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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta temei abordate este conditionata de schimbdrile profunde,
rapide si permanente ce au loc In societatea actuald ,,generate de fenomenul globalizarii, de
trecerea de la Societatea Informationala la Societatea Cunoasterii” [11, p. 95], dar rezida si
dintr-o temeinica legatura cu paradigma curriculara contemporanad orientata spre
modernizarea invatdmantului prin formarea competentelor si sporirea calitdtii studierii
Geografiei. Pentru disciplina Geografie, deoarece continutul manualelor este bogat, resursa
de timp este limitata, activitatile practice (AP) nu sunt la dispozitia profesorului, ca urmare,
abilitatile practice sunt slab formate. Acestora li se adauga rezultatele testarilor PISA, care
evidentiaza prezenta analfabetismului functional in randul elevilor, cu pregitire teoretica, insa
cu deficiente in aplicarea cunostintele Insusite, in desfasurarea de activitati practice concrete.
in lumina noilor constatari, in stiintele educatiei, incepand cu anii '90, se observa un interes
major pentru formarea de competente. Un numar considerabil de state ale lumii realizeaza
numeroase schimbari in domeniul educatiei, axandu-se indeosebi pe formarea si dezvoltarea
de competente, care aduc multiple beneficii individului, mediului social din care fac parte, in
functie de cerintele din domeniul economic actual [10].

Tn acest sens, argumente referitoare la actualitatea cercetirii se desprind din continutul
documentelor oficiale (conceptuale §i normative), ludndu-se Tn considerare aspectele
epistemologice, elaborate:

> la nivelul organismelor internationale, care sustin in mod direct sau indirect
invitarea prin formarea de competente, precum Consiliul Europei - departamentul pentru
educatie si formare sau Jurnalul Oficial al Uniunii Europene etc.

> lanivelul Republicii Moldova: Legea invatiméntului, Codul Educatiei nr. 152 din
2014 si din 2016, Cadrul de referintd al Curriculumului National [3], Curriculum pentru
Geografie, Strategia privind dezvoltarea educatiei pentru 2021-2030 ,,Educatia - 2030” si
implementarea acesteia prin Program, elaborate conform prevederilor proiectului Strategiei
Nationale de Dezvoltare , MOLDOVA 20307, vizeazd pentru domeniul educatiei prezentarea
tuturor oportunitatilor cetatenilor din Republica Moldova de a-si forma si dezvolta, ihcepand
de la varsta mica, adaptabilitatea lor facila la cerintele vietii cotidiene ca si competente utile
in viata sociald, profesionald, familiala si personala.

»  la nivelul Roméniei: Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 inlocuitd partial prin
Legea invatamantului preuniversitar nr. 198/2023, Curriculum Geografie pentru clasa IX - a
si a X -a (ciclul inferior al liceului), Curriculum Geografie pentru clasele a Xl - asia XII - a
(ciclul superior al liceului), Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea
Curriculumului national, Repere metodologice pentru aplicarea curriculumului Geografie -
invatamant liceal, precum si Programul de reforma ,,Romania educata”.

Tn cele doua state, In domeniul Geografiei, sunt clar definite competentele specifice
geografiei/CSG (numite competente specifice disciplinei in Republica Moldova, competente
generale in Romania si competente specifice disciplinei la nivel general pentru orice disciplind
scolard) pe care elevul trebuie sa le construiasca in functie de competentele-cheie/transversale,
sd le formeze si sd le dezvolte pe intreaga perioada de scolarizare (la finele fiecarui an scolar
sau la finele unui ciclu scolar, ori la sfargitul perioadei obligatorii de formare).

Descrierea situatiei Tn domeniul cercetirii. In conformitate cu Codul Educatiei din
Republica Moldova, la art. 11 (1) din 2014 se mentioneaza (ca si in Legea Educatiei 1/2011
din Romaéniei) ca invatamantul are ca finalitate, pe langa dezvoltarea onestitatii elevului,
formarea unui amplu sistem de competente. Un interes deosebit pentru cercetarea stiintifica
referitoare la definirea conceptului de competeta sau/si competenta scolara (CS), prezinta:
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» In spatiul international, lucrdrile de referintd ale cercetatorilor: N. Comsky,
McClelland initiatorul evaluarii competentelor, R. M. Gagne, care reliefeazd necesitatea
construirii competentelor in mod indirect (prin teoria despre conditiile necesare invatarii si
rezultatele aceteia), J. Cardinet, V. De Landsheere, R. Brien, B. Merene - Schoumaker, R. E.
Boyatzis, propunatorul unui model de competente axat pe cercetari empirice si Ph. Zarifian,
care abordeaza competenta punand accent pe inteligenta aplicata/practicd a situatiei pentru
rezolvarea de sarcini, astfel incat elevul invata si-si dezvolta abilitatile practice profesionale.
Mai tarziu li se alaturd expertul J. Delors si colaboratorii, X. Roegiers, M. Minder [13], D.
Dubois si W. Rothwell, B. Rey, A. Defrance, St. Pacearca si S. Kahn, D. Masciotra [22], Ph.
Jonnaert, M. Ettayebi si R. Defise (mentioneaza prezenta a trei directii diferite legate Tntre
ele, care tin de curricula, invatare si situatie), Ph. Perrenoud (accentueaza teoria competentelor
transversale), F. M. Gerard si X. Roegiers care considerd ca formarea si dezvoltarea
competentei este rezultatul tuturor actiunilor de antrenare, dinamizare, inglobare si transfer a
unui complex de resurse pentru tratarea sau abordarea cu succes a unor situatii concrete.
Savantul si profesorul francez asociat al Universitatii Sherbrooke, Canada, Guy Le Boterf [16]
expert in managementul competentelor si creatorul metodologiei ,,Agir et interagir avec
compétence en situation”, clasifica cunostintele care stau la baza formarii competentelor in:
teoretice, procedurale si cunostinte profesionale. Ceva mai tarziu insa, competenta devine o
constructie asociatd cu un sistem de cunostinte, resurse (documente, date si diverse
instrumente) mobilizate si impletite cu capacitati, abilitati, atitudini si valori.

»  in spatiul din Republica Moldova, studii referitoare la formarea competentelor, a
competentelor scolare din perspectivd conceptuald apartin cercetatorilor: V. Cabac [20], L.
Sclifos (competenta investigationald), L. Sadovei (competenta de comunicare) (2008), VI.
Gutu, M. Vicol si V1. Gutu, R. Dumbraveanu, V. Paslaru si V. Cabac care privesc competenta
ca pe o calitate fundamentald a individului [11], I. Botgros, L. Frantuzan si C. Simion
(competenta de cunoastere axata pe princiipiile stiintei), V. Bilici, T. Callo si M. Hadirca
(competenta comunicativa si literard), L. Lascu si S. Gorea etc.

» in spatiul din Romdnia, gradul de cercetare privind conceptul de competents,
competenta scolara si didactica formarii acesteia este determinat de insemnatatea afirmatiilor
cercetatorilor: D. Salade, L. Soitu si R. D. Cherciu, S. Cristea [6], C. Cucos [7, p. 85], M.
Manolescu, D. Potolea, 1. Neacsu, R. Tucu si I. Panisoara care evidentiaza cele trei tipuri de
achizitii prin care este definita competenta (cunostinte, abilitati si atitudini), D. Copilu si D.
Crosman. Aport insemnat in studierea competentei didactice ca o capacitate a elevului de a
actiona si reactiona cu relevanta ceruta pentru realizarea unei activitati intr-o anumita situatie
si-au adus autorii: 1. Cerghit [4], M. E. Dulama, C. Barzea [19], A. Ardelean, L. Catana, D.
Badea si O. Mandrut [18], A. Ardelean si O. Mandrut, M. Niculescu, M. Manolescu si 1.
Negret - Dobridor, I. Vlasin, N. llinca, N. Ilinca si O. Mandrut, 1. Neacsu [14], A. Panis [15]
si T. Sova, care accentueaza formarea si evaluarea competentelor, precum si altii.

Pentru unii cercetatori competenta scolaraldidactica (CS) imbraca insusiri precum: valoare
educativa asimilata de educabil la incheierea scolarizarii; prezenta a trei directii diferite legate
intre ele care tin de curriculd, invitare si situatie; abilitate a elevului; interactiune a celor trei
,,C” (C = CCCQC): cunostinte, capacititi si comportament; ansamblu de cunostinte declarative,
procedurale si atitudinale dinamizate cu scopul efectudrii unor sarcini; resurse ale copiilor
izvorate din fundamentul lor; personalitate a elevului s.a.

Altfel spus, numerosi cercetatori evidentiaza importanta formarii competentelor care stau la
baza sistemelor educationale actuale. Ca urmare, invatarea si formarea acestora prin AP ar fi
solutia pentru evolutia sistemului educational actual, dobandirea de experiente in mod direct,
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consolidarea priceperilor, cunostintelor si deprinderilor, gandirea criticd, profunzimea si
transferul competentelor in viata ,,reala”.

Din aceastd perspectivd, Geografia, prin viziunea sa, prin propriile continuturi si
caracteristici intelectuale pe care le aplica [6], aprofundeaza unele particularitatii ale educatiei,
iar prin intermediul activitatilor practice contribuie la mutarea abundentei de detalii teoretice
specifice disciplinei in practicd, dupa modelul autorilor din comunitatea:

»  lnternationald, unde abordarile cercetatorilor care urmaresc analiza AP sunt extrem de
relevante, subliniate in publicatiile acestora: pedagogul, medicul italian M. Montessouri
accentueazd invatarea auto-dirijatd, activa si prin AP, pedagogul si filosoful american J. Dewey
promoveaza invatarea prin experientd si AP, D. Kolb sustine invatarea experientiald, J. Piaget
evidentiaza importanta AP, a experimentarii practice si jocului [17]. C. Freinet accentueaza
educatia prin AP si munca introducand invatarea pe baza de proiecte, Ph. Perrenoud, J. Delors si
colaboratorii sai etc.

»  Republica Moldova si Roménia: [1], [5], [9], |. Botgros, L. Frantuzan si C. Simion; L.
Frantuzan [21]; [23], [24], [25], plus B.Vulcu si L. Vulcu, M. lonescu si I. Radu (importanta
exercitiilor practice si a invatarii active), |. Bontas [2], I. Nicola (formarea competentelor prin
invitare activa si AP, 1996), S. Cristea, I. Cerghit cecetdnd metodele centrate pe invatarea prin
descoperire, prin AP si formarea competentelor practice [4], O. Mandrut, V. Ungureanu si 1.
Mierla: I. Cucos (metodica predarii si formarea competentelor prin AP) [7], M. Ielenicz si L.
Comanescu (importanta AP in geografie), N. Ilinca si O. Mandrut, M. E. Dulama [10] si N.
llinca, evidentiind rolul hotarator al AP in formarea competentelor elevilor, precum si L.
Ciascai care puncteaza invatarea prin proiect.

Cercetarea studiilor pedagogice recente cu referire la tema care vizeaza formarea CSG
evidentiazd faptul ca nivelul ridicat de formare a competentelor este legat de calitatea
pregatirii geografice a elevilor liceeni. insd problema CSG formate prin AP ca o componenti
a formarii CS este putin evidentiatd, permitdndu-ne sa clarificim urmatoarele contradictii: 1)
intre nevoile societatii actuale si nivelul scazut de formare a CSG in procesul de predare -
invitare, din cauza lipsei cadrului metodologic de formare a acestora prin AP la elevii liceeni,
filiera teoretica pe de-o parte, iar pe de alta parte gradul scazut al competentelor demonstrate
la testarile PISA nationale si internationale; 2) intre nevoia acuta de formare a profesorilor cu
pregatire profunda si calificare inalta pentru desfasurarea procesului educational si activitatea
didactica de formare initiald si continua slab orientata spre formarea CSG prin AP a elevilor
liceeni.

Problema stiintificii investigata si solutionati rezida in determinarea reperelor teoretice
si metodologice care asigurd formarea CSG la elevii liceeni prin eficientizarea si elucidarea
AP necesare.

Obiectul cercetirii il reprezinta procesul de formare a CSG la elevii liceeni prin AP.

Scopul cercetirii consta in stabilirea fundamentelor teoretice si metodologice In vederea
elaborarii si validarii experimentale a Modelului pedagogic si metodologiei de formare a CSG
prin AP. Astfel, in vederea realizarii scopului propus, demersul stiintific are urmatoarele
obiective: 1) analiza abordarilor teoretice despre conceptul de CS la nivel general, a CSG la
elevii liceeni si a AP la disciplina Geografie in special; 2) determinarea teoriilor, a principiilor,
a paradigmelor si a modelelor pedagogice de formare a CSG prin AP; 3) diagnosticarea
nivelului de formare a CSG prin AP la elevii liceeni; 4) conceptualizarea teoretica si validarea
experimentald a Modelului pedagogic si a metodologiei de formare a CSG prin AP.

Ipoteza cercetirii: Formarea CSG prin AP la elevii liceeni isi va demonstra eficacitatea in



procesul de predare - invatare - evaluare a Geografiei, in cazul in care aceastd formare ar fi
configuratd dupa: 1) Modelul pedagogic de formare a CSG axat pe valentele AP; 2) 0
metodologie axatid pe formarea CSG prin AP la orele de geografie; 3) implementarea
Modelului pedagogic si metodologiei de formare a CSG prin AP de catre cadrele didactice de
geografie, Imbunatatindu-se relevant performantele liceenilor si valoarea instruirii, ca efect al
interventiei experimentale la cele trei niveluri ale formarii CSG: cunoastere si intelegere,
aplicare si integrare 4) implicarea elevilor in AP contribuind la transferul, consolidarea,
construirea si aplicarea cunostintelor geografice in diverse contexte generand formarea CSG.

Tn vederea realizirii cercetdrii si pentru atingerea obiectivelor indicate Tn contextul reperelor
epistemologice au fost aplicate urmatoarele metode: 1) teoretice - documentarea stiintifica,
analiza fenomenelor pedagogice si a documentelor reglatorii, sinteza, comparatia, corelarea,
deducerea, generalizarea, sistematizarea, clasificarea si modelizarea teoretica a schemelor; 2)
experimentale - experimentul pedagogic cu efectuarea: etapelor specifice prin includerea
chestionarului initial si final pentru evaluarea nivelului CSG la elevii, a testarilor, a analizei
produselor activitatii liceenilor, a evaluarii i a autoevaluarii performantelor; 3) interpretative
- analiza, prelucrarea si interpretarea datelor prin reprezentarea grafica a lor (tabele, diagrame
si scheme), precum si observarea comportamentelor elevilor.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetirii consta in: elaborarea si validarea
Modelului pedagogic si a metodologiei plecand de la actualitatea temei abordate Tn scopul
formarii CSG prin AP in baza proiectului STEM/STE(A)M, adaptat mediului scolar actual;
structura operationala a Modelului propus deoarece nu ramane la nivel teoretic fiind aplicabila
n realitate, incluzand participarea activa a liceenilor; organizarea etapizatd a AP si aplicarea
acestora ca metoda principald pentru formarea CSG la elevii de liceu; integrarea nivelurilor
de formare a CSG intr-un model pedagogic unitar; invatarea colaborativd si stimularea
autonomiei in procesul educational; evaluare mixta (observatie, chestionare, teste, produsele
proiectului) destinata sa reflecte o imagine mai complexa asupra procesului de invatare.

Semnificatia teoretici a cercetiirii prezintd importanta si imbogateste Didactica geografiei
prin: analiza abordarilor teoretice de CS in general, precum si de CSG, AP 1in special sub
aspect structural si metodologic; elaborarea particularitatilor taxonomiei competentelor din
Republica Modova si Romania; descrierea statutului curricular al CSG si al AP la nivel liceal
in Republica Modova si Romaénia; evidentierea rolului AP in formarea CS la nivel liceal;
proiectarea unui Model pedagogic aplicabil, validat ca si a metodologiei de formare a CSG
prin AP la elevii liceeni; Tmbinarea instrumentelor didactice moderne (de teren, cartografice,
digitale) cu metode interactive de evaluare adaptate specificului geografiei si orientate spre
masurarea, apreciere mai complexa si obiectiva a dezvoltarii elevilor; prezentarea unor tipuri
de sarcini de lucru; deschiderea spre inovatie prin orientare moderna, aliniatd paradigmei
STEM/STE(A)M si tendintelor educationale europene, contribuind la modernizarea
invatamantului geografic preuniversitar. Aceste aspecte ale cercetarii pot fi aplicate in practica
scolara, integrand AP pentru cresterea interesului eleviilor liceeni in studiul geografiei si
valorificarea metodologiei mixte de evaluare; pot servi ca suport metodologic pentru
perfectionarea CDG; pot fi utilizate Tn dezvoltarea curriculara si in proiecte educationale
interdisciplinare sprijinind modernizarea predarii Geografiei.

Valoarea aplicativda a cercetiirii denotd posibilitatea: aplicarii in practica a Modelului
pedagogic si metodologiei de formare al CSG la elevii liceeni in procesul de studiere a
disciplinei Geografie, axat pe AP; valorificarii rezultatelor obtinute, a designului si a
instrumentelor utilizate in formarea CSG prin AP la elevii liceeni, putand influenta demersul
formativ al acestora in stransa legatura cu nivelurilor sale de formare si de evaluare a
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progresului elevilor; cresterii performantei scolare si stimularea autonomiei elevilor prin
eficienta AP; perfectionarii predarii Geografiei de catre CDG implicate in actul educational.

Principalele rezultate stiintifice obtinute, care au contribuit la clarificarea problemei
investigate, se referd la: actiunea cercetarii, materializata in elaborarea si validarea unui model
pedagogic centrat pe AP, avand ca rezultat facilitarea formarii CSG la elevii liceeni; efectul
acestei abordari, reflectat in dezvoltarea gandirii critice si creative, precum si in imbunatatirea
performantei scolare; rezultatul obtinut relevant in contextul reformei educationale actuale,
prin faptul ca sprijind formarea competentelor si modernizarea predarii geografiei prin
integrarea nivelurilor de formare a CS, in acord cu cerintele reformei educationale actuale, a
societatii si standardele internationale.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a efectuat prin intermediul experimentului
pedagogic desfasurat in cadrul Colegiului National ,,Alexandru Odobescu”, Pitesti si
Colegiului National ,,Jon C. Bratianu”, Pitesti, Romania precum si diseminarea rezultatelor la
manifestarilor stiintifice de profil.

CONTINUTUL TEZEI

Tnintroducere sunt argumentate actualitatea si relevanta temei de cercetare, este formulata
problema investigata si sunt conturate directiile posibile de solutionare. De asemenea, sunt
definite scopul, obiectivele si ipoteza cercetarii, iar suportul teoretic, conceptual si
metodologic este explicat si fundamentat in mod riguros.

n capitolul 1, REPERE PEDAGOGICE ALE FORMARII COMPETENTELOR
SCOLARE PRIN A CTIVITATI PRACTICE” au fost analizate:

1.1. Fundamentele epistemologice si teoretice necesare abordirii stiintifice a
conceptului de CS, CSG si AP, precum si reperele care sustin modelul pedagogic propus, in
concordanta cu directiile actuale de cercetare din educatia geografica. Totodatd, formarea si
dezvoltarea de CS este un proces complex care urmareste transferul acestora din sala de clasa
n viata cotidiana, desfasurdndu-se in diverse contexte informale, formale si non-formale.
Reprezentand un indicator al evolutiei individului cu mari sanse de reusita in activitatea aleasa
in viitor, dupa spusele lui C. Barzea [19] ca si altor cercetatori competenta, se formeaza tindnd
cont de potentialul elevului de a finaliza pozitiv o situatie intr-un moment dat, axandu-se pe
deprinderile si cunostintele acumulate in trecut in urma invatarii, prin procese de instruire care
ajuta elevul in rezolvarea unor probleme si evidentiazd potentialul acestuia in prezent.
Analizand definitiile si interpretarile enuntate privind conceptul de competenta, constataim
complexitatea acestuia [23] de a fi definit unanim atat la nivel international, cit i in cele doud
state vorbitoare de limba roméana, unde in ultimii 15 ani este amplu dezbatut.

1. 2. Particularitatile competentelor specifice geografiei din invitaméantul liceal,
plecand de la schimbarile inregistrate (indeosebi in ultimii 25 de ani in educatie), evolutia si
elaborarea mai multor tipuri de curriculum de-a lungul timpului, au condus la elaborarea
actualului curriculum [8], insa oricare ar fi modul de elaborare, curriculumul se raporteaza la
paradigma epistemologica a cunostintelor si se bazeazd pe un concept care stabileste si
precizeaza cele trei dimensiuni ale sale, in opinia autorilor R. Dumbraveanu, V. Paslaru si V.
Cabac (2014) [11]: dimensiunea teleologica (proiectivd), dimensiunea tehnologica (operativa)
si dimensiunea materiald (substantiala). in consecintd, conceptul de CS, asupra ciruia ne-am
oprit, reprezintd, conform Cadrului de referintd al Curriculumului din Republica Moldova
(2017) ,,un pachet transferabil” cu multiple intrebuintéri de cunostinte, deprinderi, capacitati,
abilitati, comportamente si valori care stimuleazd elevul in vederea satisfacerii sale
profesionale indiferent de domeniu [3, p. 18]. Parlamentul European a recomandat opt grupuri
de competente-cheie in 2006, pe care se poate axa Curriculumul National pentru invatamantul
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primar, gimnazial si liceal (celui liceal revenindu-i si centrarea pe dezvoltare-diversificare a

CS). Pentru Geografie, in invatamintul preuniversitar liceal din Republicii Modova si

Romaniei, taxonomia competentelor curriculare prezintd unele diferente, redate mai jos:
Tabelul 1. 1. Taxonomia competentelor in Republica Modova si Roménia

entru disciplina Geografie

Competente - cheie/transversale (in nr. de 8)
Competente  transdisciplinare/transferabile
(pe trepte de invatamant, pana in 2019)
Competente specifice disciplinei/ CSG/pe
discipline scolare (insumand un numar de 5
pentru fiecare treaptd) [27, p. 4 - 6], comune
pentru invatamantul general (I - IX) si liceal
(X - XII).

Unitati de competenta/pre - achizitii/
competente specifice (CS) unitatii de
invatare, cate 12 pentru fiecare clasa [27, p.
4]) create, astfel incat nivelul de complexitate
sd cresca pentru fiecare etapa de educatie.

Competente - cheie (in nr. de 8)

Competente generale, comune pentru ciclul
inferior (clasele IX - X) si superior (clasele XI
-XII): 6 pentru ciclul liceal inferior si
superior; 4 pentru SAM.

CS sunt individualizate pe capitole si pe
continutul  geografiei scolare conform
reperelor metodologice pentru clasele IX -
XII si diferd ca numar pentru fiecare an de
studiu [29]: 28 pentru clasa a IX - a, 22 pentru

clasa a X - a, 17 pentru clasa a XI - a, 15
pentru clasa a XII - a.

Formarea si dezvoltarea CSG in scoald, evaluabile la sfarsitul perioadei de invatare,
presupune crearea unor situatii de invatare (experimente, exercitii, masuratori etc.) si sarcini
de lucru, deoarece fiecare CS se formeaza/dezvolta in contextul unor activitati de invatare [1,
p. 81], [10] pe toatd perioada de scolarizare, determinanu-i pe elevi sa giseasca raspunsuri
diferite la Tncercarea de a rezolva diverse probleme prin analiza profunda, necesitand
acumularea unor cunostinte relevante, dezvoltarea lor, a unor deprinderi necesare rezolvarii
situatiilor-problema identificate, precum si insusirea valorilor, a atitudinilor utile in atingerea
performantei. Pentru aceasta redim mai jos (Figura 1.1), atributele CSG ntr - un mod cat mai
simplu, deducand de aici ,,structura triadica” [11, p. 66] a competentei.

| Competenta specifica disciplinei/CSG '
*

Figura 1.1. Structura competentelor specifice disciplinei/CSG/competentelor generale

Uneori atributele mentionate pot capata semnificatii diferite, in functie de conjunctura si se
pot evalua in functie de nivelurile de competentd (cunoastere si intelegere, aplicare si
integrare) specifice fiecdrei trepte de invatdmant, calitatea actiunilor intelectuale realizate,
modul de ordonare, prelucrare, esentializare a informatiei existente si modul de expunere
scrisd sau orald a produsului.

1. 3. Metodologia formérii competentelor specifice geografiei prin activititi practice
la elevii liceeni. Urmarind sa atingem si sd realizam dezideratul actualei educatii in pregétirea
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elevilor pentru viata de adult, prin intermediul AP, trecem de la cunostintele teoretice la
abilitatile practice, iar mai apoi la formarea CSG prin implicarea liceenilor direct in efectuarea
de AP si in analiza investigationald a unor situatii problema in baza unor proiecte, printr-o
abordare STEM/STE(A)M, in conformitate cu actuala orientare a invatarii, accentuand
imaginatia si creativitatea lor.

Capitolul 2. ,MODELUL PEDAGOGIC SI METODOLOGIA FORMARII
COMPETENTELOR SPECIFICE GEOGRAFIEI PRIN ACTIVITATITI PRACTICE” este
consacrat elaborarii modelului pedagogic, fiind fundamentat pe analiza teoriilor si modelelor
de referinta din literatura de specialitate si adaptat la specificul formarii CSG prin AP.

2.1. Modele de invitare care faciliteazi procesul formarii competentelor scolare.
Fiecare model exprima aspecte valoroase pe care le-am analizat, cu scopul identificarii celui
adecvat, facilitdnd procesul formérii competentelor scolare, astfel putand fi aplicat cu succes
la nivelul elevilor liceeni, in urma caruia putem forma CSG: modelul invatarii experientiale,
modelul invatarii prin problematizare, modelul invatarii prin lucrari practice, modelul
invatarii prin sau pe baza de proiect (in cadrul caruia accentudm invatarea in/pe baza de proiect
STEM/STE(A)M). insa, aplicabilitatea acestor modele depinde de contextul educational si
reflectd directii contemporane de abordare a procesului educational, pundnd accent pe
invitarea activa, interdisciplinaritate, contextualizare si formarea CSG prin AP. Astfel,
demersul nostru s-a fundamentat pe repere validate stiintific, adaptate contextului specific al
educatiei geografice, iar prin combinarea unor aspecte specifice modelelor de invitare
reprezentate am vizat asigurarea unui nivel mai nalt de formare a CSG, ca urmare a fost
elaborat un modelul pedagogic de formare al CSG prin AP.

2.2. Proiectarea Modelului pedagogic de formare a competentelor specifice Geografiei
prin activititi practice la elevii liceeni. Analizand situatiile specifice sistemului educational
din Roménia, derivand din contextul organizatoric, finalititi, resurse, noile conditii de lucru,
cu care se confrunta profesorul de geografie in activitatea sa didactica, remarcam aparitia altor
inconveniente care corespund actualelor deziderate ale societatii, conform chestionarului
adresat CDG: cerintele mereu crescande de la un an la altul privind calitatea educatiei in
conditiile unui numar redus de ore pe saptamana la geografie (mentionat in capitolul anterior);
necesitatea unei abordari individuale a elevilor in conditiile aplicdrii noilor tehnologii
educationale; nevoia de a propune ceva placut, o conceptie originald intr-o altfel de gandire,
de actiune capabila sd aducd schimbare in invatdmantul general; solicitarea de catre societate
a pregatirii si a credrii unui elev cu personalitate libera, independenta, creativa, cu initiativa si
responsabilitate, cu abilitati practice, priceperi si deprinderi formate si dezvoltate in conditiile
unei demotivari evidente a invatarii geografiei (demotivare generata de inlocuirea statutului
de disciplina obligatorie la bacalaureat cu cel de disciplind ,,la alegere”); materia stufoasa;
lipsa orelor speciale pentru AP la toate unitatile si nivelurile de invitare etc. Considerentele
mentionate, precum si analiza detaliatda a modelelor de invatare au stimulat ideea proiectarii
si implementarii Modelului pedagogic de formare a CSG la elevii prin AP, pe care il
propunem profesorilor de geografie din invatdmantul preuniversitar, putdnd fi folosit cu
succes ca strategie optima si eficientd in invatarea actuala a geografiei si in sporirea motivatiei
elevilor pentru studierea disciplinei. Modelul elaborat (Figura 2.1) a fost conceput etapizat ca
un model pedagogic care ne ajuta sa intelegem procesul real [11], generand cresterea eficientei
invatarii geografiei de care elevii liceeni si adaptarea lor la cerintele cotidiene ale societatii.
Este vdzut ca o prezentare generala si schematica care cuprinde in structura sa doua tipuri de
concepte (teoretice si metodologice), cu insusiri diferite, sprijinind la elaborarea modelului.
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Figura 2.1. Modelul pedagogic de formare a CSG prin activititi practice
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Conceptele teoretice care stau la baza formarii CSG cuprind diverse tendinte si convingeri
educationale care tin de teorii prin intermediul cérora evidentiem principiile didacticeaplicate
in formarea competentelor prin AP, axate pe paradigme, pe modele de invétare si pe factorii
utili formarii CSG la elevii liceeni prin AP.

1. Tn elaborarea modelul pedagogic de formare a CSG prin AP, am optat pentru trei teorii
ale invagarii (Teoria invatarii depline; Teoria cognitivistd; Teoria constructivistd), deoarece
pot fi valorificate si dezvoltate cu anumite limite, in actul educational privind invatarea, insa
la baza lor au stat documentele reglatoare care orienteaza profesorii geografi in activitatea
profesionald, precum: Recomandarea Consiliului Uniunii Europe, Codul Educatiei al
Republicii Moldova 2014, modificat 2016 [26], Strategia de dezvoltare a educatiei ,,Educatia
20207 [28]. J. Delors si colaboratorii sdi afirma ca teoriile, la nivel general, definesc procesul
de invatare, ori sunt parti ale paradigmelor, adicd manifestari verbalizate care pot fi puse pe
hartie si pot fi combatute cu argumente si contraargumente, ca si din perspectiva lui E. Joita
care trateaza teoria constructivistd ca pe o teorie a cunosterii stintifice, respectiv prin
extinderea teoriei invatarii in baza careia elevul se concentreaza pe practica, iar profesorul pe
alte sarcini, insd mai putin pe predare [12].

2. Principiile didactice necesare predarii si invatarii geografiei, care stau la baza elaborarii
Modelului pedagogic de formare a CSG prin AP, se axeaza pe legislatia internationala si
nationala in conjunctura actualelor politici educationale. Au caracter general, sunt considerate
deziderate generale in functie de care se desfagoara activitatea cadrului didactic sau norme
care orienteaza organizarea procesului de invatamant din perspectiva autorilor A. Ardelean si
O. Mandrut. Pot fi imbinate in mod armonios in conditiile instruirii pe competente, adaptate
si folosite in diverse situatii de invatare in functie de profesor. in urma analizei continutului,
sensului si clasificarii principiilor didactice generale ale educatiei cunoscute in literatura
stiintifica de specialitate, precum i a principiilor didactice specifice geografiei aplicate in
lectie, am descris pe cele considerate ,,de bazd” in construirea contextului normativ al
Modelului pedagogic care fundamenteazd formarea CSG la elevii liceeni: Principiul
participarii si invatarii active si constiente a elevilor; Principiul stimuldrii si dezvoltarii
motivatiei pentru invitare; Principiul Sistematizarii si continuitatii cunostintelor; Principiul
integrarii si legdrii teoriei cu practica; Principiul abordarii transdisciplinare; Principiul
cunostintelor; Principiul localizarii; Principiul unitatii si integritatii geografice; Principiul
cauzalitatii; Principiul extinderii spatiale si Principiul intuitiei.

3. Toate aceste teorii si principii ale invatarii a caror valoare este cunoscuta si intre care
existd stranse legdturi conduc catre elaborarea unor modele de invatare (mentionate anterior
si Tn partea 2.1) centrate pe cognitie, pe formarea si dezvoltarea de competente prin AP, elevul
primind informatia pe care o prelucreaza si o utilizeaza corespunzitor, astfel incat invitarea
sa se realizeze intr-un mod rapid, mai simplu si mult mai eficient. Tn structura respectivelor
modele de invatare elaborate si configurate de cercetitori, care au fost ajustate si folosite drept
repere teoretice si metodologice in vederea proiectarii activitatilor scolare, sunt evidentiate
AP care conduc la formarea de abilitati practice la elevii de liceu, fard de care consideram ca
nu putem forma CSG.

4. in procesul orientat citre formarea aptitudinilor, abilitatilor, priceperilor si deprinderilor
practice ale elevilor liceeni, in vederea instruirii lor pentru provocarile vietii cotidiene au fost
analizate trei pradigme considerate aplicabile, fundamentale si functionale in invatarca
geografiei: Paradigma taxonomiei Ilui Bloom, Paradigma cognitivista si Paradigma
constructivistd. Acestea presupun abordarea unei perceptii referitoare la viatd si lume,
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influenteaza prin specificul lor ansamblul de valori teoretice cultivate si formate la nivel
general elevului licean. Observam céd termenul cheie care reprezintd paradigmele in mod
profund este legat de mental pentru cognitivism si de teoretizarea cunostintelor prin
construirea lor pentru constructivism, cele doud in stransa conexiune cu paradigma
taxonomiei lui Bloom.

5. Factorii de care depinde invatarea pentru formarea CSG prin AP au fost grupati in doua
categorii: factori interni (perceptiile, gandirea, memoria, atentia, imaginatia, motivatia, vointa,
inteligenta, reprezentarile, nivelul de concentrare a elevului, comportamentul, cunostintele,
tinuta, disciplina, atitudinile, deprinderile si abilitatile) si factori externi (familia, prietenii,
colegii, profesorii, mediul de viata, sistemul de sanatate si de invatamant, baza tehnico-
materiala, metodele interactive proportionat reunite de catre profesorul de geografie etc.).

2.3. Metodologia formirii competentelor specifice geografiei prin activititi practice la
elevii liceeni vizeaza formarea CSG prin intermediul:

< Reperelor metodologice curriculare pentru clasele (IX - XIl) din Republica
Moldova [26, 27] si Roménia, indeosebi a celor de Geografie [28].

% Continuturilor academice (din cadrul unitatilor de invatare ale programei scolare
de geografie pentru clasa a IX - a si s-a continuat cu cele pentru clasa a X - a).

% Resurselor alocate desfasurarii AP, distribuite strategic pentru obtinerea produsului
dorit si al unui efect maxim.

%+ Obiectivelor implementarii metodologiei formarii CSG prin AP: a) Formarea unei
atitudini motivationale pentru invatare prin sustinerea invatarii active; b) Aplicarea strategiilor
didactice aferente invatarii in interdependentd cu diverse suporturi grafice, cartografice sau
texte, pentru formarea CSG la nivel liceal; c) Planificarea progresiva si multipla a sarcinilor
de lucru prin intermediul unui proiect STEM/STE(A)M, elaborat conform etapelor acestuia;
d) Monitorizarea, sintetizarea si validarea rezultatelor invitarii; e) Stabilirea gradului de
eficienta a modelului pedagogic propus; f) Formarea CSG prin AP.

% Evaludrii (initiala, continud, sumativa si cumulativa), utilizate in procesul de
invatamant aferent cercetdrii pentru a colecta, a investiga si a analiza caracteristicile, datele
unui aspect real in consens cu tema abordata.

% Tehnologiilor didactice (strategii, metode, procedee, instrumente si tehnici
didactice de cercetare pedagogica):

Strategii - in urma asocierii si aplicirii strategiilor interactive frecvent utilizate in cercetare
am considerat ca se poate realiza un parcurs educational echilibrat si eficient pentru formarea
CSG prin utilizarea strategiilor: cognitiv comportamentale (culegerea si interpretarea datelor,
analiza si intelegerea relatiilor naturale/antropice, formularea de concluzii logice, asimilarea
cunostintelor), metacognitive (planificarea proiectului STEM/STE(A)M, gandirea critica si
creativa), psihomotorii sau actionale (observatia directd/indirectd, aplicarea in practica a
cunostintelor teoretice, lucrul cu hartile, rezolvarea de probleme) si strategii afectiv -
atitudinale (responsabilitati in proiect, formarea convingerilor si conduitelor privind mediul
de viata).

Metode - Tn opinia profesorului M. lelenicz, aceasta evidentiaza drumul, modul de realizare
a cercetarii si aplicarii rezultatelor. Din multitudinea de metode didactice de instruire existente
si clasificate de catre diversi autori dupd numeroase criterii, am selectat doar pe cele
considerate prioritare, utile si aplicabile Tn formarea CSG, pe care le-am implementat in mod
mixt Tn cercetare (Metode de comunicare, Metode de explorare a realititii/intuitive, Metode
de invitare prin actiune practica, Metode de rationalizare a invatarii si a predarii).

Procedee - ca si secvente, detalii, particularitati ale metodelor [2] pe care le rentabilizeaza
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sau tehnici de actiune a metodelor la nivel secundar, au fost imbinate si antrenate pentru
aplicarea si eficientizarea metodei proiectului STEM/STE(A)M in contexte de invitare.

Instrumente/mijloace didactice - sunt modalitatile care fac posibild activitatea de
investigare sau uneltele necesare desfasurarii unei activititii stiintifice, vizind obtinerea
rezultatului scontat. Instrumentele utilizate in cercetare sunt: chestionare, teste, fise de lucru,
fise de lucru, cercetare in grup, studiu independent, materiale suport, temd pentru acasa.

Tehnici - forme specifice pe care metodele le imbraca, 0 combinare de procedee (uneori
insotite de instrumente) pentru realizarea optima a unor activitati de predare - invatare -
evaluare [2]. Cele mai bune tehnici imbinate si implementate in metodologia de formare a
CSG prin intermediul carora am creat situatii de invatare eficiente in formarea CSG sunt:
proiectul practic si experimentul, solutionarea unei situatii-problema, excursia sau prezentarea
practica, tehnologia (IAC), prezentarea ca parte a proiectului sau expozitia artistica.

Remarcam faptul ca in contextul unei lectii de geografie sau a unei AP, strategiile pot
incorpora anumite metode, procedee si mijloace didactice. Metodele pot incorpora anumite
procedee, instrumente/mijloace didactice si forme de organizare, iar procedeele incorporeaza
anumite mijloace didactice si metode. O metoda poate sa aiba functia de procedeu pentru o
altd metoda si procedeul functia de metoda sau mijloc didactic pentru o metoda. Procedeele
si mijloacele didactice pot reprezenta tehnici in procesul de invatare, iar toate aceste
componente ale actualei metodologii pot reprezenta tehnologia de formare a CSG prin AP in
baza careia este greu de pastrat puritatea sau autonomia unei metode, (Figura 2.2).

I Procesul de inviitare in lectia de geografie

|| Forme de organizare (frontale,‘

Strategii ' Procedee |H\ Instrumente/Mijloace didactice |

Metodologi Tehnici de
ainvatarii |1 invatare
1

Y

Tehnologia de formare a CSG prin AP la elevii liceeni |

Figura 2.2. Componentele tehnologiei de formare a CSG la elevii liceeni

Prin abordarea si conectarea intr-o singurd unitate completa a teoriilor, a principiilor, a
paradigmelor, a strategiilor, a metodelor, a procedeelor, a instrumentelor, a tehnicilor, a
obiectivelor, a resurselor si a tacticilor didactice de invatare-evaluare contribuim eficient la
elaborarea metodologiei Modelului pedagogic de formare a CSG, model orientat catre
aplicarea de noi abordari didactice, respectiv prin proiect integrativ de tip STEM/STE(A)M.

Prin intermediul lui demonstram ca ceea ce predam si AP pe care le aplicam cu elevii sunt
rezonabile si in interesul lor (nu reprezinta doar un fel de a vorbi pur si simplu despre lucruri
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si de a nu face nimic), avand ca tintd principald acumularea si construirea de cunostinte,
formarea de abilitéti practice, precum si invétarea centratd pe formarea competentelor.

in aceasta ordine de idei, am optat pentru modelul de invitare care are la bazi paradigma
cognitivistd si constructivista si care poate fi aplicat pe orice tema, pentru fiecare unitate de
invatare sau mai multe, in functie de programa scolara, nivel liceal, pledand pentru formarea
CS prin AP n baza unui proiect STEM/STE(A)M, cu caracter integrat care prezintd avantajul
observarii aceleiasi probleme din unghiuri si perspective diferite, utilizand abilitatile si
cunostintele acumulate din diverse discipline. Pentru elaborarea proiectului am pornit de la
ideea potrivit céreia invatarea printr-o abordare STEM/STE(A)M genereaza un invatamant de
calitate, urmdrind sprijinirea invatarii prin intermediul AP, creand astfel flexibilitate Tn
desfagurarea lor; dezvoltarea gandirii logice si creative a elevului; colaborare [24], conectarea
cu lumea reala si comunicare eficientd; rezolvarea de probleme complexe; cresterea gradului
de implicare a elevilor in orele de geografie (in mediul scolar sau extrascolar), captarea
interesului elevilor pentru mediul de viata prin situatii de invatare care valorifica propriile
experiente. Sistemele de referinta ale proiectului vor fi conferite domeniilor competentelor-
cheie STEM/STE(A)M: Stiinte (Fizicd, Biologie, Chimie), Tehnologie, Inginerie, Arta si
Matematica, favorizand transferul de cunostinte si generand noi achizitii. Tn cadrul acestuia
tema propusa abordeaza o situatie-problema specifica orizontului local, identificata de catre
elevii care parcurg etapele proiectului (Figura 2.3):

Etapa 1 - Identificarea problemei si a conceptelor cheie

Etapa 2 - Proiectarea, planificarea si analiza profunda
a problemei

Etapa 3 - Procesul (decizia, detalierea si cautarea
solutiilor)

Etapa 4 - Aplicarea, procedura de lucru/obtinerea
rezultatelor/produselor si implementarea lor

Etapa 5 - Prezentarea, evaluarea produselor,
a activitatilor echipelor si reflectia

Figura 2.3. Etapele proiectului de invitare printr-o abordare STEM/STE(A)M

Modelul si metodologia formarii CSG prin AP ne permite sa echilibram, sa evaludm mai
eficient formarea de CS in Geografie si creeazd premise pentru includerea AP si formarea
CSG prin AP la toate nivelurile de formare, eficacitatea acestora fiind validata in experimentul
pedagogic.

In capitolul 3 ,,VALIDAREA EXPERIMENTALA A EFICIENTEI MODELULUI
PEDAGOGIC SI A METODOLOGIEI FORMARII COMPETENTELOR SPECIFICE
GEOGRAFIEI PRIN ACTIVITATI PRACTICE” este cuprins in studiul experimental:
variabilele cercetarii (independente, factor si dependentd), ipoteza, metodologia cercetarii
(interpretarile instrumentelor - chestionare adresate CDG si elevilor liceeni, testelor, fise de
activitate-designul, esantionul de subiecti).

3.1. Studiul de constatare a nivelului initial al competentelor specifice geografiei la elevii
liceeni, cuprinde: Variabilele independente sau componenta manipulatd, este cea cu care se
lucreaza [70], introdusd in programul de formare/interventie de catre profesorul care
experimenteaza. Din aceasta categorie fac parte: nivelul de pregitire al elevilor la inceputul
experimentului, tipurile de activitti practice (proiectul printr-0 abordare STEM/STE(A)M,
activitati de teren, activitati desfasurate in cabinetul de geografie), modul de organizare,
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implementarea programului de interventie pentru formarea CSG si modaliatea de evaluare
(testarea initiald, testarea continud si testare finald). Variabila factor este introdusa in
programul de formare/interventie de catre profesorul care experimenteaza doar la EE si
apartine tehnologiile educationale si AP. Variabilele dependente: performanta subiectilor din
cele doua esantioane al caror progres este observat direct, masurat si testat la inceputul si
finalul experimentului; programul de formare al profesorul care experimenteaza,
performanta manifestata prin: cunostinte geografice, abilitatea de a realiza AP si definitiva
sarcini, capacitatea si deprinderea de a utiliza diverse instrumente si materiale geografice,
realizarea de observatii In teren si nu numai, curiozitate si interes pentru a invéta prin
descoperire §i investigatie, constientizarea necesitatii invatarii.

Aceste variabile tintesc testarea ipotezei cercetirii emise, manifestindu-se prin
intermediul ei si a ipotezei nule (unde cele doud esantioane prezinta omogenitate). Evaluarea
si aprecierea preliminard a atributelor de baza ale competentei pe care le-am propus, se poate
realiza prin intermediul: chestionarelor-incorporeazi o serie de intrebari deschise; testelor
(initial si final) - precizeaza si clarifica unele aspecte ale metodologiei cercetarii; fisei de
monitorizarea si evaluare a elevilor liceeni din EE - utilizata pe parcursul derularii
experimentului pedagogic si la finalul acestuia. In desfasurarea designului experimentului
pedagogic al cercetarii sunt parcurse patru etape, fiecarei etape 1i sunt caracteristice: interval
de timp, scop, obiectiv/e, activitdti si note esentiale (strategia de verificare si evaluare a
rezultatelor obtinute de subiecti, metodologia de prelucrare a datelor cercetarii) si metode si
instrumente folosite Th cercetare (Tabelul 3.1).

Tabelul 3.1. Etapele designului experimental al cercetarii
Inter Scop Obiectiv Activitati si

pedagogice
Metode,

Etap
a val

de
timp

note esentiale

instrumente,
metodologia de
prelucrare a

datelor si
evaluare

I. Experimentul pedagogic de constatare

Sem. |, 1. Creionarea 1. D¢ tei unei probl - Aplicarea - Metoda chestionarului
an cadrului prescriptiv 2. Marcarea eventualelor solufii necesare chestionarelor. - Metoda statisticd pentru
scolar privind analiza instruirii continue a elevilor si formarii CSG. colectarea, prelucrarea
2021 - nevoilor de 3. Elaborarea si administrarea instrumentelor cantitativd si calitativa a
2022 formarea a CSG si sub formd de chestionar, pe un esantion datelor
constatarea reprezentativ de profesori si elevi pentru - Interpretarea calitativa si
necesititi AP in realizarea unui sondaj de opinie pedagogici in cantitativi a rezultatelor
invatamantul baza acestora. chestionarelor.

liceal. 3.a. Analizarea situatiei prezente pe fondul
datelor obtinute destinate evaluarii gradului de
apreciere al AP de citre CDG si eleviii liceeni
deopotriva in formarea CSG.

3.b. Identificarea si compararea dificultatilor cu
care se confruntdi CDG si eleviii liceni in
procesul de formare a CSG.

11. 11. Experimentul pedagogic pre - experimental
Sem. 11, 1. Diagnosticarea

1. Elaborarea si administrarea instrumentului de - Stabilirea a doud - Metoda testului (test

an nivelului de apreciere ca si evaluarea nivelului de formarea a esantioane initial sumativ) la unitatea
scolar formare a CSG prin CSG la elevii liceeni prin AP, premergitor (experimental - EE si de invatare ., Atmosfera
2021 - AP laelevii liceeni, interventiei pedagogice formative. martor - EM). terestrd”.
2022 filiera teoretica. - Realizarea testului - Metoda de evaluare a
initial. testului.
- Aplicarea testului - Metoda statistica.
initial la cele doud - Interpretarea calitativa si
esantioane. cantitativa a
Itatelor testului initial.
1. 111. Experimentul pedagogic de formare
Sem. 11, 1. Implementarea 1. Realizarea experimentald a interventiei - Prezentarea - Metoda proiectului
an Modelului pedagogice si icitatii i onceptului si pedagogic STEM/
scolar pedagogic de pedagogic de formare a CSG prin AP. modelului pedagogic STE(A)M.
2021 - formare a CSG 2. Delimitarea variabilelor independente, factor de formare a CSG prin - Fisa de lucru pentru
2022 si prin AP elevilor sid dente impli in eficienti AP. recapitulare.
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Modul 1, din invatamantul

formdrii competentelor cercetate.

- Realizarea de AP de

- Fisa de lucru a

competentd a
elevilor liceeni, pe
baza unor dovezi

raportului dintre etapa de constatare si cea de
formare;
4. Delimitarea atitudinilor si valorilor elevilor

an liceal si fundamen- catre elevii liceeni, in proiectului STEM/
scolar tarea eficacitatii si cadrul proiectului STE(A)M.
2022 - eficientei STEM/STEAM - Figa de monitorizare si
2023 procesului evaluare a elevilor liceeni.
educational in baza - Fisa de autoevaluare a
modelului. activitatii elevilor.
V. 1V. Post - experimentul/post - testul pedagogic de control/validare
Modul 1. Masurararea 1. Stabilirea nivelului final de formare a CSG - Realizarea testului - Metoda testului (test

I, variabilei dupd parcurgerea experimentului formativ. final. final ,,Geografia

an dependente 2. Determinarea progreselor inregistrate de - Aplicarea testului populatiei”).

scolar a celor doua citre elevii liceeni din EE si EM in formarea final la ambele - Metoda de evaluare a

2022 - esantioane CSG prin AP. esantioane (EE si testului..

2023 prin determinarea 3. Confirmarea eficientei Modelului pedagogic EM). - Metoda statistica pentru
nivelului de de formare a CSG prin AP prin precizarea colectarea si prelucrarea

cantitativa si calitativa a
datelor.
- Interpretarea cantitativa

asemanatoare (test
final)

EE;
5. Reevaluarea opiniilor liceenilor privind
formarea CSG prin AP.

si calitativa a rezultatelor
testului.

- Metoda chestionarului
(adresat elevilor EE si
EM la finalul
experimentului
pedagogic).

- Software-ul SPSS.

I. Etapa pedagogici de constatare. Studiul debuteaza cu o investigatie preliminara privind
verificarea suporturilor curriculare ale politicii educationale pentru formarea CSG, precum si
a aspectelor teoretice si metodologice din domeniul didacticii Stiintelor si Geografiei,
aplicabile AP Tn mediul liceal. Etapa se incheie cu administrarea a doua chestionare: unul
adresat cadrelor didactice de geografie (CDG) din Invatamantul preuniversitar si altul elevilor
liceeni, pentru evaluarea perceptiilor si cunostintelor privind formarea CSG si rolul
activitatilor practice in acest proces. Aceste instrumente au permis masurarea opiniilor
participantilor si evidentierea existentei unei probleme in domeniu.

Problema cercetarii (0.1) decurge din analiza ampla si detaliata a suporturilor curriculare,
a documentelor reglatoare, care revin temei investigate si din prelucrarea raspunsurilor
subiectilor implicati in cercetare, reclamdnd nevoia pregatirii temeinice a elevilor in formarea
CSG prin determinarea reperelor teoretice si metodologice pentru eficientizarea si elucidarea
AP, care permit formarea CSG la elevii liceeni. Ca urmare, reies urmatoarele aspecte care au
condus la aparitia cauzelor care stau la baza problemei cercetarii:

a. in Republica Moldova existd o abordare a AP 1n concordanti cu toate nivelurile de studiu
ale ciclului liceal, pe teme adecvate, prin intermediul continutului lucrarilor practice care au
caracter aplicativ si sunt obligatorii [8, p. 8];

b. In Roménia, la nivel liceal, curricula analizatd nu valorifici AP in formarea CSG,
recomandand CDG realizarea de ,,aplicatii practice” doar in unele programe scolare. Totodata,
AP sunt mentionate ca metoda de predare-invatare si ca propunere pentru organizarea unor
activitati de invatare sub forma ,,AP in naturd” in cadrul programului national ,,Scoala altfel”
(conform Reperelor metodologice pentru clasa a Xl-a [28, p. 60]).

c. Polivalenta si dinamismul realititii cercetate au reclamat analiza metodelor de studiu
(analiza calitativa a documentelor si a chestionarelor), ca si a surselor (elevi si profesori),
pentru a surprinde imaginea integrala si autentica privind problema cercetata;

d. Nevoia realizarii activitatilor de invatare pe baza urmatoarelor atribute/constituiente ale
formarii CSG: cunostinte - capacitati, priceperi, deprinderi, abilitati - atitudini si valori.
Acestea vor permite elevilor sa-si construiasca activ cunostintele si sd atingd o intelegere
solida a aspectelor teoretice.

Solutia (O.2) pentru sprijinirea eficientizarii procesului de formare a CSG si asigurarea unui
progres real pe tot parcursul invatarii tine de reconceptualizarea si revizuirea suporturilor
curriculare la Geografie si a documentelor reglatoare, corelate cu cerintele actuale ale elevilor
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liceeni, precum si de optimizarea invatarii prin aplicarea frecventd a AP.

Prelucrarea raspunsurilor subiectilor implicati in cercetare. Validarea experimentala s-a
axat pe studierea componentei: teoretice (documentare, observare, comparare, analiza
chestionarelor si examinarea produselor activitatii elevilor), experimentale (de constatare, de
formare, de control) si statistice (prelucrare si interpretare statistico-matematica a datelor
experimentale colectate si a rezultatelor cercetarii).

n etapa de constatare pentru realizarea 0.3 au fost elaborate doud chestionare, in format
online, existente pe platforma Google Forms, unul adresat CDG si altul elevilor liceeni, care
ne-au permis sa evaludm variabilele propuse, sa identificam situatia actuald la nivelul
Institutiilor de invatamant din Romania, nivel liceal, vizand rolul AP, la disciplina Geografie,
in formarea C$ si sa constatam diverse dificultasi legate de domeniu cercetat. Materialul
cercetarii il constituie raspunsurile profesorilor si elevilor la intrebarile din chestionare,
prelucrate statistic cu ajutorul programului docs.google.com/forms. Fiecare Tntrebare este
analizata separat, datele obtinute sunt colectate, centralizate si raportate la procentul de 100%
si interpretate prin metode cantitative si calitative de succes, iar ideile achizitionate au
justificat si impulsionat anumite decizii privind elaborarea stategiilor necesare cercetarii.

Primul instrument experimental, chestionarul, a fost aplicat CDG n semestrul Il al anului
scolar 2021-2022, cu scopul de a demonstra existenta unei probleme, de a identifica solutii
pentru instruirea continua a elevilor si formarea CSG si a evidentia eficienta AP in formarea
CSG. Chestionarul a cuprins 20 de intrebari si a fost adresat unui numar de 223 CDG din
Romania (80,6%) si Republica Moldova (19,4%), care predau in mediul rural (41%) si urban
(59%), atat la nivel gimnazial, cat si liceal, structurat pentru a raspunde obiectivelor cercetarii.
Structura chestionarului este formata din doua componente principale: a. Instructiuni pentru
respondenti: explicarea scopului aplicarii chestionarului, precizarea obiectivelor cercetarii,
indicarea autorului chestionarului, recomandari privind completarea si sublinierea importantei
onestitatii in raspunsuri; b. Tipologia intrebarilor.

Cel de-al doilea instrument experimental a fost elaborat in anul scolar 2021-2022, semestrul
I, avand ca scop masurarea gradului de satisfactie al elevilor liceeni privind rolul AP in
formarea CSG. Chestionarul a fost aplicat la Colegiul National ,,Alexandru Odobescu” si
Colegiul National ,,Jon C. Bratianu” Pitesti, Romania, precum si la Liceul Teoretic ,,Evrika”
din Ribnita, Republica Moldova. A fost distribuit unui numar de 244 elevi in anul scolar 2021-
2022, semestrul |, elevi care provin din medii sociale diverse. In functie de continut,
chestionarul cuprinde 15 intrebari, organizate astfel:

a. Intrebari administrative/factuale (4): nivelul de scolarizare (clasele a IX-a-a XllI-a),
mediul unitatii scolare (urban/rural), tara (Republica Moldova/Romania) si compartimentele
de studiu ale Geografiei;

b. Intrebiri de opinie (3): utilitatea AP in aprofundarea si intelegerea noilor cunostinte, rolul
AP in studierea Geografiei si in orientarea profesionald, precum si resursele temporale alocate
studiului Geografiei;

c. Intrebari de evaluare a nivelului de culturd al elevilor (8): vizind cunoasterea
componentelor considerate competente, identificarea activitatilor desfasurate la orele de
geografie cu rol major in formarea competentelor, perceptia asupra activitdtilor considerate
practice, aprecierea eficientei unor tipuri de invatare in dobandirea noilor cunostinte, precum
si dificultatile intdmpinate si frecventa acestora in abordarea AP.

In aceastd ordine de idei, structurarea rezultatelor chestionarelor administrate CDG si
elevilor liceeni au indicat: intelegerea statutului si valorii AP vizind aplicabilitatea
cunostintelor invitate Tn descoperirea solutiilor optime la probleme reale de catre elevi;
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insuficienta dezvoltarii in activitatea didacticd a interdependentei dintre viata reala si scoala;
lipsa contextului metodologic de formare a CSG prin AP la elevii liceeni; activitatea didactica
a CDG slab orientatd spre formarea competentelor prin AP; instruirea lacunara a elevilor
liceeni pe dimensiunea aplicarii si integrarii cunostintelor geografice; solicitarea extinderii
resursei temporale pentru efectuarea concretd de AP indiferent de context; necesitatea
utilizarii frecvente a AP considerate mijloc de formare a cunostintelor, abilitatilor,
deprinderilor practice, atitudinilor si valorilor umane folosind suporturile cartografice si
grafice; constientizarea eficientei invatarii Tntr-o masurd mare atunci cand este influentata de
natura sarcinilor, a situatiilor intdmpinate, a obiectivelor si insusirilor de personalitate ale
elevilor. Rezuménd opiniile elevilor, se evidentiazd profunzimea judecatilor lor privind
nevoile si aspiratiile individuale.

Analiza acestor perspective confirmad ipoteza cercetdrii si sustine recomandarea de a
eficientiza formarea CSG la elevii liceeni prin aplicarea modelului pedagogic si a
metodologiei bazate pe activitati practice in predarea-invatarea Geografiei.

IL. Etapa pedagogici pre-experimentali. Tn tendinta de a diagnostica nivelul initial de
formare a CSG prin AP (O.1) la elevii liceeni si pentru a ne convinge si asigura ca solutia
ofera un efect pozitiv am administrat elevilor liceeni testul initial, ca instrument de evaluare
la acest nivel al cercetarii, conform recomandarilor reperelor metodologice la Geografie [28]
si prin prisma avantajulului oferit de statutul de profesor practician care are posibilitatea
verificarii propunerilor din cercetare cu elevii, dar si a imbinarii predarii cu cercetare pura.

Tntregul experiment pedagogic s-a derulat Tn intervalul a doi ani scolari (2021-2022; 2022-
2023), antrenand 173 de elevi liceeni, din C.N. ,,Alexandru Odobescu” (clasele a IX-a A, B
si C) si C.N. ,Jon C. Bratianu” (clasele a IX - a B, C si H), Pitesti, Romania.

Clasele de elevi antrenate in experiment nu sunt identice, insa sunt asemanatoare ca varsta,
nivel intelectual, sociabilitate, tip de reactie, profil (real si filologie), filiera teoretica. Pentru
realizarea experimentului pedagogic, necesara si utila a fost gruparea elevilor din clasele
implicate Tn cercetare Tn doua esantioane: EE - esantionul experimental si EM - esantionul
martor (Tabelul 3.2).

Tabel 3.2. Repartizarea elevilor liceni implicati in experimentul pedagogic

An scolar/etape/ Esantionul experimental Esantionul martor
perioadi/ore (nr. de elevi, unitatea scolara) (nr. de elevi, unitatea
scolari)

2021-2022, Semestrul 1l (etapa | 86 de elevi, clasa a 1X-a, A, B si | 87 de elevi, clasa a IX-a B,
de  constatare-test initial), | C-C.N.,Alexandru Odobescu” | C si H - CN. ,lon C.

1h/saptaimana pentru fiecare Bratianu”
clasa.

2021-2022, Semestrul 1I si 86 de elevi, clasa a IX-a, A, B si

2022-2023 (structurat pe C - C.N. ,,Alexandru Odobescu”

module), Modulul 1, (etapa de
formare), 28 h.

2022-2023, Modulul 11 86 de elevi, clasa a IX-a, A, B si | 87 de elevi, clasa a IX-a B,
(etapa de validare-test final), | C-C.N.,Alexandru Odobescu” | C si H - CN. ,lon C.
Ih/saptamana pentru fiecare Bratianu”
clasa.

Total 86 elevi 87 elevi
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In vederea elabordrii testului initial am parcurs urmatoarele stadii: a) Stabilirea si precizarea
competentelor specifice de evaluat; b) Construirea matricei de specificatie; c) Realizarea
probei de evaluare; d) Elaborarea baremului de analiza si apreciere a cunostintelor elevilor;
e) Construirea scalei de notare.

Pentru a evidentia nivelul de pregétire al elevilor liceeni in formarea CSG a fost aplicat
testul initial, structurat astfel:

a. itemii sunt conceputi si grupati in functie de competenta vizata: Competenta 1 - nivelul
de cunoastere si intelegere (primii trei itemi), Competenta 2 - nivelul de aplicare a
cunostintelor (urmdtorii trei itemi), Competenta 3 - nivelul de integrare, vizand atitudini si
valori (ultimii doi itemi);

b. elevii rezolvi sarcinile de evaluare corespunzatoare;

C. punctajele obtinute la fiecare grup de itemi sunt insumate;

d. se identifica situatiile sau nivelurile de continut care necesitd interventii specifice de
predare—invatare—evaluare;

e. punctajele sunt transformate in note, utilizndu-se scala de notare si schema scorurilor.

I11. Etapa experimentalid a debutat Tn semestrul 1T al anului scolar 2021-2022, fiind
aplicata esantionului experimental (EE), format din 86 de elevi ai claselor a IX-a A, B si C.
Experimentul a continuat in anul scolar urmator, 2022-2023, pe modulele I-IV, cu acelasi
numar de elevi, din aceleasi clase corespunzatoare anului respectiv (clasele a X-a A, B si C),
in cadrul C.N. ,,Alexandru Odobescu”. Activitatea a inclus numeroase situatii de invatare
desfagurate prin AP, in care elevii EE au participat activ in proiectul de invatare
STEM/STE(A)M.

Pentru atingerea O.1 al actualei etape a fost conceptualizat designul instructional al
proiectului STEM/STE(A)M, centrat pe atingerea unui sistem de competente-cheie sugerate
de Comisia Europeana si de competente specifice disciplinei, astfel incat elevii ajung sa
parcurgd in cadrul lor 5 etape (problemd, planificare, proces, produs si prezentare), iar
profesorul reuseste sa transfere elevilor, prin operatii de prelucrare si asamblare, precum un
designer, un sistem tehnic complex care cuprinde ca premise: cunostinte declarative din
fiecare unitate de invatare (cunostintele teoretice-savoir dire), conform programei scolare;
cunostinte procedurale; cunostinte contextuale/strategice; atitudini si valori.

0.2 Face referire la delimitarea variabilelor implicate in eficientizarea formdarii CSG. Tn
cadrul cercetarii au fost utilizate doud esantioane:
e esantionul experimental (EE), care a beneficiat de variabila independenta in cadrul
proiectului STEM/STE(A)M), fiind monitorizata variabila dependenta;
e csantionul martor (EM), unde procesul de instruire s-a desfasurat traditional, fara
aplicarea variabilei factor, dar cu supravegherea aceleiasi variabile dependente.

Aplicarea variabilei factor a permis identificarea masurii in care AP pot determina progresul
elevilor in acumularea, aplicarea si integrarea cunostintelor geografice, conducand la
formarea CSG. In timpul activititilor, elevii au realizat aplicarea practicd a cunostintelor si
corectarea greselilor, in ritm propriu, aspecte evaluate prin testul final.

Etapa formativa s-a incheiat prin argumentarea de catre profesor a modului in care s-a
nregistrat corelarea obiectivelor cu unititile de competente, continuturile si resursele. Elevii
au participat la diverse AP desfasurate in teren, la clasa si in cabinetul de geografie, ceea ce a
condus la formarea de cunostinte, abilitati practice, atitudini si valori, in concordantd cu
competentele-cheie europene.

in final, aplicarea chestionarului adresat elevilor a confirmat eficienta invatirii prin AP.
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Rezultatele obtinute au validat experimental ipoteza cercetdrii, demonstrand imbunatétirea
semnificativd a performantelor elevilor liceeni, cresterea valorii instruirii si consolidarea
motivatiei pentru studiul Geografiei, prin implementarea Modelului pedagogic de formare a
CSG.

3.2. Argumente experimentale privind eficienta Modelului de formare al
competentelor specifice geografiei prin activitati practice.

1V. Etapa postexperimentali/ experimentul pedagogic de control/validare a fost realizat
in vederea reliefarii impactulului experimentului pedagogic formativ privind formarea CSG
prin AP, a atitudinilor si performantelor elevilor liceeni in urma implementérii modelului
nostru pedagogic. Metodele de cercetare utilizate in etapa de control tin de: observatia
stiintifica; elaborarea si aplicarea testului de evaluare finala; prelucrare, analiza, interpretarea,
compararea prelucrdrilor statistice ale rezultatelor obtinute in urma implementarii
experimentului pedagogic, reprezentate sub forma de tabele; s-au elaborate concluziile
confirméndu-se eficienta Modelului pedagogic de formare a CSG prin AP; s-au centralizat
diverse argumente in vederea admiterii ipotezei de cercetare emise in cercetare; s-au delimitat
atitudinile si valorile elevilor din EE, reprezentate sub forma de grafice; s-au reevaluat opiniile
liceenilor din EE si EM privind formarea CSG prin AP cu ajutorul unui chestionar, metoda
statistica pentru colectarea, interpretarea, prelucrarea cantitativa si calitativa a datelor.

Experimentul de control s-a desfasurat pe parcursul modulului II, pe cele doud esantioane
ale cercetarii implicand 173 de elevi, clasa a X-a, din cadrul acelorasi unitéti scolare (C. N.
,»Alexandru Odobescu” si C. N. ,,Ton C. Bratianu”), in anul scolar 2022-2023, unde: a) Scopul
consta in masurarea variabilei dependente prin determinarea nivelului de formare a CSG prin
AP la elevii liceeni, pe baza unor dovezi (test sumativ final) cu structurd asemanatoare
experimentului de constatare insd un alt continut, fiind aplicatd aceeasi metodologie a
evaludrii, practic identica celei aplicate in studiului constatativ. b) Ipoteza studiului
experimental este axata pe ideea conform careia, prin utilizarea unui model metodologic
configurat si indeptat spre formarea CSG prin AP la elevii liceeni, filiera teoretica, se
garanteaza o deprindere mai profunda a cunostintelor, o formare cu mult calitativa si durabila
a abilitatilor practice in randul elevilor, imbunatatindu-se vizibil performantele acestora si
valoarea instruirii. c) Obiectivele vizate sunt mentionate in Tabelul 3.1.

Ca urmare, evidentiem aspecte esentiale inregistrate prin intermediul software-ului SPSS,
n aplicarea testului chi-patrat (x?), atét intre esantioanele, cit si intre testirile initiale si
finale pentru fiecare esention, care ne permite sa verificam si sa demonstram, pe baza unui
esantion, concluzii despre o populatie de elevi, dupd cum urmeaza:

1. Initial, esantioanele erau similare (test de omogenitate), micile deosebiri existente nu
sunt esentiale, deoarece au plecat de la aproximativ acelasi nivel de formare al competentelor
specifice disciplinei/CSG.

2. Final, doar EE a avut o imbunatitire semnificativa (efectul interventiei).

3. S-arealizat testarea ipotezelor specifice din cadrul cercetarii (ipoteza cercetarii, ipoteza
nuld) si s-au confirmat.

A. Rezultatele testului chi-pdtrat (x2) pentru etapa de constatare

Scopul acestui test statistic a fost de a verifica daca exista diferente semnificative intre EE
si EM inainte de interventia experimentala, in ceea ce priveste nivelul de formare a CSG la
esentiald pentru validitatea experimentului.

Am aplicat testul chi-patrat (2) pentru a compara distributia elevilor din cele doua grupuri
pe trei niveluri de evaluare a competentelor (inferior, mediu, superior) in functie de nivelul
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de formare al competentelor, nivel: cunoastere si intelegere, aplicare si integrare.

Etapa de constatare - cunoastere si Etapa de constatare - aplicare Etapa de constatare - integrare
intelegere Itemi IV, V si VI ( Total 10 p., 40% Itemi VII si VIII (Total 7p., 30%)
Itemi 1,11 5i Il (Total 7p., 30%)
WEE WEM Wee Mgy
| |
EE T EM 84.88% 86.22% 03.02% 89.67%
83.92% 54
100.00%
100.00% 80.23% 100.00%
80.00% 3.44% 80.00%
60.00% 12.64% 50.00% 9.19% 60.00%
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Figura 3.1. Compararea rezultatelor testului initial intre EE si EC
pe niveluri de formare a CSG (% elevi)
Tabelul 3.3. Rezultatele testului chi-péitrat (x2) pentru etapa de constatare

Nivel de formare a CSG Chi - péatrat (x2) Valoare p
Cunoastere 0.65 0.722
Aplicare 0.39 0.824
Integrare 1.11 0.574

Interpretarea rezultatelor:

o Valoarea p pentru toate cele trei niveluri de formare a CSG este mai mare de 0.05
(00=0.05), ceea ce Inseamna ca nu exista diferente semnificative intre EE si EM la inceputul
studiului.

e Aceste rezultate confirma omogenitatea initiald a celor doud esantioane, ceea ce
sugereazd ca orice diferente ulterioare aparute intre EE si EM dupd interventia
experimentala pot fi atribuite acesteia si nu unor diferente initiale de competente.

« Tn mod specific:

o La cunoastere si intelegere, distributiile sunt similare (2 = 0.65, p = 0.722), ceea

ce arata ca nivelul initial de cunostinte era comparabil intre cele doud grupuri.

o Laaplicare, nu exista diferente semnificative (32 = 0.39, p = 0.824), indicand faptul
ca elevii din ambele grupuri aveau abilitati similare la inceput.

o La integrare (atitudini si valori), de asemenea, rezultatele nu arata diferente
relevante statistic (y2 = 1.11, p = 0.574), ceea ce inseamna ca ambele grupuri aveau atitudini
si valori comparabile la inceputul studiului.

Concluzie. Rezultatele testului chi-patrat indica faptul ca nu exista diferente semnificative
intre EE si EM la etapa initiala de constatare (confirmarea ipotezei nule). Acest lucru
valideaza premisele cercetdrii si permite atribuirea oricdror imbunatatiri ulterioare exclusiv
interventiei experimentale.

Elevii examinati au exprimat deficiente evidente in demersul didactic al formarii CSG prin
AP, ei fiind orientati indeosebi catre acumularea de cunostinte teoretice in urma unor cursuri
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traditionale. Dificultatile Intdmpinate de majoritatea elevilor tin de incapacitatea sau
necunoasterea modului de aplicare si integrare a noilor cunostinte.

Rezultatele dobandite privind nivelul intial de formare a CSG confirmad necesitatea si
potentialitatea utilizarii Modelului pedagogic de formare a CSG la elevii liceeni, filiera
teoretica prin valorificarea AP autentice din cadrul unor situatii de invatare si abordarea de
proiecte STEM/STEAM urmarind eficienta temei studiate.

B. Rezultatele testului chi-pdtrat pentru etapa finala (de control/validare) pentru EE si
EM. Scopul testului chi-patrat (x2) pentru etapa post-experimentali (control/validare) a
fost de a determina daca exista diferente semnificative intre esantionul experimental (EE) si
esantionul martor (EM) dupa aplicarea interventiei experimentale, in ceea ce priveste
formarea competentelor specifice geografiei .

Etapa de validare Etapa de validare Etapa de validare
cunoastere si intelegere aplicare integrare
| |
m_= EE WEM e Wey
EE EM
83.92% 76.76%
o o
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Figura 3.2. Compararea rezultatelor testului final intre EE si EC pe niveluri de
formare a CSG (% elevi)
Tabelul 3.4 Rezultatele testului chi-patrat (%2) pentru etapa de control/validare
Interpretarea rezultatelor
¢ Cunoastere si intelegere: Rezultatul testului chi-patrat indica o diferentd intre
grupuri (x2 = 3,79), dar aceasta nu este semnificativi statistic (p = 0.150 > 0.05). Tnseamni
ca, desi grupul experimental are o performantd mai buna, diferenta nu este suficient de mare
pentru a fi considerata semnificativa.
e Aplicare: Diferenta este extrem de semnificativa (y2 = 87.029, p <0.001), ceea ce

Nivel de formare a CSG prin AP Chi - péatrat (x2) Valoare p
Cunoastere si intelegere 3.794 0.150
Aplicare 87.029 <0.001
Integrare 81.021 <0.001

confirmd cé interventia a avut un efect major asupra capacitatii elevilor de a aplica
cunostintele.
o Integrare (atitudini si valori): Diferenta este, de asemenea, foarte semnificativa
(32 =81.021, p <0.001), ceea ce arata ca elevii din EE au dezvoltat mult mai bine atitudini si
valori legate de geografie in comparatie cu EM.
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Concluzie: Rezultatele testului chi-patrat demonstreaza ca interventia experimentala a avut

un efect semnificativ asupra elevilor din EE.
e Nu s-au observat diferente semnificative in ceea ce priveste cunoasterea si
intelegerea.
e Au fost identificate diferente extrem de semnificative la aplicare si integrare,
unde EE a inregistrat imbunatatiri considerabile.
Aceste date sustin ipoteza cercetirii, conform careia o metodologie bazata pe activitati
practice (AP) conduce la imbuniitatirea performantei elevilor.

C. Rezultatele testului chi-patrat la nivel global, intraesantion. Am aplicat testul chi-patrat
global, adicd am considerat toate categoriile impreuna (pe intreg instrumentul de evaluare). Tn
acest caz, matricea de frecvente observate a inclus toate nivelurile de performanta din cele trei
dimensiuni, pentru testarea initiala si cea finala.

Tabelul 3.5. Matricea de frecvente globale - Esantionul experimental (EE)

Nivel Nivel Testare | Testare | Testare Testare
de formare a CSG de evaluare initiala initiala finala finala
(Nr.elevi) (%) (Nr.elevi) (%)
Cunoastere si Inferior (0 -3 p.) 5 5,81% 0 0%
intelegere Mediu (4-5p.) 12 13,95% 4 4,65%
Superior (6 - 7 p.) 69 80,23% 82 95,34%
Aplicare Inferior (0 -4p.) 73 84,88% 10 11,62%
Mediu (5-7p.) 10 11,62% 10 11,62%
Superior (8 - 10p.) 3 3,48% 66 76,74%
Integrare Inferior (0-3p.) 80 93,02% 16 18,60%
Mediu (4-5p.) 5 5,81% 6 6,97%
Superior (6 - 7 p.) 1 1,16% 64 74,41%

Esantionul experimental (EE) - testarea initiala vs. testarea finala:
e Chi-patrat () =219.279
e P-value/Valoare p = <0.001
Tabelul 3.6. Matricea de frecvente globale - Esantionul martor (EM

Nivel Nivel de Testare Testare Testare Testare
de formare a evaluare initiala initiala finala finala
CSG (Nr. elevi) (%) (Nr. elevi) (%)
Cunoastere si Inferior (0 -3 p.) 3 3,44% 1 1,14%
intelegere Mediu (4-5p.) 11 12,64% 10 11,49%
Superior (6 -7 p.) 73 83,92% 76 87,35%
Aplicare Inferior (0-4p.) 75 86,22% 46 52,87%
Mediu  (5-7p) 8 9,19% 35 40,22%
Superior (8 -10p.) 4 4,59% 6 6,89%
Integrare Inferior (0-3p.) 78 89,67% 74 85,05%
Mediu  (4-5p.) 6 6,89% 5 5,74%
Superior (6 -7 p.) 3 3,44% 8 9,19%

Esantionul martor (EM) - testarea initiala vs. testarea finala:
o Chi-patrat (y%) =27.881
o p-value/Valoare p = < 0.001
Interpretare:
1.Pentru esantionul experimental (EE), valoarea p este extrem de mica (p < 0.001),
ceea ce indica diferente semnificative intre testarea initiald si cea finala. Aceasta confirma ca
interventia experimentali a avut un impact semnificativ asupra formarii CSG la liceeni.
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2.Pentru esantionul martor (EM), de asemenea, valoarea p este extrem de mica p
< 0.001), ceea ce sugereaza existenta unor diferente semnificative si In acest esantion. Cu
toate acestea, diferentele observate in EM sunt cel mai probabil influentate de factori naturali
de invdtare si nu de o interventie specifica.

3.Comparand EE cu EM, efectele interventiei sunt mult mai evidente in EE,
confirmand ipoteza cercetarii conform céreia metodologia bazatd pe AP imbunititeste
semnificativ performantele elevilor. Pe scurt, analiza chi-patrat sustine ideea ca interventia a
avut un impact semnificativ asupra EE, determinand imbunatatiri relevante in competentele
elevilor.

D. Rezultatele testului chi - patrat intragrup, pe cele trei niveluri

Tabelul 3.7. Esantionul experimental (EE): testare initiali - testare finala

Nivel de formare a CSG prin AP

Chi - patrat (x2)

P-value/Valoare p

Cunoastere si intelegere

10.119

0.006

Aplicare

105.341

< 0.001

Integrare

103.819

< 0.001

Interpretarea rezultatelor:

o Cunoastere si intelegere: Rezultatul testului chi-patrat indicd o diferentd intre
testarea initiald si testarea finald a grupului experimental (y2 = 10.119, p = 0.006),
semnificativa statistic. Asta inseamna EE are o performantd mai buna in ceea ce priveste
cunostintele elevilor si capacitatea lor de a le intelege.

e Aplicare: intre testarea initiald si testarea finald a EE, diferenta este extrem de
semnificativa (y2 = 105.341, p <0.001), ceea ce confirma ca interventia a avut un efect major
asupra capacitatii elevilor de a aplica cunostintele.

o Integrare (atitudini si valori): intre testarea initiala si testarea finald a EE, diferenta
este, de asemenea, foarte semnificativa (32 = 103.819, p < 0.001), ceea ce arata ca elevii din
EE au dezvoltat mult mai bine atitudini si valori legate de geografie la finalul experimentului.

Concluzii pentru esantinul experimental:

o in toate cele trei niveluri (Cunoastere, Aplicare, Integrare), testul chi-pétrat a aritat
diferente semnificative intre rezultatele initiale si cele finale.

o Valoarea chi-pitrat a fost semnificativa in toate cazurile (p < 0,05), ceea ce sustine
ipoteza de cercetare cd interventia experimentald a avut un impact semnificativ asupra
formarii CSG ale elevilor din EE.

o Datele sugereaza ca EE a inregistrat imbunatatiri semnificative in ceea ce priveste
cunoasterea, aplicarea si integrarea notiunilor si abilitatilor studiate.

Tabelul 3.8. Esantionul Martor (EM): testare initiala - testare finali

Nivel de formare a CSG prin AP Chi - patrat (x2) P-value/Valoare p
Cunoastere si intelegere 1.108 0.574
Aplicare 24.304 <0.001
Integrare 2.469 0.290

Interpretarea rezultatelor:

e Cunoastere si intelegere: Rezultatul testului chi-patrat indicd o diferentd intre
testarea initiala si testarea finald a EM (x2 = 1.108, p = 0.574), care nu este semnificativa
statistic.

o Aplicare: intre testarea initiala si testarea finald a EM, diferenta este semnificativa
(x2 =24.304, p <0.001), ceea ce confirma ca elevii EM au prezentat la finalul experimentului
0 mai buna capacitate de a aplica cunostintele, probabil ca urmare a unui efect de maturare a
grupului.
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e Integrare (atitudini si valori): intre testarea initiald si testarea finald a EM diferenta
nu este semnificativa (2 = 2.469, p < 0.290).

Tn concluzie, in cazul EM, in ciuda unor imbunitatiri observate la nivelul aplicrii
abilitatilor, acestea nu sunt atribuite interventiei, ci mai degraba altor factori care ar fi putut
influenta rezultatele (de exemplu, invatarea obisnuitd). Este important sd se examineze mai
departe factorii care ar fi putut influenta performantele esantionului martor pentru a intelege
mai bine imbunatatirile inregistrate.

Pentru a analiza datele obtinute trebuie sa le conectam la ipoteza cercetirii formulata
initial, demonstrata convingator, deoarece face referire la efectul interventiei experimentale
asupra performantei elevilor la cele trei niveluri ale formarii CSG: cunoastere si Intelegere,
aplicare si integrare, rezultand urmatoarele ipoteze specifice acesteia:

Ipoteza 1: Interventia experimentald va imbunatati performantele elevilor pentru nivelul
,.Cunoastere si intelegere" in EE, comparativ cu EM. Ipoteza 1 nu poate fi confirmata.
Interventia experimentald a dus la o imbunatatire semnificativa a performantelor pentru
nivelul ,,Cunoastere si intelegere" in EE, dar comparativ cu EM aceasta nu este semnificativa
statistic (p = 0.150 > 0.05). Inseamn ci, desi esantionul experimental are o performanta mai
buna, diferenta nu este suficient de mare pentru a fi considerata semnificativa.

Ipoteza 2: Interventia experimentald va imbunatiti performantele elevilor in nivelul
LAplicare™ pentru EE, comparativ cu EM. Ipoteza 2 este confirmata. Interventia experimentala
a dus la o imbunatatire semnificativd a performantelor in aplicarea cunostintelor EE,
comparativ cu cele ale EM, unde imbunatatirile sunt mult mai modeste. Ipoteza 2 este
confirmata. Interventia experimentald a dus la o imbunatatire semnificativa a performantelor
in aplicarea cunostintelor EE, comparativ cu EM, unde imbunatatirile sunt mult mai modeste.

Ipoteza 3: Interventia experimentald va imbunatdti performantele elevilor la nivelul
HIntegrare” pentru EE, comparativ cu cel al EM. Ipoteza 3 este confirmatid. Interventia
experimentala a dus la o imbunatitire semnificativa a performantelor in integrarea
cunostintelor in EE, comparativ cu EM, unde imbunatatirile sunt minime.

Ipoteza 4: Diferenta dintre EE si EM in ceea ce priveste performanta globala (toate cele
trei niveluri) este semnificativd din punct de vedere statistic.lpoteza 4 este confirmata.
Diferenta intre EE si EM este semnificativa din punct de vedere statistic, iar interventia
experimentala a avut un efect real asupra formarii CSG elevilor liceeni.

S-a remarcat ca elevii din EE indica certe capacitati, aptitudini si abilitdti practice pe care
si le-au format si dezvoltat, deoarece prin implicarea in AP, acestia nu se axeaza doar pe
efectuarea sarcinilor si realizarea produselor proiectului cat si pe depasirea propriilor limite
n procesul invatarii, AP dovedindu-si eficacitatea in formarea CSG. Constatim existenta
unor diferente vizibile privind nivelul formarii CSG prin AP intre elevii care participa la
programul de interventie pentru formarea CSG prin AP si cei care nu participa la acest
program. Insa, prin participarea EE la programul de interventie vizand formarea CSG prin AP
se constata o imbunatitire revelatoare la etapa de control privind nivelul de formare a CSG
prin comparatie cu etapa de constatare.

Pentru atingerea O4 (Delimitarea atitudinilor elevilor din EE) a fost utilizata fisa de
monitorizare si evaluare a elevilor pe de o parte, iar pe de altd parte fisa de autoevaluare.
Rezultatele privind delimitarea atitudinilor si valorilor elevilor sunt surprinse in raspunsurile
elevilor la cele doua chestionare (din etapa de constatare si de la finalul etapei experimentale),
precum si din fisa de autoevaluare adresata doar EE, unde observam predominarea unor
atitudini precum: amabilitate, sustinere reciproca, solidaritate, intelegere si incurajare si
valori: punctualitate, respect reciproc, responsabilitate, tolerantd, incredere si prietenie.
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Pentru atingerea O5, privind - Reevaluarea opiniilor liceenilor privind formarea CSG prin
AP a fost aplicat un chestionar format din 10 intrebri, asemantor ca structurd cu cel din
etapa de constatare pentru ambele esantioane. Chestionarea a fost realizata dupa implicarea
elevilor EE in nenumarate AP din cadul proiectelor STEM/STE(A)M prin comparatie cu
opiniile elevilor EM care nu au desfasurat AP la un nivel mai profund, precum si relevarea
avantajelor si a dezavantajelor utilizarii AP in procesul de predare — invatare -evaluare si
formare a CSG, remarcandu-se urmitoarele constatari, pe langa prezenta unui grad ridicat de
seriozitate si responsabilitate al majoritatii elevilor liceeni: peste 95% dintre elevii EE
considerd ca AP sunt foarte utile in formarea CSG comparand cu cei din EM cu peste 77%;
AP au rol foarte mare pentru un procent de peste 93% dintre respondenti EE in formarea
gandirii critice, gandirii creative si in descrierea, explicarea faptelor observate in realitate
sau identificate in diverse contexte fatd de EM cu peste 62%; 94% dintre elevii EE apreciaza
o contributie mare a AP in acumularea de cunostinte, formarea de abilitati practice si de
atitudini pozitive, iar din randul EM 75%; 94% dintre elevii EE apreciaza rolul foarte inalt
al AP n studiul Geografiei, iar din randul EM doar 48%.
CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Studierea literaturii de specialitate cu referire la problematica tezei ,,Formarea
competentelor specifice geografiei prin activititi practice la elevii liceeni” ne permite sa
desprindem concluzia conform careia tematica abordatd nu a fost suficient analizatd si
solutionatd pana in prezent, indeosebi in spatiul romanesc, nivel liceal, domeniul Geografie.

Constatarile teoretice, constatdrile experimentale si rezultatele obtinute, genereaza
abordarea cercetarii sub aspectul unui puzzle format din trei parti (diagnosticarea
contradictiei si a problemei - identificarea solutiei pentru rezolvarea problemei - aplicarea
solutiei), toate acestea confirmand ipoteza cercetarii. in aceasta directie, cercetarea realizati
are caracter teoretico-aplicativ si este de actualitate, deoarece tinteste una dintre problemele
prezente ale societatii, certificind existenta contradictiei Tntre nevoile societatii si nivelul de
formare a CS Tn procesul educational, finalizdndu-se cu perspectiva generald asupra CSG,
nivel liceal.

Ca urmare, exprimam urmatoarele rezultate obtinute, care reflecta realizarea obiectivelor
propuse:
1. Analiza sistematica a conceptelor de CS si CSG (1.1) a condus la conturarea unei viziuni
de ansamblu asupra notiunii de competenta, inteleasa ca un set de atribute si componente pe
care elevul le dobandeste progresiv si le utilizeazd in diverse contexte cotidiene. Studiul
acestora, corelat cu analiza AP si a abordarii invatarii prin proiecte de tip STEM/STE(A)M
(1.3), a permis demonstrarea, argumentarea si consolidarea unor pozitii, supozitii si constatari
formulate de-a lungul timpului de diversi autori, oferind astfel o imagine integrata a procesului
de diagnosticare a problemei, fundamentand demersul conceptual al cercetarii, confirmand
rolul esential al AP in formarea CSG la elevii liceeni. Astfel, cercetarea a evidentiat caracterul
complex si interdependent al conceptelor de CS, CSG si AP, confirmand necesitatea unei
abordari interdisciplinare si aplicative pentru modernizarea educatiei geografice.
2. Definirea constructelor teoretice mentionate, potrivit cadrului legislativ reglator
educational din Republica Moldova si Romania, evolutiei in timp a curriculumului oficial
(1.2), care diferd fata de variantele anterioare din cele doud si in temeiul analizei rolului AP
n domeniul Geografiei, a fost argumentatd importanta formarii CSG prin AP.
3. Prin combinarea laturii teoretice cu cea practicd in contextul unor modele de invatare si in
urma investigatiei comparative a acestora (2.1), am optat pentru modelul de invatare in baza
de proiect STEM/STE(A)M, astfel elaborand Modelul pedagogic de formare a CSG prin AP,
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configurdnd rationamentului cercetarii si genernd corelatia: obiective - continuturi
geografice - tehnologie de realizare - evaluare.

4. Proiectarea Modelului pedagogic a facilitat elaborarea unei metodologii de formare a CSG.
Aceasta contribuie la crearea unui mediu eficient pentru insusirea cunostintelor geografice,
aplicarea lor in situatii noi si dezvoltarea abilitatilor practice ale elevilor liceeni. in acest
context, au fost valorificate diverse metode de analizd si caracterizare a tehnologiilor
educationale centrate pe AP, precum si determinarea teoriilor, principiilor geografice si
paradigmelor (2.2). Demersurile respective au permis conturarea unui cadru conceptual solid,
fundamentand componenta teoretica a modelului pedagogic si strategiile didactice asociate.
Tn paralel, analizele realizate au fundamentat selectarea strategiilor si instrumentelor adecvate,
educativ etapizat, structurat pe unitdti de Invatare si de competentd. Acestea au facilitat
formarea progresiva a competentelor, au consolidat baza stiintificd a modelului pedagogic
propus si au orientat implementarea AP in procesul educational (2.3).

5. Analiza datelor statistice si informatiile evaluative obtinute in urma experimentului
pedagogic sustin urmatoarele constatari (3.3):

= Validarea studiului experimental s-a efectuat in functie de descriptorii nivelului de
formare a CSG prin AP, determinati in raport de indicatori de evaluare a competentei, din
referential de evaluare al Republicii Moldova, pentru Geografie (in Roménia acest document
educational inca nu a fost elaborat), in concordanta cu nivelul de evaluare a performante.

. Cele doua testari (initiala si finald) au urmarit evaluarea acelorasi niveluri de
formare a CSG prin AP, avand o structura similard, iar validarea rezultatelor a fost realizata
prin analize statistice cu ajutorul software-ului SPSS.

= Rezultatele Tnregistrate sunt semnificativ ridicate Tn EE comparand cu cele ale EM
in urma implementarii metodologiei elaborate, ceea ce indica faptul ca Modelul pedagogic si
metodologia aplicatd EE au avut un impact superior asupra elevilor angrenati in AP,
contribuind la formarea CSG prin AP ca si componentd de baza a curriculumului de
Geografie, nivel liceal.

. Prin implicarea dinamica a elevilor EE in toate activitatile formative, atit ca
participanti si receptori, cat si ca transmitatori, in realizarea actiunilor de formare a CSG prin
AP, acestia si-au putut exprima in mod deliberat si comunicativ trairile, sentimentele,
curiozitatile si punctele de vedere generand comportamente si atitudini variate oglindite in
rezultatele obtinute la finalul experimentului pedagogic.

Ipoteza cercetarii se fundamenteaza in mod direct pe obiectivele formulate, fiecare obiectiv
sustindnd un element esential al acesteia. Astfel, analiza abordarilor teoretice privind CS,
CSG, AP (obiectivul 1) si determinarea teoriilor, principiilor, paradigmelor si modelelor
pedagogice de formare a competentelor prin AP (obiectivul 2) justifica constructia Modelului
pedagogic si a metodologiei de formare a CSG. Diagnosticarea nivelului de formare a CSG
la elevii liceeni (obiectivul 3) ofera baza empirica necesara pentru implementarea interventiei
de catre cadrele didactice, iar conceptualizarea si validarea experimentald a modelului si
metodologiei (obiectivul 4) permite testarea eficacitatii implicarii elevilor inAP , confirménd
transferul, consolidarea si aplicarea cunostintelor geografice, precum si imbunatatirea
performantelor acestora. in acest mod, ipoteza deriva logic din obiective, reflectand relatia
cauzald dintre implementarea modelului pedagogic prin AP si formarea CSG. Astfel,
problema identificata si scopul cercetarii au fost solutionate ca urmare a realizarii acestora.

Contradictiile identificate justifica toate cele patru obiective ale cercetarii, deoarece vizeaza
atat intelegerea teoretica, diagnosticarea situatiei reale, cat si elaborarea si aplicarea unei
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metodologii care sd raspunda nevoilor elevilor si profesorilor, asigurdnd formarea CSG prin
AP.

Desi cercetarea a oferit o analiza aprofundata si perspective valoroase asupra forméarii CSG
prin AP, este necesar sa fie recunoscute anumite limitdri care pot influenta gradul de
generalizare si cuprinderea rezultatelor:

. Cercetarea s-a concentrat pe desfasurarea de AP in proiect STEM/STE(A)M, pe
examinarea datelor dintr-un interval de timp specific si s-a bazat pe experienta si propria
pregitire a CDG, ceea ce ar putea limita generalizarea constatarilor, pentru a antrena elevii in
numeroase schimburi de informatii si conexiuni, pentru a admite si a reconfirma
imposibilitatea considerarii educatiei ca un proces limitat in spatiu si timp.

. Este esential sa recunoastem ca factorii implicati in desfasurarea acestui studiu
(numarul elevilor celor doua esantioane, numarul unitatilor scolare din care fac parte elevii
esantioanelor, particularitatile cognitive ale elevilor si CDG, stilurile si motivatia de invatare
a elevilor, corectitudinea, disponibilitatea, sinceritatea elevilor si a profesorilor, resursa de
timp limitatd de 1 ord/saptimana pentru liceele teoretice, majoritatea filierelor ca si
infrastructura deficitara pentru implementarea de activitati practice complexe), reflecta
conditiile existente in perioada de colectare a datelor, insd nu pot fi extinse ipotetic la nivel
national si pot inflenta activitatea de cercetare.

Recomandiri propuse in cadrul cercetirii. Pe baza cercetarii realizate si In urma
sistematizarii rezultatelor prescriptive ale acesteia, consideram oportun sa propunem:

% Forurilor competente: revizuirea si corelarea curriculumului si a planurilor
cadru cu cerintele reale ale activitatilor didactice, astfel incat obiectivele teoretice sd fie
compatibile cu resursele, timpul si contextul scolar efectiv; reglementarea operationalizarii
CSG la nivel liceal; reconceptualizarea principiilor si strategiilor specifice pentru o invatare
autenticd; alocarea de fonduri europene si nationale pentru implementarea unor programe ce
sustin educatia STEM/STE(A)M; aplicarea evaluarii continue si sumative conform unor
indicatori clar stabiliti; crearea unui mecanism de feedback intre scoala si autoritatile
educationale pentru identificarea rapida a discrepantelor dintre normele oficiale si practica
scolard; optimizarea planului-cadru de invatdmant pentru Geografie, nivel liceal, din
Romania, prin introducerea, conform practicii din Republica Moldova, a unui numar de 2
ore/modul de AP obligatorii pe teme adecvate nivelului de studiu. Elevii pot fi evaluati printr-
o nota finala la sfarsitul anului scolar, inscrisa in catalog, care serveste la calcularea mediei
anuale.

% Cercetatorilor: elaborarea si implementarea unor programe similare de AP n baza
proiectelor STEM/ STE(A)M si in cadrul altor discipline scolare care sa formeze competente
specifice disciplinei si elaborarea de ghiduri metodice Th acest sens.

«  Cadrelor didactice de geografie precum si alte discipline: adaptarea si aplicarea
chestionarelor pentru diagnosticarea nivelului de formare a CS; corelarea interdisciplinard a
continuturilor si metodelor pentru o abordare aplicativa a fenomenelor studiate; utilizarea
fiselor, proiectelor si produselor STEM/STE(A)M pentru evaluarea CSG; integrarea evaluarii
formative si a AP in procesul educational pentru a dezvolta CS ale elevilor Tntr-un mod coerent
si masurabil; participarea la formarea continud pentru aplicarea metodologiilor moderne
inclusiv prin instruire in AP si pedagogii innovative; implementarea Modelului pedagogic si
a metodologiei de formare a CSG prin AP pentru eficientizarea instruiri.
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ADNOTARE
Pitrascu Alexandra, Formarea competentelor specifice geografiei prin activitati practice la
elevii liceeni. Tezi de doctor in stiinte ale educatiei. Chisinau, 2025
Structura tezei: adnotari in limbile romana si engleza, lista abrevierilor, introducere, trei capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie din 250 de titluri, 19 anexe, 150 pagini text de baza, 36
tabele, 37 de figuri.
Cuvinte-cheie: competentd, competenta scolard, competente specifice disciplinei/CSG, activitati
practice, proiect de invatare STEM/STE(A)M, nivel liceal.
Domeniul de studiu: face referire la didactica scolara pe trepte si discipline de invatamant si abordeaza
problema formarii competentelor specifice geografiei la elevii liceeni prin activitati practice.
Scopul cercetirii: stabilirea fundamentelor teoretice si metodologice in vederea elaborarii si validarii
experimentale a Modelului pedagogic si a metodologiei de formare CSG la elevii liceeni prin AP.
Obiectivele cercetarii elaborate in baza scopului cercetarii: 1) analiza abordarilor teoretice despre
conceptul de CS la nivel general, a CSG la elevii liceeni si a AP la Geografie in special; 2) determinarea
teoriilor, a principiilor, a paradigmelor si a modelelor pedagogice de formare a CSG prin AP; 3)
diagnosticarea nivelului de formare a CSG prin AP la elevii liceeni; 4) conceptualizarea teoretica si
validarea experimentald a Modelului pedagogic si a metodologiei de formare a CSG prin AP.
Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetirii consta in: elaborarea si validarea Modelului pedagogic
si @ metodologiei plecand de la actualitatea temei abordate in scopul formarii CSG prin AP in baza
proiectului STEM/STE(A)M, adaptat mediului scolar actual; structura operationald a Modelului propus
deoarece nu ramane la nivel teoretic fiind aplicabila in circumstante reale, incluzand participarea activa a
liceenilor; organizarea etapizata a AP si aplicarea acestora ca metoda principala pentru formarea CSG la
elevii de liceu; integrarea nivelurilor de formare a CSG intr-un model pedagogic unitar; invatarea
colaborativa si stimularea autonomiei in procesul educational; evaluare mixta (observatie, chestionare,
teste, produsele proiectului) destinata sa reflecte o imagine mai complexa asupra procesului de invatare.
Rezultate stiintifice obtinute, care au contribuit la clarificarea problemei investigate, se refera la:
actiunea cercetarii, materializata in elaborarea si validarea unui model pedagogic centrat pe AP, avand ca
rezultat facilitarea formarii CSG la elevii liceeni; efectul acestei abordari, reflectat in dezvoltarea gandirii
critice si creative, precum si in imbunatatirea performantei scolare; rezultatul obtinut relevant in contextul
reformei educationale actuale, prin faptul cad sprijind formarea competentelor si modernizarea predarii
geografiei prin integrarea nivelurilor de formare a CS, in acord cu cerintele reformei educationale actuale,
a societatii si standardele internationale.
Semnificatia teoretica a cercetirii prezintd importanta si imbogateste Didactica geografiei prin: analiza
abordarilor teoretice de CS in general, precum si de CSG, AP in special sub aspect structural si
metodologic; elaborarea particularitatilor taxonomiei competentelor din Republica Modova si Romania;
descrierea statutului curricular al CSG si al AP la nivel liceal in Republica Modova si Roménia;
evidentierea rolului AP in formarea CS la nivel liceal; proiectarea unui Model pedagogic aplicabil, validat
ca si a metodologiei de formare a CSG prin AP la elevii liceeni; imbinarea instrumentelor didactice
moderne (de teren, cartografice, digitale) cu metode interactive de evaluare adaptate specificului
geografiei si orientate spre masurarea, apreciere mai complexd si obiectivd a dezvoltarii elevilor;
prezentarea unor tipuri de sarcini de lucru; deschiderea spre inovatie prin orientare modernd, aliniata
paradigmei STEM/STE(A)M si tendintelor educationale europene, contribuind la modernizarea
invatamantului geografic preuniversitar. Aceste aspecte ale cercetarii pot fi aplicate in practica scolara,
integrand AP pentru cresterea interesului eleviilor liceeni in studiul geografiei si valorificarea
metodologiei mixte de evaluare; pot servi ca suport metodologic pentru perfectionarea CDG; pot fi
utilizate Tn dezvoltarea curriculara si in proiecte educationale interdisciplinare sprijinind modernizarea
predarii Geografiei.
Valoarea aplicativa a cercetirii denota posibilitatea: aplicarii in practica a Modelului pedagogic si
metodologiei de formare al CSG la elevii liceeni in procesul de studiere a disciplinei Geografie, axat pe
AP; valorificarii rezultatelor obtinute, a designului si a instrumentelor utilizate in formarea CSG prin AP
la elevii liceeni, putind influenta demersul formativ al acestora in stransa legdturd cu nivelurilor sale de
formare si de evaluare a progresului elevilor; cresterii performantei scolare si stimularea autonomiei
elevilor prin eficienta AP; perfectiondrii predarii Geografiei de catre CDG implicate in actul educational.
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AHHOTALUA
II>rpamky Anekcanapa, @opMupoBanue reorpagpuueckux KOMIeTeHI i MOCPeIcTBOM
NPAaKTHYECKOMH AeATEJbHOCTH y yYalUUXCcs CTAPIIUX KJIaccoB : Jluccepranus HA COMCKAaHHE
YUY€HOIi cTeneHH 0KTOPa NeJarorn4eckux Hayk, Knmmnés, 2025
CTpyKTYpa AHCCepTALMH BKJIIOYAET: AHHOTAL[MU HA PYMBIHCKOM, PYCCKOM U aHIVIMICKOM SI3bIKaX,
CIIMCOK COKpAILCHH, BBEACHHE, TPHU IJIaBbl, O0IIME BHIBO/BI M PEKOMEHIalnu, Oubnuorpaduro u3 250
HauMeHOBaHUH, 19 mpuiioxenui, 150 cTpaHKLl OCHOBHOIO TEKCTa, 36 Tabuuil, 37 PUCYHKOB,
Iy6uKanuy no TeMe AMCCEPTANUN . TEMA JUCCEPTALIMU OTPaXKeHa B 23 HAy4YHBIX CTAThSIX.
Ilenrs wHccaefoBaHUA: CO3JaHHE TEOPETHKO-METOJOJOIMYECKMX OCHOB JUlsi pa3paboTKH U
9KCIIEPUMEHTAIBLHON IPOBEPKH NEarOrMYeCKOd MOJEIN U METOIUKU (popMUpOBaHHUs reorpaduuecKux
KOMIIETEHLIUH MOCPEACTBOM IpakTHuyecKux aesrensHocreil (IIMM OI'K ITIT).
3agaum McciaeloBaHUsA: 1. aHAIM3 TEOPETUUECKUX IMOAXOJ0B WM IMOHATUN IIKOJIBHON KOMIIETEHLIMU
(1K), Ha obmem ypoBHe, u reorpaduueckux kommerenunii (I'K) yyammxcs crapmmx Ki1accoB U
npakTaueckux aesrenbHocteit (I1J1) mo npeamery «I'eorpadus», B 4aCTHOCTH; 2. ONPEACICHHE TEOPHii,
NPUHIHXIOB, MapagurM WU Mefarorumdeckux Moxeneil ¢opmuposanns 'K mocpencrBom II[; 3.
nuarHoctuka ypoBHsi chopmupoBanHoctH 'K mocpemctBom I1J] ywammxcs craplmmx KIaccoB
(KOHCTaTUPYIOLINH SKCIIEPUMEHT); 4. pa3paboTKa, TEOPETHYECKOE 000CHOBAHUE U IKCIIEPHMEHTAIbHAS
nposepka [IMM ®I'K IIIT/.
HayyHasi HOBM3HA M OPHUIMHAJILHOCTbH HCCJIEA0BAHUS 3aKIIOYAIOTCA: B AHAIN3€ TEOPETUUECKUX
noaxonos k K B rienom, a Taxoke k I'K u I1/] B yacTHOCTH, CO CTPYKTYPHO-METOOIOTH jUECKOM TOUYKH
3penust; B onucaHuu yde6Horo craryca I'K B immnesx Pecny6iankun MonnoBa u PyMbIHUM; B ONIMCaHUU
cratyca I1J] B cucreme obGpasoanus Pecrny6muku Mosngosa u Pymbmnuu; B paspabotke IIMM ®I'K
IIT1]], ocHoBaHHOM Ha aKTyaJbHOCTH paccMaTpuBaeMoi Tembl, ¢ Ienblo ¢opmupoBanus I'K
nocpencteom I1J1 B pamkax mpoektoB STEM/STE(A)M; B pa3paboTke MHCTPYMEHTOB OOYyuYeHHs H
onenku I'K; B pa3paboTke Hay4YHBIX BHIBOJOB M PEKOMEHIAIHHN [UIs yuuTenei reorpaduu, a TakKe 1
JIJIbHEHIIIEr0 pa3BUTHS UCCIICOBAaHUI B 3TOM 001acTH.
IMosyyeHHbIe pe3yJbTaThl, BHECIINE 3HAYHTEIBHBIHN BKJIaJ] B PellIGHUE HAY4H O NPOOIEMbI, BKIIOYAIOT
B ce0s onpenenenue creunpuku u crpyktypsl ['K B crapmmx kinacax, nocpeacrsom 1], [IMM ®I'K
MIIA.
TeopeTuyeckass 3HAYHMMOCTh HCCIEIOBAHMS IIOATBEPXKIACTCS: HAYYHBIM HCCICIOBAaHHEM B
00pa30BaTeIbHOM KOHTEKCTE MOHATHI «KOMIIETCHIIHNY, «IIKOIbHBIE KOMIIETEHIIUN», «IeorpaduyecKue
KOMIICTEHITHI» U «IPAKTHYECKasl JeATeIbHOCTEY; ONpEeieIeHHeM U KOHKPeTH3alHel KOHIIeNTyalbHOH
OCHOBBI LIKOJIbHOW KOMITETEHTHOCTH, IIOHUMAEMOIl Kak MHOIO()YHKIIMOHAIbHBIH, HHTEIPUPOBAHHBIA 1
neperaBaeMblii  HaOOp 3HaHWI, yMEHUI (HABBIKOB/CIIOCOOHOCTEH), YCTAaHOBOK U  IIGHHOCTEH;
pa3paboTKOil OcoOeHHOCTEH TakCOHOMHMM KommereHIMd B Pecnybinke MonnoBa u  PymbiHuu;
9BOJIIOLIMEH KyppHKYiIyMa; BbiaeneHueM pomu 1] B GopMupoBaHMM LIKOJIBHBIX KOMIETCHLHUH Ha
ypoBHe smuesi; paspaborkoi [IMM OI'K TIITJI nis ydamumxcst jMues; NpeJCTaBICHUEM YPOBHEH
tdopmupoBanuss 'K B pamkax yriayOneHHOro w3ydeHHs (3HaHHE M IIOHMMAaHUE, IPUMCEHEHHE U
HUHTETpallus) B CBSA3H C YPOBHAMH OLEHKH H YCIEBAaeMOCTH (BBICIIMI, CPeNHHH U HH3IIHNA);
MPeOCTaBICHHEM IPUMEPOB paboumx 3aiaHui, uccienoBaTenabckux mnpoekroB STEM/STE(A)M u
HHCTPYMEHTOB OIIGHKH; 00OCHOBaHHeM Heobxomumoctu (opmupoBanus 'K mms crapirekiiacCHHKOB
nocpezncTtsoM I1/] B o6pa3oBaTensHOM Iporecce; GopMyIHpOBaHHEM OOLIMX BEIBOLOB H PEKOMEHIAIMI
OTHOCHTENILHO OyIylmuX cTpaTeruii o0y4yenus anst popmuposanus LK.
IIpukiagHasi HeHHOCTb HCCIEA0BAHUSA 3aKII0YaeTCs B BO3MOXKHOCTH: IIPAKTHIECKOr'0 IPUMEHEHUS
IIMM OTK TIIIIJ] B paMkax KyppHKyJlyMa B Iponecce u3ydeHus reorpadus ¢ ymopom Ha II]1;
HCIOJIb30BAaHHS NONYYEHHBIX Pe3ylbTaTOB, JU3aifHa U MHCTPYMEHTOB B pamKax ¢opmupoBanms I'K
mocpeactsoM IIJI, d9TO MOXKET WOBIMATL HA MOAX04 K (OPMHPOBAHMIO KOMIIETCHIHI Yy
CTapIIEKTACCHUKOB; B BO3MOXKHOCTH  COBEPIICHCTBOBAHHSA  IpeNofaBaHUA  reorpaduu.
CootBeTcTByIOmAs [EHHOCTh OTpaxkeHa B (opmupoBanun 'K mocpencTBoM mpencTaBieHHs ypOBHE
obyuenus nmocpenacrsoM [1J] u ypoBHeif orieHKU 3¢ GEKTHBHOCTH.
BHeapenne Hay4HBIX pe3yJbTaTOB OCYIIECTBIUIOCH ITyTeM IPOBEJCHHS IEIarOrH4ecKoro
skcriepumerTa B C.N.E. ,,Al. Odobescu” u C.N.E. ,lon C. Bratianu” (r. ITutemTs) ; mocpeacTBOM
ITyOMUIICTHIECKON U IPOCBETUTENHCKON e TENbHOCTH B pPAMKaX HayYHBIX MEPOIPUSITHI.
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ANNOTATION
Pitrascu Alexandra, Building Subject-Specific Geographic Competences through Practical
Activities in High School Pupils. Doctoral Thesis in Educational Sciences. Chisiniu, 2025

Thesis structure: abstracts in Romanian and English, list of abbreviations, introduction, three chapters,
general conclusions and recommendations, bibliography with 250 titles, 19 appendices, 150 pages of
main text, 36 tables, 37 figures. Keywords: competence, school competence, subject-specific competence,
PA, STEM/STE(A)M learning project, high school level. Field of study: refers to school didactics across
levels and school subjects, and addresses the issue of building subject-specific geographic competences
in high school pupils through practical activities. The aim of the research is to establish the theoretical
and methodological foundations for designing and experimentally validating the pedagogical model and
methodology for building subject-specific geographic competences in high school pupils through
practical activities. Research objectives: 1) the analysis of theoretical approaches to the concept of SC
at the general level, of SGC in high school students, and of PA in the subject of Geography in particular;
2) the identification of theories, principles, paradigms, and pedagogical models for developing SGC
through PA; 3) the assessment of the level of SGC formation through PA in high school students; 4) the
development, theoretical conceptualization, and experimental validation of the Pedagogical Model and
the methodology for forming SGC through PA. The scientific novelty and originality of the research
consist in: designing and validating the pedagogical model and methodology starting from the current
relevance of the topic for building SGC through PA based on the STEM/STE(A)M project adapted to the
present-day school environment; the operational structure of the proposed model, since it goes beyond
theory, being applicable in real conditions and including the active participation of high school pupils;
the staged organization of PA and their use as the main method for building SGC in high school pupils;
the integration of the levels of building SGC into a unified pedagogical model; collaborative learning and
the stimulation of autonomy in the educational process; mixed assessment (observation, questionnaires,
tests, project outcomes) intended to provide a more complex image of the learning process. Results
obtained that contributed to clarifying the scientific problem include: designing and validating the
pedagogical model for building SGC through PA in high school pupils; creating the premises for covering
the levels of building SGC through PA correlated with the levels of assessment and performance;
statistically validating the impact of PA on building SGC; modernizing the Didactics of Geography
through the integration of the levels of building school competences, in line with the current requirements
of education and educational reform, oriented toward competences, and the integration of interactive and
interdisciplinary methods. The theoretical significance of the research lies in its contribution to
enriching the Didactics of Geography through: analyzing theoretical approaches to school competences
in general, and to SGC and PA in particular, from a structural and methodological perspective; developing
the taxonomy of competences in the Republic of Moldova and Romania; describing the curricular status
of SGC and PA at the high school level in both countries; highlighting the role of PA in building school
competences at the high school level; designing a validated pedagogical model and methodology for
building SGC through PA in high school pupils; combining modern didactic tools (fieldwork,
cartographic, digital) with interactive assessment methods adapted to the specificity of Geography and
oriented toward more complex and objective measurement of pupil development;npresenting types of
work tasks; promoting innovation through modern orientation aligned with the STEM/STE(A)M
paradigm and European educational trends, contributing to the modernization of pre-university
geographic education. All these aspects can be applied in school practice by integrating PA to increase
high school pupils’ interest in studying Geography and by implementing mixed assessment
methodologies; they can serve as methodological support for improving Geography teachers’ professional
development; and they can be used in curriculum development and interdisciplinary educational projects
supporting the modernization of Geography teaching. The applied value of the research highlights the
possibility of: applying in practice the pedagogical model and methodology for building SGC in high
school pupils in the study of Geography based on PA, capitalizing on the results obtained, the design, and
the tools used for building SGC through PA in high school pupils, influencing their formative process in
close connection with the levels of building and assessing pupil progress; increasing school performance
andstimulating pupils’ autonomy through the efficiency of PA; improving the teaching of Geography by
teachers involved in the educational process.
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