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ADNOTARE

Iana Tatiana-Irina
Dezvoltarea expresivititii vorbirii elevilor din clasele primare
prin activitati de creatie literara
Teza de doctor in Stiinte ale educatiei, specialitatea 532.02 Chisinau, 2024

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
(182 de surse), 48 de anexe, 61 de figuri, 1 tabel.

Publicatii la tema tezei. 8 lucrari stiintifice: 4 comunicari la conferinte stiintifice, 1
comunicare 1n anale stiintifice; 3 in reviste stiintifice acreditate, indexate, 2 - B, 1 - C.

Termeni-cheie: vorbire expresivd, activitati de creatie, activitdti didactice, activitati
extracurriculare, activitati extrascolare, jocul didactic, competente de comunicare expresiva.

Scopul cercetirii: determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea reperelor
epistemologice pentru o metodologie a DEV elevilor din clasele primare prin ACL.

Obiectivele cercetarii: identificarea reperelor epistemologice pentru o MDEV prin ACL,
diagnosticarea preexperimentald a nivelului de DEV elevilor, inventarierea si analiza metodologiei
aplicate de profesori, analiza documentelor scolare reglatorii, conceptualizarea si validarea
experimentala a MPDEV la elevi, evaluarea nivelului expresivitatii vorbirii In experimentul de
formare si de control, formularea concluziilor si recomandarilor.

Noutatea si originalitatea stiintifica constau in fundamentarea si valorificarea potentialului
ACL in DEV din clasele primare, in elaborarea si validarea MPDEYV elevilor din clasele primare
care include diverse ACL desfasurate la clasd si in contexte extracurriculare, extrascolare,
interdisciplinare, precum si un set de activitati didactice inovatoare.

Problema stiintifica solutionata vizeaza fundamentarea, elaborarea si validarea MPDEV
elevilor prin valorificarea ACL, concepute in functie de potentialul formativ, de statutul elevului
ca subiect al actiunii educationale si in corespundere cu principiul continuitatii (activitati didactice-
extracurriculare-extrascolare), sporirea nivelului de expresivitate a vorbirii.

Valoarea teoretica a cercetarii: actualizarea si abordarea conceptelor de expresivitate,
fundamentarea epistemologicd si teoreticdi a modelului pedagogic, a potentialului ACL,
sintetizarea tendintelor si atitudinilor profesorilor, ale elevilor cu privire la necesitatea DEV.

Valoarea aplicativa a lucrarii este validata de examinarea pieselor curriculare de LLR in
raport cu principiile MELA si formularea unor recomandari, diagnosticarea nivelurilor de DEV
elevilor din clasele primare, elaborarea, aplicarea si implementarea MDEV prin ACL.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin activitatea didactica a autoarei si a

profesorilor-experimentatori, publicatii stiintifice, colaborari interinstitutionale.
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ANNOTATION
Iana Tatiana-Irina
The development of the expressiveness of the speech of primary school students
through creative literary activities
Doctoral thesis in Educational Sciences, specialty 532.02 Chisinau, 2024

Structure of the thesis: introduction, 3 chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography (182 sources), 48 annexes, 61 figures, 1 table.

Publications on the topic of the thesis. 8 scientific works: 4 communications at scientific
conferences, 1 communication in scientific annals; 3 in accredited scientific journals, 2-B, 1-C.

Key terms: expressive speech, creative activities, didactic activities, extracurricular
activities, after school activities, didactic play, expressive communication skills.

The purpose of the research: determining the theoretical foundations and developing the
epistemological benchmarks for a MDEV of primary school students through ACL.

Research objectives: identification of epistemological benchmarks for a MDEV through
ACL, pre-experimental diagnosis of students' DEV level, inventory and analysis of the
methodology applied by teachers, analysis of regulatory school documents, conceptualization and
experimental validation of MPDEYV in students, evaluation of the level of DEV of speech in the
training and control experiment, formulation of conclusions and recommendations.

The scientific novelty and the originality consist in substantiating and exploiting the
potential of ACL in DEV from the primary classes; in the development and validation of MPDEV
of primary school students, which includes ACL, carried out within lessons and in extracurricular
activities, interdisciplinary contexts, a set of innovative didactic activities.

The solved scientific problem aims at substantiating, developing and validating MPDEV
for students by capitalizing on ACL, designed according to their formative potential, the status of
the student as a subject of educational action and in accordance with the principle of continuity
(didactic-extracurricular activities) increasing the level of expressiveness of speech.

The theoretical value of the research: updating the concepts of expressiveness,
epistemological and theoretical substantiation of the pedagogical model, of the potential ACL,
synthesizing the trends and attitudes of teachers and students regarding the need for DEV.

The applicative value of the work is validated by the examination of the LLR curricular
parts in relation to the MELA principles, the formulation of recommendations, the diagnosis of
the DEV levels of primary school students, the implementation of MDEV through ACL.

The implementation of the scientific results was achieved through the activity of the

author and the experimental teachers, scientific publications, inter-institutional collaborations.
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AS

CL
CLR
CP
DEV
ELA
EN
LLR
MDEV
MELA
MPDEV
NTL
PIRLS
PISA
SC

ABREVIERI

- Activitati de creatie literara

- Activitate didactica

- Analiza literara

- Analiza stilistica

- Creatie literara

- Comunicare in limba romana

- Clasa pregétitoare

- Dezvoltarea expresivitdtii vorbirii

- Educatie literar-artistica

- Evaluare nationala

- Limba si literatura romana

- Metodologia dezvoltarii expresivitatii vorbirii

- Metodologia educatiei literar-artistice

- Modelul pedagogic al dezvoltarii expresivitatii vorbirii
- Notiuni de teorie literara

- Progress in International Reading Literacy Study
- Programme for International Student Assessment

- Scriere creativa



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Actualitatea temei deriva din contextul
exigent al calitatii actului educational, comunicarea eficienta a cadrului didactic devenind liantul
favorabil obtinerii rezultatelor inalte in procesul de invatdmant. O astfel de abordare obliga cadrul
didactic sd devina profesionist in comunicarea didactica, atat in planul stdpanirii tehnicilor
comunicdrii, cat si in cel al influentarii formarii personalitdtii elevului sub multiple aspecte.
Vorbirea expresiva devine in acest fel o valoare integrativa a eficientei comunicarii prin activitati
de creatie literard. Totodata, actualitatea cercetdrii este determinata de factorii si conditiile socio-
culturale, estetice, artistice si pedagogice existente, care necesitd de la factorul uman gandire
creativd, asociativa, spirit inventiv. Competenta-cheie Sensibilizare si exprimare culturala,
definita in Cadrul European al Competentelor-cheie pentru Invitarea pe Tot Parcursul Vietii si
recunoscutd de UNESCO in documentele sale internationale, este un argument forte pentru
actualitatea si importanta problematicii cercetate si joacd un rol esential in dezvoltarea
expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare, intrucat stimuleaza creativitatea, capacitatea de
interpretare si intelegerea valorilor culturale, subliniaza importanta intelegerii si valorificarii
diversitatii culturale, precum si a dezvoltarii sensibilitatii artistice. Aceasta presupune nu doar
aprecierea expresiilor culturale, ci si implicarea activa in acte de creatie, contribuind astfel la
formarea unor indivizi capabili sd comunice si sd se exprime intr-un mod autentic si nuantat. Prin
activitati de creatie literara, elevii nu doar ca isi imbundtitesc exprimarea orala, ci si dezvolta o
sensibilitate artistica si esteticd, care le permite sd comunice idei si emotii Intr-un mod expresiv.
Intr-o societate in continua schimbare, aceastid competenti contribuie la formarea unor indivizi
capabili sa se exprime clar si empatic, aspect esential pentru integrarea sociald si succesul
academic. Cercetarea noastrd privind dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor prin activitati de
creatie literara se incadreaza in acest domeniu prin faptul cd promoveaza formarea unei constiinte
culturale si artistice inca din ciclul primar. Activitdtile de creatie literara faciliteazd nu doar
dezvoltarea competentelor lingvistice, ci si construirea unor reprezentari culturale si a unei
sensibilitati estetice, aspecte esentiale pentru intelegerea si transmiterea valorilor culturale. Astfel,
demersul nostru experimental contribuie la obiectivele europene si internationale de educatie
pentru diversitate, creativitate si comunicare expresiva.

Actualitatea cercetarii este argumentatd de un complex intreg de factori si conditii, care
demonstreaza ca ea este necesard, oportund si posibild din orice perspectivd ar fi abordata,
perspectiva definitorie raméanand a fi cea epistemica, care, in conditiile descrise, cere imperativ o
noud conceptualizare a metodologiei de dezvoltare a expresivitatii vorbirii elevilor, care sa

valorifice toate tipurile de creatie literard: o metodologie care sd decurga din cunoasterea vorbirii
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expresive, a rolului expresivitatii, a impactului dezvoltarii expresivitatii asupra formarii elevilor.
Dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literard ramane un subiect actual si
important n educatia elevilor de varsta scolara mica, oferindu-le oportunititi de dezvoltare
holistica si de pregatire pentru cerintele unei lumi tot mai complexe si interactive.

In era digitald, comunicarea devine tot mai importanti. Copiii trebuie si fie capabili sa-si
exprime ideile si sentimentele in mod clar si expresiv. Activitatile de creatie literara 1i ajuta sa-si
dezvolte abilitatile de exprimare verbala, fapt vital in viata de zi cu zi si in procesul lor de invatare.
Creatia literara incurajeaza elevii sa-si dezvolte imaginatia si sa creeze propriile povesti si expresii,
ceea ce contribuie la dezvoltarea abilitétilor de rezolvare a problemelor. Prin activitatile de creatie
literara, copiii au ocazia de a Invata reguli gramaticale, vocabular nou si stiluri de exprimare
literard. Acestea contribuie la Tmbunatatirea cunoasterii lor asupra limbii materne. Scrierea si
citirea sunt strans legate. Cand 1si scriu creatiile, copiii sunt mai predispusi sa dezvolte interesul
pentru lectura. Lectura le imbogéateste vocabularul si ii expune la stiluri literare variate. Activitatile
de creatie literara pot ajuta copiii sa-si exploreze si sd-si exprime propria identitate si sa Inteleaga
mai bine cultura si istoria lor. Aceasta contribuie la dezvoltarea lor ca indivizi. In lumea digital,
copiii pot folosi instrumente online pentru a publica si a distribui creatii literare proprii. Acest
lucru ii invata despre tehnologie si comunicare online Intr-un mod pozitiv. Lumea actuald este
produsul unor decizii bazate pe creativitate, unele dintre ele venind din supravietuirea ideilor
marilor ganditori ai lumii, altele - din negarea lor sau din numeroase momente de gandire asupra
lor. Individul este asteptat sa devind tot mai mult creator si responsabil de propria sa viata.
Activitatea de creatie literard reprezintd dimensiunea operationala a procesului de dezvoltare a
expresivitatii vorbirii la elevii din clasele primare. Societatea noastrd este vital interesatd in
dezvoltarea si afirmarea in proportii de masa a personalitatilor creatoare. Exista in epoca noastra
un interes general si crescand referitor la actul creatiei, la procesele care i stau la baza, la modul
in care poate fi depistata si cultivata creativitatea [2, 151].

Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de cercetare. in general,
cercetarea in domeniul expresivitdtii vorbirii este esentiald din mai multe motive: intelegerea
comunicdrii umane, imbunatatirea abilitdtilor de comunicare, aplicarea in terapie, Inregistrarea si
analiza datelor, impactul asupra psihologiei si sociologiei, Tmbunatatirea inteligentei artificiale,
aplicatii In divertisment si cultura.

Conceptul de expresivitate a fost abordat in numeroase domenii si contexte, inclusiv in
literatura, arta, retoricd si psihologie. R. Jakobson, un lingvist si teoretician al comunicarii, a
dezvoltat modelul functiilor limbajului si a sugerat o schema a comunicarii lingvistice. El opereaza

distinctia dintre forma si continutul mesajului, atasand functii distincte acestor doud componente.
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Una dintre functiile limbajului pe care a evidentiat-o este functia expresiva sau emotionald, care
se referd la exprimarea sentimentelor si a starilor afective in limbaj. Functia emotiva sau expresiva
a comunicarii este indeplinita de emitator si constd in evidentierea starilor interne ale acestuia. O
valoare emotionala foarte mare au interjectiile, unele forme verbale (modul optativ), epitetele si o
suma Intreaga de mijloace stilistice prin care exprimdm reactiile noastre sufletesti la contactul cu
o realitate oarecare: superlative, repetitii, inversiuni, exclamatii, interogatii etc. In general, marcile
lingvistice ale subiectivitatii emitatorului sunt si marci ale acestei functii [85].

Dramaturgul rus A.P. Cehov este cunoscut pentru abordarea subtila si expresivd a
complexitdtii umane in operele sale teatrale. El a pus un accent deosebit pe gesturi, tonul vocii si
subtextul dialogurilor pentru a transmite emotii si intelesuri profunde. In lucrarea sa, ,,Retorica”,
Aristotel a discutat importanta expresivitatii in arta vorbirii si a oferit Indrumari cu privire la cum
sa se foloseasca limbajul pentru a convinge si a influenta audienta [5, 463].

R. Ingarden, un filozof fenomenologic care a studiat fenomenele estetice, a dezvoltat teoria
actelor de exprimare pentru a explora modul in care operele de artd pot transmite emotii si
semnificatii [73]. Scriitoarea modernistd V. Woolf a abordat expresivitatea in literatura prin tehnici
narative inovatoare. Lucrarile sale, cum ar fi ,Mrs. Dalloway” si ,,To the Lighthouse”, se
concentreaza pe interioritatea personajelor si pe modul in care gandurile si emotiile lor sunt
exprimate literar.

Psihologul P. Ekman, cunoscut pentru cercetarea sa privind expresiile faciale si limbajul
nonverbal asociat cu emotiile umane, a dezvoltat conceptul de ,,microexpresii” pentru a identifica
emotiile ascunse in expresiile faciale scurte [47]. ,,Arta poetica” de Horatius este o lucrare
importanta in teoria literaturii care abordeaza expresivitatea in poezie [61]. Tz. Todorov analizeaza
conceptul de expresivitate In poezie si literaturd [168]. Cartea ,,Figuri de stil si limbaj poetic” de
J. Cohen se concentreaza pe diferitele figuri de stil si tehnicile folosite 1n literatura pentru a obtine
expresivitate. In ,,Stilul in literaturd”, autorii W. Strunk Jr. si E. B. White [157] exploreaza
importanta stilului Tn exprimarea ideilor si emotiilor in literaturd. Acesti autori au adus contributii
semnificative in intelegerea expresivitatii in diferite contexte, de la retoricd si limbaj la literatura,
arta si stiinte sociale. Expresivitatea rdmane un subiect cheie in studiul comunicarii umane si al
artei de-a lungul istoriei.

Urmare logicd a investigatiilor stiintifice Tn domeniul dezvoltarii expresivitatii sunt si
cercetdrile efectuate de: E. Buyssens [14]; St. Ullmann [170]; H. Wald [176]; J. Zima [177]; D.
Caracostea [16]; I. Coteanu [32]; 1. Iordan [77]; St. Munteanu [104]; E. Slave [150].

Multi cercetdtori pedagogi roméni s-au concentrat asupra dezvoltarii expresivitatii in

educatia copiilor. Pedagogul St. Prutianu, cunoscut pentru lucrarile sale In domeniul dezvoltarii
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comunicdrii si expresivitdtii in procesul educational, a scris despre tehnici de dezvoltare a
abilitatilor de comunicare si despre importanta exprimarii corecte si expresive in educatie [140].
M. Pavelescu, un alt cercetdtor romén care a contribuit la studiul exprimarii si comunicarii in
contextul educatiei, a scris despre modul in care tehnologia si media pot fi folosite pentru a
dezvolta expresivitatea la elevi [120]. Cunoscuta pentru cercetarile sale in domeniul pedagogiei si
a dezvoltarii cognitive a copiilor, V. Palarie a abordat, printre altele, dezvoltarea abilitatilor de
exprimare si comunicare in contextul invatdmantului primar [123]. F. Samihadian a scris despre
comunicarea in scoald si dezvoltarea competentelor lingvistice si de comunicare expresiva la elevi
[145]. M. Stoica este cunoscut pentru cercetarea sa in domeniul comunicdrii si relatiei dintre limbaj
si dezvoltarea copiilor. A studiat influenta limbajului asupra expresivitatii si dezvoltarii cognitive
educatie si au abordat moduri diferite prin care poate fi accentuatd importanta dezvoltarii
expresivitatii vorbirii la elevii din invatamantul preuniversitar. Cercetarea in domeniul pedagogiei
si expresivitdtii rdmane un subiect important in educatia romaneasca si in contextul educatiei la
nivel global.

O preocupare esentiald a didacticii ca stiintd a procesului de invdtdmant este cea a
tehnologiilor didactice si a metodologiei instruirii. Aceste concepte au fost definite de mai multi
cercetdtori in domeniu: L. Armasu-Cantir [6; 7]; 1. Bontas [13]; C. Cucos [37]; S. Cristea [34]; L
Cerghit [19]; L. Dersidan [39]; V. Goras-Postica [53; 54]; A. Hobjila [59; 60]; E. Ilie [72]; M.
Marin [92; 93]; M. Marin si S. Golubitchi [94]; V. Molan [102]; I. Neacsu [106]; M. Norel [110];
A. Pamfil [115; 116]; M. Pavelescu [120]; C. Schiopu [160; 161; 162]; A. Septelici [165].

Lucrarile profesorului C. Schiopu ofera perspective valoroase. Autorul subliniaza ca opera
literard ,,este un complex de sensuri si semnificatii care se cer interpretate, descifrate, clarificate si
intelese” si cd ,,pentru determinarea lor hermeneutica se apeleaza la diferite metode didactice, fie
traditionale, fie moderne” [162]. Aceastd abordare poate fi integratd in activitdtile de creatie
literara pentru a spori expresivitatea vorbirii la elevii din clasele primare.

Prin utilizarea metodelor hermeneutice si a unei varietati de strategii didactice, elevii pot fi
incurajati sa interpreteze si sa creeze texte literare, dezvoltandu-si astfel competentele de
comunicare si expresivitatea verbald. Aceastd perspectiva sustine ideea ca activitatile de creatie
literara pot contribui la dezvoltarea integratd a competentelor de comunicare si expresivitate
verbala la elevii din invatamantul primar.

Apreciem contributia autorilor mentionati la investigarea unor aspecte despre expresivitatea
vorbirii i Incercarea dezvoltarii acesteia prin activitati de creatie literara, dar constatam, in acelasi

timp, urmatoarele contradictii:
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- actul educational, prin plasarea elevului In cadrul activitatilor curriculare clasice, Tn mare masura,
ramane tributar paradigmei informativ-reproductive si, doar de la caz la caz si/sau in unele
secvente ale lectiei, sunt solicitate metodologiile interactive;

- abordarea limbii ca act de comunicare interactiva, formarea la elevi a competentelor comunicativ-
literare si de comunicare expresiva revendica necesitatea de modernizare nu numai a metodologiei
de predare-invatare-evaluare, ci si a formelor de organizare a activitatii didactice;

- necesitatea abordarii educatiei literar-artistice si lingvistice ca sistem, prin valorificarea
activitatilor pe plan extracurricular si extrascolar, in cadrul carora elevului 1 se atribuie valoarea
de subiect al actiunii;

- abordarea expresiva a creatiei literare in invatamantul primar implicd o varietate redusa de sarcini
si activitati; scopul principal al acestor sarcini este de a dezvolta abilitatile de exprimare verbala,
creativitatea si intelegerea textelor literare in randul elevilor;

- limitarea expresivitatii vorbirii la talent natural impune dezvoltarea si Imbunatatirea vorbirii
expresive prin practicd, studiu si constientizare a tehnicilor adecvate de comunicare;

- la clasele primare dezvoltarea expresivitatii vorbirii se realizeaza prin intermediul programului
scolar si prin activitati desfasurate in cadrul orelor de limba romana sau a limbii respective;

- curriculumul scolar stabileste obiectivele si continuturile educationale care trebuie acoperite in
timpul acestor ore.

In baza contradictiilor de mai sus, formulim problema cercetirii: Care sunt reperele
teoretice si metodologice ale dezvoltarii expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare prin
activitati de creatie literara?

Scopul cercetarii consta in fundamentarea teoretica si practic-experimentald a metodologiei
de dezvoltare a expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare prin activitéti de creatie literara.

Ipoteza cercetirii. Dezvoltarea expresivitdtii vorbirii elevilor din clasele primare prin
activitati de creatie literara este posibila, daca, in procesul de predare-invatare-evaluare, activitatile
didactice ale elevilor vor fi axate pe principiile educatiei literar-artistice, elevii vor fi inclusi n
activitdati de creatie, ludice, activ-participative, va fi valorificat rolul expresiv al punctuatiei, al
resurselor sonore ale limbajului, precum si ale procedeelor artistice specifice textelor literare,
activitatile din cadrul lectiilor vor continua in contextele extracurricular si extrascolar.

Obiectivele generale ale cercetarii:

1. Identificarea reperelor epistemologice pentru o metodologie a dezvoltarii vorbirii elevilor
din clasele primare prin activitati de creatie literara;

2. Diagnosticarea preexperimentald a nivelului de dezvoltare a expresivitatii vorbirii

elevilor, inventarierea si analiza metodologiei aplicate de cadrele didactice in procesul de predare
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a notiunilor referitoare la expresivitate si creatie literard; analiza documentelor scolare reglatorii
(curriculum, manuale) in raport cu metodologiile moderne;

3. Conceptualizarea si validarea experimentald a modelului pedagogic al dezvoltarii
expresivitatii vorbirii elevilor prin valorificarea activitatilor de creatie literara;

4. Evaluarea nivelului expresivitatii vorbirii elevilor pe parcursul experimentului de formare
si in cadrul celui de control;

5. Formularea concluziilor si a recomanddrilor relevante pentru optimizarea dezvoltarii
expresivitatii vorbirii elevilor prin valorificarea activitdtilor de creatie literard pe plan formal si
nonformal.

Metodologia cercetarii stiintifice. Cercetarea s-a realizat pe coordonatele epistemica,
teoreticd si praxiologica in baza teoriilor cu privire la: functiile limbajului (R. Jakobson), actele de
exprimare (R. Ingarden), expresiile faciale si limbajul nonverbal asociat cu emotiile umane (P.
Ekman), expresivitate in poezie si literaturd (Tz. Todorov), dezvoltarea expresivitatii vorbirii (E.
Buyssens, St. Ullmann, D. Caracostea, 1. Coteanu), educatia literar-artistica si lingvistica a elevilor
(VL. Paslaru, C. Schiopu s.a.), didactica limbii si literaturii romane (M. Pavelescu, A. Pamfil, C.
Schiopu, E. Ilie s.a.), psihologia jocului (L.S. Vygotskii, D.B. Elkonin), activitatile didactice (S.
Cristea, V1. Paslaru).

Metode de cercetare. in cazul cercetirii au fost utilizate metode teoretice (documentarea
stiintifica, analiza si sinteza teoretica, generalizarea si sistematizarea, abstractizarea si modelarea
teoreticd), praxiologice (observarea, chestionarea, studierea datelor obtinute, comparatia,
experimentul pedagogic), hermeneutice (interpretarea surselor teoretice si a datelor
experimentale), matematice (inventarierea si analiza datelor experimentului). S-a adoptat o forma
de cercetare-actiune, un tip de metodologie investigatoare prin care s-a implementat cercetarea -
nu post factum, ci chiar In momentul organizarii - in activitatea pedagogica concretad la clasa,
urmarind nu numai recoltarea datelor, ci si optimizarea activitdtii instructiv-educative, prin
interventii moderatoare.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetirii constau In fundamentarea si valorificarea
potentialului activitatilor de creatie literard in dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor din clasele
primare, in elaborarea si validarea Modelului pedagogic de dezvoltare a expresivitatii vorbirii
elevilor din clasele primare, care include diverse activititi de creatie literard, ludice si activ-
participative, desfasurate in cadrul lectiilor si In contexte extracurriculare, extrascolare,
interdisciplinare, precum si un set de activitati didactice inovatoare.

Problema solutionata vizeaza fundamentarea, elaborarea si validarea modelului pedagogic

de dezvoltare la elevi a expresivitatii vorbirii prin valorificarea activitdtilor de creatie literara,
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concepute in functie de potentialul formativ al acestora, de statutul elevului ca subiect al actiunii
educationale si n corespundere cu principiul continuitatii (activitati didactice - extracurriculare -
extrascolare), fapt ce a contribuit la sporirea nivelului de expresivitate a vorbirii formabililor.

Valoarea teoretica a cercetarii este argumentata de actualizarea si abordarea conceptelor
de expresivitate, activitate didactica, activitate ludica, activitate de creatie, sonoritate a limbajului,
pauza, accent logic, intonatie, procedee artistice, fundamentarea epistemologica si teoretica a
modelului pedagogic, a potentialului activitdtilor de creatie literara, relevarea modului de
desfasurare a acestora, a conditiilor si avantajelor fiecarui tip de activitate, sintetizarea tendintelor
si atitudinilor cadrelor didactice, ale elevilor cu privire la expresivitatea vorbirii si la necesitatea
dezvoltarii acesteia.

Valoarea aplicativa a lucrarii este validata de examinarea pieselor curriculare de limba si
literatura romana in raport cu principiile metodologiei educatiei literar-artistice si formularea de
recomandari pentru Tmbunatétirea lor, de diagnosticarea nivelurilor de dezvoltare a expresivitatii
vorbirii elevilor din clasele primare, a Ill-a si a IV-a, in functie de particularititile de gen ale
textelor literare receptate, de elaborarea si aplicarea modelului dezvoltarii expresivitatii vorbirii
elevilor prin activitati de creatie literara, de elaborarea si implementarea metodologiei dezvoltarii
expresivitatii vorbirii, axate pe recunoasterea elevului-creator ca cel de-al doilea subiect al actului
de creatie, de determinare a caracteristicilor profesionale ale profesorilor de limba si literatura
romand in domeniul metodologiei educatiei literar-artistice si elaborarea de recomandari practice
pentru modernizarea practicilor de formare profesionala initiala si continud a cadrelor didactice in
domeniul educatiei literar-artistice, valorificarea educationalda a Strategiei problematizarii de
dezvoltare a expresivitatii vorbirii elevilor, avand ca o componentd de bazd Instrumentarul
dezvoltarii expresivitatii vorbirii, la lectiile de limba si literatura romana, care a confirmat
experimental validitatea dezvoltativa a tehnicilor aplicate.

Lucrarea ofera un set de metode si tehnici didactice inovatoare pentru profesori, care pot fi
utilizate in dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor prin activitati de creatie literard, propune un
model aplicativ de integrare a activitdtilor ludice si de creatie in curriculumul pentru clasele
primare, pune la dispozitie instrumente concrete de evaluare a progresului elevilor, bazate pe
utilizarea figurilor de stil, structura textului si flexibilitatea lingvisticd in compunerile literare.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice sunt asigurate de investigatiile teoretice si
experientiale. Valoarea stiintificd a cercetarii a fost confirmata in cadrul conferintelor stiintifice
internationale si nationale: ,Dezvoltarea la elevii claselor primare a expresivitatii vorbirii din
perspectiva curriculari si a manualelor scolare”. In: Sectiunea 5.3. ,, Tehnologii inovative in

activitatea pedagogica si didactica disciplinei”. Conferinta stiintifico-practica internationald
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»otiintd. Educatie. Culturd.”, 10 februarie 2023, Universitatea de Stat din Comrat, Republica
Moldova. vol. 2, pp. 360-366, ,,Coordonate epistemice ale dezvoltarii expresivititii vorbirii
elevilor”. In: ,Dezvoltarea personald si educatia pentru societate: temeiuri epistemologice
actuale.” Teze ale Conferintei stiintifice internationale ,,Scoala internationala de metodologie in
stiintele socioumane”, 19-20 noiembrie, 2020, pp. 82-84, ,,Dezvoltarea la elevii claselor primare
a expresivitatii vorbirii prin activititi de creatie literara”. La: Conferinta stiintifica
internationald ,,Probleme ale stiintelor socioumane si modernizarii Tnvatdmantului” organizata de
Universitatea Pedagogica de Stat ,Jon Creanga” din Chisindu, in contextul evenimentelor
dedicate Aniversarii de 80 ani de la fondare. Seria 22, Vol. 2, 2020, in perioada 8-9 octombrie
2020; Sectia II ,,Stiinte ale educatiei si formarea cadrelor didactice.” atelierul 3. pp. 388-394,
,Parteneriatul educational cu biblioteca - sursa de valorificare si dezvoltare a expresivitatii
vorbirii elevilor”. La: Conferinta ,,Cadrul didactic - promotor al politicilor educationale”,
manifestare stiintificd international, organizatd de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii si
Institutul de Stiinte ale Educatiei din Chisindu,11-12octombrie 2019. pp.701-704, ,Repere
teoretice ale dezvoltirii expresivititii vorbirii”. In: Analele stiintifice ale doctoranzilor si
competitorilor ,,Probleme actuale ale stiintelor umanistice”, volumul XVIII, partea II. Conferinta
anuald a doctoranzilor organizatd de Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau,
mai 2019, pp. 7-15; prin participarea in calitate de formator si autor al suportului de curs la
cursuri de formare, cu avizul Ministerului Educatiei, incluse in oferta de formare a Casei Corpului
Didactic Olt, cu formabili din Romania; prin experimentul de formare desfasurat la Colegiul
National ,,Jon Minulescu” Slatina, Liceul Teoretic ,,lonitd Asan” Caracal, Scoala Gimnazialda
»EBugen lonescu” Slatina, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga” Slatina, Scoala Gimnaziala ,,Stefan
Protopopescu” Slatina in care au fost implicati 214 de elevi (126 - in experimentele de constatare
si formare, 88 - in experimentul de control) si 10 de cadre didactice, dintre care 6 - in
experimentul de constatare si 4 - in cel de formare.

Publicatiile la tema tezei: Continutul esential al tezei a fost reflectat in 8 lucrari stiintifice,
dintre care 3 1n reviste stiintifice atestate in Registrul National al revistelor de profil de categoriile
B si C, 1 - 1n anale stiintifice, 4 - in materialele conferintelor stiintifice nationale si internationale.

Volumul si structura tezei: adnotari - limbile romand, engleza, introducere, 3 capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie (182 surse), 48 anexe, 61 figuri, 1 tabel.

Cuvinte-cheie: vorbire expresivd, activititi de creatie, activitati didactice,

extracurriculare, extrascolare, jocul didactic, competente de comunicare expresiva.
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SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI

in Introducere precizim actualitatea si importanta problemei abordate, ipoteza, scopul si
obiectivele, noutatea si originalitatea, rezultatele stiintifice obtinute in cercetare, semnificatia
teoretica, valoarea aplicativa a lucrarii, implementarea si aprobarea rezultatelor cercetarii,
cuvintele-cheie si sumarul compartimentelor tezei.

Capitolul 1, Repere epistemologice pentru o metodologie a dezvoltarii expresivitatii vorbirii
elevilor din clasele primare prin activitati de creatie literara, cuprinde: analiza mai multor teorii,
opinii privind conceptele de expresivitate, activitdti didactice, de creatie In vederea stabilirii
reperelor teoretice si metodologice ale dezvoltarii expresivitatii vorbirii elevilor.

Capitolul 2, Metodologia evaluarii la elevii claselor primare a expresivitatii vorbirii,
cuprinde: analiza rezultatelor experimentului de constatare, conceptualizarea Modelului pedagogic
de dezvoltare a expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare prin activitati de creatie literara.

Capitolul 3, Cadrul praxiologic de implementarea a modelului pedagogic de dezvoltare a
expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare prin activitati de creatie literard, cuprinde:
designul experimentului de formare si analiza rezultatelor experimentului de formare si ale
experimentului de control.

In Concluzii si recomandiiri sunt sintetizate principalele rezultate teoretice si metodologice
ale cercetdrii, sunt propuse o serie de recomandari specialistilor din domeniul educatiei literar-

artistice.
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1. REPERE EPISTEMOLOGICE PENTRU O METODOLOGIE A DEZVOLTARII
EXPRESIVITATII VORBIRII ELEVILOR DIN CLASELE PRIMARE PRIN
ACTIVITATI DE CREATIE LITERARA

1.1. Repere teoretice si metodologice privind mecanismul dezvoltirii expresivitatii vorbirii
elevilor din clasele primare

Conceptul de la care trebuie sa incepem abordarea temei de cercetat este cel de expresivitate.
Cunoasterea aprofundata a reperelor teoretice este conditia sine qua non. Problema expresivitatii
este complexa, cu aspecte neelucidate, care presupune o abordare pluridimensionald, subliniind ca
aceasta este o valoare intrinseca a limbii si a vorbirii. Fenomenul expresivitdtii cuprinde intreg
fondul comunicativ uman, manifestat fie oral, fie scris: de la aspectul fonologic pana la structuri
complexe, macro-textuale. Este o functie definitorie a limbajului uman.

In opinia lui E. Buyssens, termenul de expresivitate denumeste una dintre notiunile esentiale
cu care opereaza stilistica. In cercetarea sa el urmareste cu precadere nu forma mesajului literar,
ci semnificatia pe care si-o asuma o forma sau alta in opera literara ca parti ale unui intreg, intrucat
expresivitatea ca obiect al stilisticii literare este un compartiment al semanticii generale [14]. D.
Caracostea considera ci accentul este inima expresiei in cuvant si in frazi. In accent converg
multiple functiuni expresive si de aceea este legitim din punctul de vedere al expresiei sa ne dam
seama prin accent de o configuratie. Aici este, in ansamblul ritmic, un centru de organizare. El
intuieste valorile expresive prin frecventa vocalelor, punerea pe acelasi plan a vocalelor accentuate
si neaccentuate si concluzioneaza: ,,Rima Intemeiatd pe repetarile sonantelor si consonantelor in
silabele corespunzatoare nu poate fi independenta de ritm. Astfel, cdnd vom scoate la iveald in
limba comuna tainice legaturi de rima in tipurile cuvintelor, acestea vor trimite catre structuri
metrice asemanatoare. Ritmul fiind un factor organizator ca si rima, chipul de rdnduire a fonemelor
in anumite tipare metrice trebuie si el sd fie luat in considerare, cdnd e vorba de tipologia
cuvintelor” [16, 76]. 1. Coteanu observa ca ,,expresivitatea nu rezida nici in semnificatia semnului,
nici in sunete, ci fie Tn afara semnului, fie in raportul de solidaritate, in forma lui” [32, 81]. Raportul
de solidaritate se stabileste intre forma expresiei si forma continutului, acest raport fiind pus,
totodatd, in relatie cu realitatea extra-lingvisticd, inteleasd ca substantd, determinata ontologic, a
gandirii umane. Acest fenomen cu dubla dependentd explica complexitatea si specificul
fenomenului numit expresivitate: pe de o parte o relatie intre doud forme ale elementelor semnului
lingvistic (expresie si continut), pe de alta parte - si concomitent - o relatie intre aceastd unitate
constituita si realitatea desemnata prin ea. Pentru reputatul lingvist roman, expresivitatea este ,,un
mod de a sugera conlocutorului cum trebuie sd inteleagd lucrurile pe care 1 le comunicam, ce sens

trebuie el sa dea elementelor de limba” [idem, 145].
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I. Iordan da o intelegere complexa expresivitatii, depasind limitarea la componenta afectiva.
La originea expresivitatii el asaza si fantezia, cea care pune in functie imaginarul lingyvistic. ,,Ceea
ce mareste expresivitatea unor termeni este faptul ca la crearea lor participa si fantezia: aproape
toti desteaptd imagini, fiindca, de obicei, ei desemneaza obiecte materiale, concrete, a caror
reprezentare se iveste in mintea noastrd odata cu notiunea respectiva” [77, 12]. Mijloacele care
dau nastere expresivitatii in limba romana si care sunt studiate de lorgu lordan sunt: schimbarile
de accent, lungirea sunetelor, procedeele morfologice si derivative, sintactice, lexicale,
imprumuturile externe si interne, luate din limbajele speciale: al comerciantilor, al limbajului
medical [104]. Unii lingvisti au asociat expresivitatea ,,cu notiunea de afectiv. Asa au procedat
Bally si, la noi, I. Iordan” [77, 115].

Ch. Bally avea in vedere numai continutul emotional al limbii vorbite. Expresivitatea
inteleasd ca manifestare a reactiilor emotive restrange sfera notiunii la un singur aspect al
comunicdrii, prezent mai cu seamd in limbajul familiar si cel popular” [idem, 117]. Ei considera
cuvintele si formatiunile onomatopeice expresive prin ele insele. Este vorba in acest caz de
expresivitate inerentd. Termenul apartine lui J. Zima, care clasifica expresivitatea lexicald in
inerenta, aderenti si contextuala [177]. In acest caz, cuvantul care este imprumutat dintr-un limbaj
isi dobandeste expresivitatea numai In context, fara a-si schimba sensul, apartinand unor anumite
elemente ale lexicului, pentru care nu exista sinonime echivalente. Expresivitatea onomatopeica
este o forma primara de comunicare a impresiilor noastre despre lumea din jur, un mijloc situat pe
treapta de jos a limbajului ca sistem de semne, deoarece onomatopeea substituie notiunii
corespondentul ei senzorial de naturd acustica. St. Munteanu concluzioneaza: ,,Expresivitatea este,
in ultimd instantd, o problemd de semantica, in sensul larg al cuvantului, si apartine tuturor
compartimentelor limbii, nu numai foneticii si lexicului” [104, 154].

Pentru alti specialisti - si acestia sunt cei mai numerosi - expresivitatea este un mod de
exprimare care serveste la comunicarea mai nuantatd a oricarui continut, afectiv, emotional sau
volitiv. Aceasta inseamna a atribui conceptului de expresivitate facultatea de a contribui la
realizarea unui plus de cunoastere, adicd de sporire a cantitatii de informatie, colorata sau nu de
subiectivitatea vorbitorului. De exemplu, expresia metaforica ,,limba ascutita” este mai expresiva
decat ,,rau (bun) de gurda”. De ce? Pentru ca introduce un element concret cu care este asociata
insusirea desemnata [16, 67-76].

Pentru cercetatorul englez St. Ullmann expresivitatea cuprinde o seama de trasdturi
lingvistice care au o notd comuna: ele nu afecteaza direct sensul comunicarii, informatia pe care o
contine ea. Tot ceea ce transcende latura pur referentiald, cognitiva sau de comunicare a limbajului

apartine domeniului expresivitatii: supratonuri emotive, accentuare, ritm, simetrie, eufonie, cat si
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asa-numitele elemente evocatoare, care situeaza stilul Intr-un registru aparte (literar, de
conversatie, de argou etc.) sau asociat cu unele mijloace specifice (vechi, neologistice, regionale,
profesionale etc.) [170]. Analiza stilisticd se poate face la cele trei nivele: fonetic, lexical si
sintactic (gramatical), ca si analiza lingvisticd, cu deosebirea ca stilistica, afirmd Ullmann,
insusindu-si un punct de vedere al lui G. Devoto, nu este interesatd de faptele de limba in sine, ci
de potentialul lor de expresivitate manifestat la nivelele enumerate mai sus. Distinctia pe care o
face Ullmann, dupa Devoto, intre faptele de limba si cele expresive nu este noud, ea apare la el
insd intr-o formulare clara. Se pune intrebarea in ce masura este posibila izolarea elementelor
expresive in cercetarea stilistica, fard a se lua In seama functia de comunicare (referentiald) a
limbii, din care deriva aceste elemente, in care sunt implicate si pe care le completeaza. Cea mai
inalta treaptd a expresivitatii este cea In care factorul expresiv se confunda si se identificd cu
valorile semantice ale cuvantului, alcatuind o fuziune in care distinctia dintre expresiv si notional
nu mai este posibild sau nu este perceputa ca apartinand la doud functii diferite ale limbii [150].

Pentru unii stilisticieni, ca si pentru criticii literari, ,,expresiv” este sinonim cu ,,estetic”. Intr-
un sens larg, notiunea de expresivitate este folosita si in acceptia de stil. Este o confuzie care se
explica prin faptul ca elementele expresive ale limbajului intrd in preocuparile stilisticii. Termenul
»expresiv”’ are o sfera mai largd, alcatuitd din trasaturile lingvistice subiacente, virtuale sau
manifestate Tn cadrul tuturor compartimentelor limbii, de al carei sistem sunt dependente. Stilul
este realizarea individuald a unora dintre aceste valori latente, subordonate unui sens determinat si
unitar, acela al unei intregi comunicari sau al operei propriu-zise.

Expresivitatea este, In linii generale, o trasdturd particulara prezenta sau nu in comunicarea
uzuala, stilul - o formd complexa si organizatd de realizare a unui anumit mod de a privi si de a
reflecta realitatea prin mijlocirea unui limbaj expresiv. Sunt considerate ca beneficiind de calitatea
de expresivitate asa-numitele figuri de stil si, in general, toate procedeele artistice ale limbii
poetice. In acest caz expresivitatea se confunda cu suma tuturor mijloacelor de expresie ale limbii
poetice [104]. Expresivitatea este si proprietatea de a transmite convingeri, cuvintele insufletite de
convingeri fiind tot atat de expresive ca si acelea care desteaptd imagini [176]. Fenomenul este
caracteristic unora dintre marii scriitori realisti, Rebreanu, Tolstoi sau Dostoievski. St. Ullmann
sustine ca ,,punctul de sprijin al intregii teorii a expresivitatii este notiunea de alegere”. Aceeasi
conceptie o impartaseste si E. Coseriu [103, 121-122]. El 1si propune sd consolideze o teorie a
competentei lingvistice si o defineste ca pe acea cunoastere, pe care o utilizeazd individul in
vorbire si in realizarea acesteia. Importanta pe care o acorda vorbirii se explicd si prin faptul ca
aceasta este mult mai cuprinzatoare decat limba. Vorbirea cuprinde si activitatile nonverbale

complementare: mimica, gesturile, comportamentul si chiar tacerea. Includerea tacerii in cadrul
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activitatilor nonverbale complementare se explica si prin faptul cd tacerea se defineste tot prin
intermediul vorbirii. Atunci cand este intentionata, ticerea devine un mijloc expresiv [122, 19-22].
Coseriu vorbeste despre competentele elocutionala, expresiva si idiomatica. Competenta
expresivd, rezultat al normelor discursului, priveste gradul de adecvare a vorbirii la anumite
situatii. Competenta elocutionald, cea constituitd din normele vorbirii in general, trimite la
caracterul coerent al vorbirii, iar cea idiomaticd asigurd corectitudinea vorbirii. Din perspectiva
competentei (ca tehnicd) limbajul este la nivelul individual competentd expresiva [idem, 58-59].
Prin aceasta Coseriu intelege ,,cunoasterea cu privire la elaborarea discursurilor” [idem, 46].
Pentru noi, expresivitatea reprezinta capacitatea comunicdrii de a transcende simpla transmitere a
informatiei, Tmbogatind mesajul prin nuante afective, stilistice si estetice. Este arta de a conferi
cuvintelor viata, ritm si emotie, transformand actul vorbirii intr-o experientd convingatoare si
memorabila.

Dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare este posibila in procesul
instructiv-educativ, daca profesorul valorifica resursele de expresivitate, avand in vedere cele patru
niveluri ale limbii roméane:

a) nivelul structurii fonetice;

b) nivelul structurii lexico-semantice;

¢) nivelul structurii gramaticale;

d) nivelul contextului cu inteles complet [9, 190-192].

In general, expresivitatea limbajului uzeaza de intonatie, realizata in principal prin vibratiile
de indltime ale vocii, In timpul vorbirii, dar sustinuta si prin modulatii ale timbrului si intensitatii
sau tariei si, de asemenea, prin accent. Deci, un rol semnificativ in expresivitatea limbajului o are
intonatia. Intonatia sau vibratiile in registrul de Tndltimi al frazelor este generatoare si comunicativa
de sensuri. B. Shaw spunea ca exista 100 de feluri de a spune NU si 1000 de a spune DA [idem,
198-199]. Dupa unii autori, intonatia este compusa din trei elemente: accentul (deseori insotit de
o crestere a intensitatii sunetului), indltimea sunetelor si pauza dintre unitétile lingvistice.

In opinia lui Cirgié¢ 2010, parametrii intonatiei sunt melodia propozitiei, accentul cel mai
puternic din propozitie care cade pe un cuvant din tema acesteia si pauza [23]. Pentru alti autori,
de exemplu Bari¢ 1997, intonatia este linia melodica a propozitiei/frazei, accentul in sensul din
definitia precedentd si pauza fiind considerate elemente prozodice aparte. Toate aceste trei
elemente indeplinesc impreund functii pragmatice si sintactice pentru exprimarea unor sensuri
care nu ar putea fi exprimate fara ele sau care participa la exprimarea lor impreuna cu mijloace
gramaticale. Melodia, termen preluat din muzicd, adica intonatia in sensul din definitia precedenta,

este linia data de variatia inaltimii sunetelor din sintagma, propozitie sau fraza [10].
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Directia intonatiei se realizeaza la fiecare nivel de indltime. Sunt trei tipuri principale de
intonatie: ascendentd, descendenta si uniforma. Prin diversele curbe ale intonatiei se realizeaza:
mirarea, interjectia, constatarea, explicarea, incintarea, omagiul, Incurajarea, ingrijorarea,
siguranta de sine, ordinul, porunca etc. Intonatia face ca propozitia/fraza sa fie corecta, adaptata
situatiei, precizeaza, reduce sau deviaza sensul comunicarii. Absenta expresivitatii intonative face
ca spusele rostite fara relief, metalic, liniar sa fie greu intelese si percepute si sa nu determine
anumite situatii. Intonatia si sensurile ei se invati inca din clasa I (odati cu invitarea citirii). In
primele clase, limbajul copilului nu este suficient de expresiv, fapt constatat cu prilejul citirii.
Cititul expresiv, intonatia corectd se dezvolta treptat, pe masura ce copilul isi insuseste tehnica de
citire. Propunem urmatoarele activitati, de la simplu la complex: a) sesizarea, in mod intuitiv, a
raportului dintre semnele de punctuatie si intonatie; b) rostirea propozitiei cu diferite tipuri de
intonatie, sugerate prin punctuatie; c) rostirea propozitiilor cu intonatie enuntiativa, interogativa
sau exclamativa si precizarea semnelor de punctuatie corespunzatoare intonatiei, in scriere; d)
exemplificéri de rostiri: interogative, exclamative, imperative, afective, enuntiative; e) jocuri de
rol cu dialog pe diferite teme; f) expuneri, relatéri care contin propozitii intonate diferit; g) citirea
cu intonatie si expresivitate a unor texte literare ce respectd punctuatia si sensul comunicarii prin
continutul textului; citirea expresiva si vorbirea expresiva se realizeazd in functie de gradul de
asimilare a elementelor gramaticale; intelegerea si utilizarea corectd a virgulei, a punctului, a
semnului exclamarii etc. ajutd in mare masurd la realizarea expresivitdtii comunicarii orale si
scrise; h) respectarea pauzelor gramaticale, logice si psihologice; un rol important in acest sens il
are modelul oferit de Invatator; in relatiile zilnice cu elevii, cadrul didactic trebuie sa foloseasca o
vorbire clard, cursiva, expresiva pentru a exercita o influenta pozitiva asupra copiilor [10].

Accentul in vorbire are si el un rol important pentru a da expresivitate limbajului. In cuvant,
accentul cade intotdeauna pe o vocald si poate diferentia sensurile cuvintelor si categoria
gramaticald. In propozitie, oricare dintre cuvinte poate fi accentuat si prin aceasta i se reliefeaza
semnificatia. Stabilirea locului din propozitie pe care cade accentul este foarte importanta. Ritmul
vorbirii are 0 mare importanta in realizarea unei exprimdri corecte si da expresivitate comunicarii.
El consta 1n Incetinirea sau accelerarea vorbirii, in succesiunea regulatd a silabelor accentuate si
neaccentuate, dar denumeste si un anume tempo de vorbire, lent sau rapid. Ritmul normal de
vorbire permite o bunad auzire si intelegere a mesajului; se poate realiza prin exercitii de respiratie,
de rostire pe silabe, prin exercitii de vorbire in dialog, expuneri, relatari.

Intonatia corectd si expresiva in vorbire se exerseaza permanent prin comunicdri orale in
dialog, naratiune, descriere. Vom urmadri perfectionarea ei prin: citirea expresiva; auditii (benzi,

discursuri, spectacole artistice); recitari; declamari; dramatizari (realizate cu elevii) [9, 200-201].
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In lucrarea sa ,Metodica predarii literaturii romane”, C. Schiopu subliniazi importanta
elementelor paralingvistice - precum accentul logic si afectiv, intonatiile, ritmul si pauzele - in
predarea literaturii roméne. Aceste componente nu doar cd Imbunatitesc intelegerea si
interpretarea textelor literare, dar si faciliteaza dezvoltarea competentelor de comunicare orala si
expresivitate la elevi. In opinia sa, accentele logic si afectiv sunt esentiale pentru evidentierea
ideilor principale si pentru transmiterea emotiilor si atitudinilor autorului. Prin identificarea si
exersarea acestor accente, elevii pot intelege mai profund mesajul textului si pot dezvolta o lectura
expresiva. Intonatia contribuie la claritatea si dinamismul lecturii si recomanda exercitii practice
care sd ajute elevii s modifice intonatia in functie de contextul si semnificatia textului,
imbunatatind astfel interpretarea si implicarea emotionald. Gestionarea adecvata a ritmului si a
pauzelor in lecturad permite o mai buna structurare a informatiei si ofera ascultatorilor timp pentru
procesarea mesajului. Autorul sugereaza activitati care sa dezvolte simtul ritmic si capacitatea de
a utiliza pauzele in mod eficient, aspecte esentiale 1n recitarea si interpretarea textelor literare. Prin
integrarea acestor elemente In metodica predarii, profesorii pot crea un mediu de invétare mai
captivant si eficient, stimuland atat intelegerea profunda a literaturii, cat si abilitdtile de
comunicare expresiva a elevilor [160].

Demersul metodic de formare a comunicdrii expresive prin activizarea, imbogatirea si
nuantarea vocabularului impune trei activitati distincte, dar in permanenta corelatie: activizarea
vocabularului elevilor prin comunicarea orala si scrisd; imbogatirea/dezvoltarea vocabularului cu
expresii noi si folosirea acestora In comunicarea orala si scrisa; nuantarea vocabularului, adecvarea
stilistica si utilizarea in comunicarea orala si scrisd. Se realizeaza, in principal, prin orele de Limba
si literatura romana, dar si prin celelalte activitati didactice, la orice disciplina [9].

1.2. Activitatile de creatie literara - dimensiune operationala a procesului de dezvoltare la
elevii din clasele primare a expresivitatii vorbirii
1.2.1. Activitatea didactica

La nivelul pedagogiei, activitatea constituie ,,cea mai importanta forma de manifestare a
vietii omului si a atitudinii sale - motivationale, afective, volitive, caracteriale - fatd de realitatea”
obiectiva (sociald) si subiectiva (psihologica individuald) [42, 19]. Din perspectiva axiomatica, la
nivelul pedagogiei, activitatea poate fi definitd si analizata in raport de urmatoarele criferii:

1) Functia centrala - adaptarea omului la cerintele realitatii obiective si subiective, prin joc,
invatare, munca etc.;

2) Scopul general, pe termen lung, fixat in cadrul fiecarui tip de activitate, determinata
ontogenetic si psihosocial: a) recreerea (in cazul jocului); b) dobandirea de cunostinte si deprinderi

(in cazul invatarii); ¢) productia ( in cazul muncii); d) crearea de produse noi (in cazul creatiei);
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scopul general al fiecdrui tip de activitate este specificat si concretizat prin obiective particulare
(specifice) si operationale (concrete);

3) Structura bazata pe: a) actiuni care pot fi automatizate in plan psihologic (de exemplu,
scrierea in cadrul activitdtii de Invatare) sau didactic (de exemplu, anumite secvente ale predarii
sau ale evaludrii in cadrul activitatii de instruire); b) operatii automatizate in cadrul actiunilor; c)
miscari simple de tip instrumental care sustin realizarea operatiilor si a actiunilor automatizate;

4) Continutul exprimat in plan: psihologic (ludic, didactic, productiv, creativ), social
(economic, civic, cultural, comunitar), pedagogic (scolar, extrascolar, universitar, didactic,
nedidactic, primar, secundar etc.);

5) Forme de realizare in raport de directia in care este angajata functia centrala si scopul
general: a) activitate ludica (adaptare prin recreere); b) activitate didactica (adaptare prin dobandire
de cunostinte si deprinderi); c) activitate de munca (adaptare prin realizarea unor produse materiale
si spirituale); d) activitate de creatie (adaptarea prin crearea unor produse noi, in diferite domenii:
arta, stiinta, tehnologie etc.). Toate aceste forme de realizare sunt perfectionate prin intermediul
limbajului, a functiei acestuia de reglare-autoreglare angajata continuu la nivel ludic, didactic,
productiv si creativ [33, 29-31].

Activitatea didactica este denumirea generica propusd conventional pentru toate activitatile
cu functie de formare-dezvoltare a personalitatii elevului, proiectate conform competentelor-cheie
ale instruirii/procesului de invatdmant, operationalizate de profesor la nivelul activitatilor realizate
in context formal, scolar, dar si nonformal, extrascolar, activitate concretd de instruire, organizata,
de regula, formal si frontal in cadrul clasei de elevi. In sens restrans, activitatea didactica reprezinta
dimensiunea concretd/operationald a instruirii/procesului de invataimant, determinata, pe de o
parte, de finalitatile si structurile sistemului, iar pe de altd parte, de capacitatea de proiectare
pedagogica a profesorului, asumata in functie de conditiile specifice fiecarei clase de elevi, fiecarui
colectiv de elevi. Practica pedagogica impune trei tipuri de activitati didactice reprezentative la
scara sistemului de Invatamant: a) activitatea pe bazd de joc didactic (in Tnvatdmantul
preprimar/prescolar); b) lectia (in invatdmantul primar si secundar); cursul universitar (in
invatamantul superior). In sens larg, activitatea didacticd reprezinti orice activitate organizati
formal, dar i nonformal, frontal, pe grupe, individual, cu functie de formare-dezvoltare a elevilor
realizatd conform unui scop general care vizeaza invatarea eficientd. Este realizata prin
perfectionarea continua a corelatiei dintre profesor si elev in procesul de transmitere, receptare,
constructie, insusire, descoperire, valorificare a continuturilor de baza (deprinderi, cunostinte,
strategii cognitive, atitudini, cu utilizarea unor metode adecvate de predare-invatare-evaluare.

Perfectionarea activitatea didactica presupune autoreglarea permanenta a actiunilor subordonate
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proiectate la nivelul corelatiei: a) profesor - elev (clasa de elevi); b) informare - formare; c) invatare
- autoinvatare; d) instruire - autoinstruire.

Un alt concept pe care il abordam in cercetarea noastra este activitatea de creatie literara.
Creatia este Inteleasa ca actiunea si efectul de a inventa, a stabili sau a institui ceva care anterior
nu exista sau are o istorie. Cuvantul creatie deriva din latinescul creation. Termenul creatie are
semnificatii diferite In functie de contextul in care este utilizat. Cele mai raspandite utilizari
incearcd sa explice modul in care lumea a fost creata din perspective religioase si stiintifice. De
asemenea, este utilizatd pentru a se referi la creatii stiintifice sau artistice recente. Se considera
creatie tot ce apare intr-un mod nou si original. Fiintele umane sunt singurele fiinte vii capabile sa
creeze obiecte, teorii, lucrdri artistice, echipamente tehnologice, precum si sd instituie i sa
stabileasca locuri de munca, metode de management, printre altele. Prin urmare, creatia rezulta din
creativitatea indivizilor capabili sa genereze o diversitate de obiecte, sa produca lucrari, sa fondeze
o companie sau si infiinteze proiecte de lucru care indeplinesc o functie specifici. In general,
creatia se referd la actiunea de a crea ceva nepublicat al carui efect este de a gasi o solutie la o
anumita dificultate, de a facilita o sarcind sau de a raspunde la o intrebare. Ea provine din
ingeniozitatea oamenilor, prin urmare diferitele expresii artistice servesc fiintei umane pentru a
crea si transmite o infinitate de lucrdri In scopuri estetice si expresive. Prin urmare, literatura,
muzica, dansul, pictura, sculptura, arhitectura si cinematografia sunt mijloacele prin care fiinta
umana se simte libera si creeze lucrari unice care s raspunda unei realititi la un moment dat. in
Dictionarul explicativ al limbii romane gasim: ,,CREATIE, creatii, s.f. Actiunea de a crea opere
artistice, stiintifice etc.; (concr.) produs (valoros) al muncii creatoare, opera creatd” [40].

Cercetarea noastra urmadreste contributia activitatii de creatie literard la dezvoltarea
expresivitatii vorbirii la elevii din clasele primare. Creatia literara reprezintda o opera in care
autorul creeazd un univers propriu din elementele realitdtii, pe care le combina potrivit viziunii
sale despre lume cu ajutorul mijloacelor artistice. G. Martea afirma: ,,Creatia literara este expresia
cuvantului redat de fiinta umana, reprezinta asocierea si legatura geometrica dintre existenta-om-
lumina-univers. Cu aceastd asociere si legatura geometrica din univers isi reflectd imaginea omul,
care Tmbind lumina naturald a propriului suflet cu lumina imaginara a creatiei literare. Astfel,
lumina imaginara a creatiei literare este contributia autentica in arta de a comunica cu tine Insuti,
cu lumea interioard si cu cea cereasca care te insoteste catre idealuri, in asa mod formand
activitatea creatoare umana’ [95].

In opinia lui M. Eliade, creatia literard este un proces artistic creator la nivelul ciruia se
regasesc relatii Intre concepte precum autenticitatea, originalitatea si resorturile lor psiho-

sociale. Autorul priveste originalitatea ca fiind un aspect ce apartine nivelului de suprafata al unei
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opere, nu esentei sale valorice: ,,a fi sau a nu fi original este ceva de o secundara importanta” [48,
124]. Apare opozitia dialectica intre ,,stratul de suprafatd” - unde se poate inova perpetuu prin
ingeniozitate - si cel ,,de adancime” - unde autorului 11 trebuie profunzime si geniu pentru a aduce
elemente noi si elevate. In acest caz, este nevoie de ceea ce N.C. Andreasen numeste ,,creativitate
extraordinard”: ,,Posesorii creativitatii extraordinare sunt, in aparentd, binecuvantati cu un creier
care poate, cu usurintd, sd creeze asociatii libere (de idei, imagini etc, n.n.). Din punct de vedere
neural, ar putea avea o conectivitate ampla intre diversele zone corticale specializate in crearea de
asociatii, sau ar putea avea chiar felurite tipuri de conectivitate. In cuvinte simple, (acesti oameni,
n.n.) sunt daruifi cu un creier iesit din comun, care le permite sa vada si sa gandeasca in moduri
inaccesibile muritorilor de rand.” (traducere din englezd, n.n.) [3]. Eliade continui: ,,in fata
originalitatii, eu propun autenticitatea. Care de fapt inseamnd acelasi lucru, in afarda de
ceremonialul, de tehnica si fonetica inerenta in orice originalitate. A trai tu nsufi, a cunoaste prin
tine, a te exprima pe tine. Nu exista nici un ,,individualism” in aceasta [...] Aici nu mai e vorba de
persoane, ci de fapte. [...] Cu cat esti mai autentic, mai tu Insuti, cu atat esti mai putin personal, cu
atat exprimi o experientd universald sau o cunoastere universala” [48, 126]. Autenticitatea, in
calitate de marca a unei armonii naturale, trebuie accentuata in procesul de creatie artistica si
literard. Totodata, originalitatea poate, la randul sau, sa potenteze valoarea de ansamblu a operelor,
in situatia in care ea se subordoneaza unei finalitati non-individualiste, estetice in sens larg [90].
Dupa Dressler si Beaugrande, creatia literard/textul este o ocurenta (aparitie, manifestare),
care satisface mai multe standarde de textualitate: coeziune (trimite la un sens global); coerenta
(necesitatea relationarii elementelor componente); intentionalitate (dorinta emitatorului de a fi
inteles Intr-un anume fel); acceptabilitate (utilizarea setului de conventii acceptat la un moment
dat); informativitate (sd transmitd, efectiv, o informatie); situtionalitate (sda se adecveze
circumstantelor socio-culturale); intertextualitate (relatia de co-prezenta intre doud sau mai multe
texte, asimilarea mai multor texte). O compozitie este o comunicare verbala fixatd spatial (optic,
acustic sau in orice alt mod). Trebuie eliminatd prejudecata ca prin compunere s-ar putea intelege
numai ceea ce e comunicat in scris. Putem defini compunerea un text care structureaza un mesaj
ce poate fi emis si perceput oral sau prin scris, adicd prin semnale acustice sau vizuale, fixate
spatial (prin vibratiile aerului sau prin semne grafice) [28]. Asadar, compunerea (textul) este un
ansamblu frastic interrelational, caracterizat de continuitatea si stabilitatea sensului. In acceptia
didactica, prin compozitie (compunere) se mai Intelege si exercitiu de formare si dezvoltare a
priceperilor si deprinderilor de a alcatui comunicari orale si scrise, care sa satisfaca standardele de
textualizare mentionate mai inainte, cu alte cuvinte, exercitii de dezvoltare a exprimarii elevilor si

de manifestare a expresivitatii vorbirii [34].
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M. Marin mentioneaza cd textul reprezintd atitudinile autorului, care se manifesta in propriile
trairi fatd de lume, fatd de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata,
crezuri, idealuri, convingeri [92, 7].

Cercetatorul VI. Paslaru sustine cd elevii din clasele primare 1si formeaza in baza textului
literar studiat: cunostinte literare-lectorale: elementele comunicative ale limbii, drept material de
constructie a lecturii (fonem, grafem, cuvant, enunt); semnificatia cuvintelor; structura operelor
epice studiate; mesajul operelor studiate/citite independent (stari afective, trasaturile morale ale
personajelor, tablouri, actiune, idei); cunostinte lectorale (despre activitatea de lecturd) s.a.;
capacitati literare-lectorale: lectura textelor cu voce tare; lectura expresiva: dictia clara,
inteligentd; imaginarea tabloului, personajului, fenomenului descris in textul literar; aprecierea
fenomenelor, faptelor descrise; marcarea elementelor limbajului poetic al operelor literare
studiate; marcarea elementelor mesajului operelor studiate/citite; caracterizarea tablourilor,
evenimentelor si personajelor; analiza literard elementard; comentarea unor elemente ale
limbajului si a mesajului operei literare; concluzionarea si stabilirea ideii principale a operei;
elaborarea textelor simple, reflexive, despre fenomene ale operei literare; povestirea textului;
intitularea fragmentelor; repovestirea textului (amanuntita, dupa plan, selectivd); caracterizarea
personajelor, tablourilor, evenimentelor; caracterizarea paraleld; elaborarea planului; elaborarea
unei povestiri despre personaj; creatii literare personale (poezioare, fabule, povestioare) etc.;
atitudini: expresivitatea lecturii; dorinta de lecturd; placerea lecturii; trairi afective in legatura cu
personajele operei; tablourile din viata oamenilor si din natura, cu flora si fauna ca componente
ale spatiului existential descris n opera etc. [127].

A. Pamfil asociaza creatia literard cu valorizarea scrierii imaginative a elevului. Viziunea
elevilor asupra producerii de text circumscrie doua din modurile de prezenta ale redactarii in ora
de limba si literatura romana. Ea se referda, pe de o parte, la scrierea orientata, disciplinata si
riguroasd care mediazad accesul la cultura majora si, pe de altd parte, la scriitura eliberatd de
constrangeri, la scriitura expresie a subiectivitdtii si imaginatiei. Aceasta perspectiva este reductiva
si poate conduce la concluzii false: actul de creatie exclude rigoarea si efortul sau ca exercitiul de
scriere exclude bucuria. Noile orientari ale didacticii producerii de text incearca sa le destructureze
si fac acest lucru prin metode in care scrierea libera integreaza exercitiul rigorii, textul final fiind
rezultatul unor rescrieri succesive, dar si prin exercitii ce iau forma jocului si care, n acest fel,
includ bucuria. ,,in didactica scrierii/redactarii/producerii de text, directiile nnoirii vizeaza
scrierea cu dubla ei ipostaza - de obiect si de mijloc al invatarii - si sunt informate de tezele unor
domenii diverse: teoriile comunicarii, teoriile textului, poetica si poietica, psihologia cognitiva. In

calitate de mijloc al invatarii, scrierea Inseamnd constructie a un or texte ce isi propun
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familiarizarea cu sau aprofundarea unor concept gramaticale, categorii lexical sau notiuni de teorie
literara” [116, 194-195].

Pentru A. Lazar, creatia literara este o activitate personalizatd deoarece vizeaza o serie de
trasaturi individuale ale elevilor, atat ca premise cat si ca finalitati: stimularea imaginatiei, a
creativitatii elevului, activarea cunostintelor de comunicare orald si scrisd, dezvoltarea
capacitatilor intelectuale, dezvoltarea gandirii logice, dezvoltarea spiritului de observatie,
afirmarea personalitatii elevului, sporirea Increderii in fortele proprii ale elevului, dezvoltarea
capacitdtilor de perceptie globala prin valorificarea informatiilor provenite din surse diferite,
cultivarea pasiunii pentru nou, stiintd si adevar, cultivarea capacitatilor de exprimare a elevilor:
valorificarea cunostintelor gramaticale, ortografice etc. Formarea competentelor de a produce si
de a recepta mesaje scrise impune folosirea unei palete largi de metode si tehnici. Profesorul
trebuie sd constientizeze rolul compunerilor in dezvoltarea competentelor de comunicare ale
elevilor; sa cunoasca tipurile de compuneri ce pot fi abordate la clasele primare, sd cunoasca
activitdtile specific predarii compunerilor, sa cunoasca etapele lectiei de predare a compunerii, sa
desfdsoare corect activitatea de evaluare a compunerilor. Prin intermediul compunerilor se
valorifica ceea ce au achizitionat elevii, In materie de cunostinte, la celelalte componente ale
Disciplinei Limba si literatura romdna - citire, scriere, comunicare orald, gramatica, lectura.
Organizate mai mult oral la nivelul clasei a II-a, in clasele a Ill-a si a IV-a, activitatile care
presupun un efort de creatie sunt foarte indragite de elevi [87, 133-137].

Tot scriere imaginativa considera si M. Pavelescu creatia literard. Ea afirma: ,,Pentru a crea
un text reusit, o compunere liberd, elevul trebuie sa se sprijine pe o structura familiard, sa
stabileasca o legdturd Intre textele studiate si viitoarea compunere, dintre care imaginatia este doar
una, pentru ca, desi numite libere, ele presupun respectarea unor conditii explicite sau implicite,
cum ar fi: tipul de text, subiectul, registrul, stilul, titlul. Compunerile imaginative se opun celor
metatextuale: comentariul, caracterizarile, rezumatele, analizele prin gradul mai scazut de
dependenta si prin rolul imaginatiei” [120, 231-232]. Autoarea se refera si la compunerile literare.
Realizarea acestora demonstreaza sensibilitatea si imaginatia subiectilor, reactualizeazd si
valorifica notiuni teoretice despre text. ,,Univers fictiv, textul literar sau cu pretentie de literalitate
constituie o creatie subiectiva, o exteriorizare cat mai personald, originald a starii afective a
autorului, urmarind sa se adreseze in primul rand sensibilitatii receptorului” [idem, 233].

In opinia noastra, activitatea de creatie este procesul prin care gandirea, sensibilitatea si
imaginatia se Tmpletesc pentru a da nastere unor expresii originale, fie ele literare, artistice sau
conceptuale. Ea nu Inseamna doar producerea de continut nou, ci si reinterpretarea si

reconfigurarea realitatii printr-o viziune personald, autentica si semnificativa.
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Conceputa dintr-o perspectivd comunicativ-functionald, disciplina Limba si literatura
romana ofera elevilor posibilitatea de a-si dezvolta capacititi legate de exprimarea orald
(receptarea mesajului oral si dezvoltarea capacitatii de exprimare orald) si capacitati legate de
exprimarea scrisi (receptarea mesajului scris si dezvoltarea capacititilor de exprimare scrisa). In
prezent, compunerea scolara, forma superioard a comunicarii, nu mai constituie o disciplina de
sine statatoare, dar ofera in continuare elevului multiple posibilitati de dezvoltare armonioasd a
personalitatii sale. Definind compozitia ca text, admitem necesitatea de a folosi in cele mai bune
conditii codul lingvistic si organizarea judicioasa a comunicarii in functie de scopul ei. Regulile
sau normele de structurare sunt cele ale gramaticii limbii comune si cele care tin de posibilitatile
individuale de a intelege si de a comunica expresiv. Factorii reusitei in formarea deprinderilor de
a compune/a crea un text literar/o creatie literara sunt: nivelul dezvoltarii fizice; nivelul dezvoltarii
intelectuale (calitatea de a memora texte poetice, de a povesti evenimente sau intamplari traite intr-
o ordine logicd, de a interpreta imagini, de a detecta asemanari sau deosebiri intre aspectele su
formele activitdtii observate); dezvoltarea socio-afectivd; nivelul dezvoltdrii psihosociale
(placerea jocului). Relatia elevului cu practica elaborarii compozitiilor scolare trebuie sa fie o
relatie de placere, pentru ca numai astfel copilul devine creativ. Abilitatea de a realiza compuneri
se realizeaza prin exercitiu indelungat si se prelungeste dincolo de anii scolaritatii. Invatimantul
primar pune bazele acestei deprinderi. Cum? i invata pe copii sa ia parte la actul viu al comunicarii
verbale, prin care isi exteriorizeaza trebuintele, interesele, starile afective [88, 60].

Tipologia activitatilor de creatie este diversificata si gradul de dificultate porneste de la
simplu la complex. Curriculum-ul actual prevede urmétoarea clasificare: scrierea functionala;,
scrierea imaginativa; scrieri despre textul literar. Textele creative se clasifica astfel: compozitii pe
baza textelor literare (raspunsuri la intrebari, rezumatul, recenzia, comentariul literar, analiza
literara, caracterizarea unui personaj, paralela, sinteza); compozitii epistolare (biletul, scrisoarea -
cu variantele ei: scrisoare amicala, de multumire, de felicitare, oficiald, invitatia etc.); compozitii
cu caracter oratoric (toastul, alocutiunea, interventia, discursul); compozitii cu caracter
publicistic (stirea, informatia, anuntul publicitar, mesajul publicitar, programul, reportajul,
interviul, articolul etc.); compozitii libere, creatoare (descrieri, naratiuni, portrete, evocari etc.)
Dupa materialul utilizat, deosebim compuneri: cu material de sprijin (tablouri, sir de ilustratii,
benzi desenate, obiectul care poate fi descris, textul literar); fard material de sprijin, care se bazeaza
doar pe imaginatia elevului) [idem, 61].

Activitatile didactice specifice studiului limbii romane prin care se poate exersa dezvoltarea
comunicdrii expresive la elevii din clasele primare sunt: exercitiul, convorbirea, povestirea,

activitatea ludica. Etimologic, cuvantul exercitiu provine din latinescul exercitium si inseamna ,,a
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executa o actiune in mod constient si repetat”; de aici, definirea lui drept o activitate ce consta in
repetarea constientd a unei operatii sau actiuni, cu intentia de a o apropia de un model. Exercitiul
este inclus in categoria metodelor clasice bazate pe actiune, dar se mentine in centrul atentiei
teoreticienilor I. Cerghit [19], C. Cucos [37], 1. Nicola [109] care 1i puncteaza eficienta, corelata
cu evidentul sdu caracter algoritmic. Functiile exercitiului completeaza rolul sau de baza.
Realizarea cu succes a tuturor functiilor exercitiului presupune ca acestea sa se efectueze sub
semnul unor conditii care amplificd rezultatele. Am selectat cateva dintre cele mai semnificative
conditii enumerate de V. Tarcovnicu [169], 1. Serdean [167] si . Cerghit [20]: elevul trebuie sa
inteleagd atat scopul realizdrii exercitiului, cat si modelul de care trebuie sa se apropie; varietatea
exercitiilor sub aspectul functiei si naturii lor, a participantilor, dirijarii, complexitatii, dificultatii;
gradarea exercitiilor, atit sub aspectul functiei lor, cat, mai ales, al dificultatii si complexitatii;
ritmul si durata optima a exercitiilor; corectarea si autocorectarea efectudrii, ca o cerintd de baza
in formarea deprinderilor corecte, a diminuarii greselilor de executie. Noua programa scolard de
LLR, interesatd acum de ,viziunea comunicativ-pragmatica”, de ,,abordarea functionalad si
aplicativa a acestora 1n calitatea lor de elemente care contribuie la structurarea unei comunicari
corecte si eficiente”, recomanda utilizarea a doud mari tipuri de exercitii: exercitii de tip analitic
si exercitii de tip sintetic. Dintre tipurile de exercitii, doar cateva sunt edificatoare pentru cercetarea
noastrd: de observatie, de asociere, de exprimare corectd, de exprimare abstractd, de dezvoltare,
de creatie, semialgoritmice, libere, complexe, supercomplexe, literare si artistice. Pentru
competenta generald 3, Receptarea de mesaje scrise, in diverse context de comunicare, ca sugestii
metodologice am ales: exercitii de identificare a structurii textelor epice, lirice si dramatice;
exercitii de identificare a diferentelor dintre opera epica si cea liricd, dintre textele literare si cele
nonliterare; exercitii de identificare si interpretare a unor procedee de expresivitate artistica;
exercitii de sesizare a valorii expresive a unitatilor lexico-semantice, a categoriilor morfologice si
sintactice Intr-un text. Pentru competenta generala 4, Redactarea de mesaje in diverse situatii de
comunicare, am folosit: exercitii de redactare si de structurare a unui text in secvente distincte in
functie de tipul acestuia si de scopul comunicarii; exercitii de exprimare in scris a propriilor
sentimente cu un anumit prilej; exercitii de utilizare corecta a partilor de vorbire flexibile si
neflexibile; exercitii morfosintactice de exprimare scrisa corecta; exercitii de construire corecta si
expresiva a unui text din punct de vedere sintactic; exercitii de aplicare corectd a normelor
ortografice si a semnelor de punctuatie la nivelul propozitiei [72, 110-113]. Metoda exercitiului
este compatibild cu toate disciplinele si continuturile de invatimant. ,,in masura in care fiecare
exercitiu debuteaza cu o demonstratie-model, (realizata, de regula, de cadrul didactic) si apoi cu o

interiorizare treptatd a acestuia (realizata de elev), se poate aprecia ca intreaga activitate de invatare
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poate fi comparata cu un macrosistem de formare, capabil sd asigure dezvoltarea personalitatii
umane $i apropierea sa de un model individual sau social, dat de idealul educatiei” [24, 57].

Semantic cuvintele convorbire si conversatie sunt sinonime. In planul terminologiei
didactice notiunile au continut distinct: conversatia este o metoda de invatamant care se bazeaza
pe dialogul profesor-elev pentru realizarea sarcinilor didactice; convorbirea este o activitate
complexa care dezvolta comunicarea in grup [9, 176-177]. Pentru pedagogul 1. Nicola convorbirea
este o conversatie si un dialog care se desfagoard intre profesor si elevi, prin care se stimuleaza si
se dirijeazd activitatea de Invatare a acestora. Se bazeazd pe Intrebdri si raspunsuri ce se
intrepdtrund pe cele doua axe, pe verticala intre profesor-elevi, pe orizontald, intre elevii ingisi. Ea
imbracad doud forme: euristicd (socraticd) si cateheticd. Cele doud sensuri originare s-au imbogatit
cu nuante noi, astfel incat azi putem vorbi de o adevarata tehnica interogativda. Dupa specificul
intrebarilor care declanseaza raspunsul, autorul distinge urmatoarele tipuri de conversatii: ce se
bazeaza pe intrebari inchise; ce se bazeaza pe un lant de intrebari inchise; ce se bazeaza pe intrebari
deschise; ce se bazeazi pe intrebari stimulatorii si exploratorii. In functie de modul in care este
implicat procesul gandirii in asimilarea cunostintelor, a informatiilor, a continuturilor, se face
distinctia intre conversatia convergentd si cea divergentd. Dupa functia didacticd pe care o poate
indeplini conversatia, se delimiteazd variantele: conversatia de comunicare, conversatia de
repetare si sistematizare, conversatia de fixare si consolidare; conversatia de verificare si evaluare;
conversatia introductiva; conversatia finala. Tehnicile interogative sunt eficiente Tn mdsura in care
elevii dispun de un volum de cunostinte care sd le permitd dezbaterea unei teme sau abordarea
unui subiect [109, 446-449]. ,,Daca aceasta conditie prealabila lipseste, discutia degenereaza in
mod inevitabil in ceva mai putin decat un dialog al ignorantei, prejudecatilor, platitudinilor si
generalitatilor vagi” [8, 54]. M. Ionescu afirma ca demersul euristic este utilizat ca modalitate de
descoperire a adevarului inca din antichitate; in timp, el a fost aplicat tot mai mult in activitatea
stiintifica si in procesul de invatimant. In didactica actuald, euristica depaseste statutul de metoda
didacticd, devenind idee directoare, principiu director in intreaga metodologie didactica. Acest
principiu recomanda ca elevii sa descopere adevarul, refacand drumul elaborarii cunostintelor prin
activitate proprie, independentd. Abordarea euristica poate include momente de incertitudine,
cautdri, tatonari, dar si de selectie a posibilitatilor, de alegerea cailor cu sansele cele mai mari in
rezolvarea problemei. Astfel, elevul se angajeaza intr-o sarcina de cunoastere, in conditiile in care
detine o experientd cognitiva insuficientd, o informatie momentan incompletd; procesul de Invatare
avanseaza pe parcursul cercetarii/cautarii/descoperirii personale [75, 139-140].

Conversatia este o forma a dialogului, o comunicare informala, mai putin structurata, cu un

scop nu foarte bine determinat. In acceptiunea lui L. lonescu-Ruxandoiu, comunicarea ,,este tipul
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familiar predominant de discutie, in care doi sau mai multi participanti isi asuma, alternativ, in
mod liber, rolul de emitator si care nu presupune un cadru institutionalizat de desfasurare” [80].
Dialogul are doua forme: dialogul formal (specific unei comunicéri intr-un cadru institutionalizat,
cu relatii asimetrice intre interlocutor si cu teme impuse; in cadrul acestuia se foloseste limba
literara standard) si dialogul informal (se intdlneste In comunicarea curentd; presupune relatii
informale, laxe, in care repertoriul de teme poate fi foarte variat). T. Slama-Cazacu a constatat ca
dialogul, la ora, in special la clasele mici, este puternic formalizat, avand aspect accentuat de
artificialitate [149]. Se ajunge la pierderea impresiei de firesc din cauza insistentei cadrului
didactic de a i obisnui pe elevi sa formuleze raspunsuri elaborate, complete, care sa le inlocuiasca
pe cele monosilabice. Obtinerea unor astfel de deprinderi nu trebuie insa realizata prin sacrificarea
spiritului limbii romane, a sintaxei firesti. Ea atrage atentia ca trebuie respectata sintaxa convorbirii
dialogate, care nu cere ca raspunsul la o intrebare sa reia toate elementele cuprinse in aceasta.
Raspunsul firesc la intrebarea Unde ai fost? este La munte, La mare etc, cu elipsa predicatului si
a complementului [120, 128-130].

Povestirea (limba slava povesti) este o activitate didactica specifica pentru exersarea actului
comunicdrii. | se asociazd si termenii expunere/relatare. M. Pavelescu sustine cd povestirea
»desemneaza trei realitati de ordin diferit: povestirea ca metodd didactica, folositd de profesor;
specie literara, apartindnd genului epic; text narativ prin care elevul redd continutul unei opere
epice sau relateazi o intdamplare personald.” [idem, 132]. In opinia pedagogului I. Nicola,
povestirea ,,este 0 expunere orald sub forma de naratiune sau descriere prin intermediul careia sunt
infatisate fapte, evenimente si intdmplari indepartate in timp si spatiu, fenomene ale naturii, peisaje
geografice etc. pe care elevii nu le pot cunoaste altfel. Scopul urmarit este de a asigura un cuantum
de imagini intuitive $i reprezentdri pe baza carora sd poata fi apoi elaborate anumite generalizari”
[109, 444]. A. Hobyjila defineste povestirea ca metoda didactica sau procedeu in cadrul altei metode
(de exemplu, 1n cadrul lecturii explicative), C. Stan - ca forma a expunerii/metoda expozitiva [ 152,
156-158]. Mentionam si lucrarile lui N. Eftenie [46, 221], 1. Cerghit [19, 130-131], C. Cucos [37,
292], in care se face referintd la metoda in cauza. Prezentdm si definitia cercetatorului, conform
careia ,,povestirea constd In prezentarea coerentd, logicd, expresiva, adaptatd particularitdtilor
comprehensive si emotional-afective ale publicului {intd, a unor evenimente, situatii (reale sau
imaginare) etc. relevante pentru demersul instructiv-educativ in care este valorificata” [60, 645].
Pentru E. Ilie povestirea este o formd de expunere orald ce urmareste atat infatisarea orald, sub
forma de naratiune sau descriere, a unor evenimente, intdmplari, cat i surprinderea unor elemente
de legaturd a relatiei cauza-efect. Se utilizeazd mai frecvent la clasele mici, unde insoteste

explicatiile In cadrul activitatilor de educare a limbajului, de lectura. Aceastd metoda faciliteaza
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procesul receptarii literaturii, anevoios la clasele primare, daca povestirea nu depaseste o durata
scurtd, pentru ca atentia elevilor sa nu se disperseze. Are trei tinte majore: recreativd, explicativa
si argumentativa. Povestirea expusa cu talent sensibilizeazd ascultatorii, i1 apropie de universul
sensibil al operei, facandu-i, sd-si imagineze Intamplarile ce alcatuiesc substanta fictionalului; cei
mici tind sd se identifice cu personajele povestirilor [72, 75-76]. Mai mult decat o simplad expunere
de fapte reale sau imaginare, povestirea este produsul unei activitdti creatoare, care opereaza o
redescriere a activitdtii umane. Folosirea acestei metode usureaza procesul receptarii literaturii, un
proces anevoios 1n clasele primare. Referindu-se la povestire, pedagogul K.D. Usinski spunea ca
»arta de a povesti in clasa nu se Intalneste des la profesori, nu pentru ca acesta ar fi un dar special
al naturii, ci pentru ca cere mult exercitiu. Chiar un om dotat trebuie sd lucreze mult pentru a fi
capabil sa redea o poveste care sa satisfacd pe deplin cerintele pedagogice” [apud 109, 445].

Concluzionam ca activitatea didactica reprezintd un pilon fundamental in procesul de
formare si dezvoltare a elevilor, avand un rol esential n transmiterea cunostintelor si dezvoltarea
competentelor necesare. Utilizarea unor metode didactice moderne si interactive asigura o invatare
eficientd si adaptatd nevoilor fiecarui cursant. Implicarea activda a profesorului in procesul
educational contribuie semnificativ la crearea unui mediu de invatare stimulant, favorizand atat
acumularea de informatii, cat si dezvoltarea gandirii critice si creative. Astfel, activitatea didactica
nu doar ca faciliteaza accesul la cunoastere, ci si pregateste elevii pentru provocarile viitoare.
1.2.2. Activitatea ludica

Activitatea ludica este specificd anumitor varste psihologice (anteprescolard, prescolard, a
scolarului mic, studiate si integrate, in pedagogia postmodernd, la nivel de ,,educatie timpurie”
(intre 0-8 ani) care satisface ,,trebuintele imediate ale copilului si 1l ajuta sa se adapteze la realitatea
pe care, 1n scurt timp, va trebui sa o stapaneasca” [147, 13]. Poate fi definita in sens larg general-
uman, si in sens restrans, cu semnificatii si implicatii specific pedagogice. In sens larg, activitatea
ludica defineste tot ,,ceea ce tine de joc in oricare din formulele acestuia, de la jocul copiilor si
pana la cel al adultilor” [133, 421]. Are ca functie centrald recrearea realitdtii cu o finalitate
adaptativa care valorifica resursele ludice ale omului, la toate varstele, nu numai in copildrie, prin
diferite actiuni gratuite, realizate ,,din placere, in afara muncii”. Aceste resurse psihologice
exceptionale sustin raporturile structurale ale ,,activitatii ludice cu pedagogia si psihologia” [43,
444-445]. Analizele semnificative trebuie orientate la nivel psihologic si pedagogic.

La nivel psihologic, activitatea ludica exprima ,,un dublu joc”, In masura in care: a) ,,este
atasatd la ideea copildriei, a gratuitatii” actelor initiate, cu scop de recreare a propriilor realitati si
modalitati de manifestare; b) este angajata in actiuni de: manuire de obiecte, invatare sociald pe

baza reproducerii/reconstituirii/executarii/construirii unor roluri; imitare a adultilor, a conduitelor
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comunitare etc. [41, 161]. Aceste actiuni subordonate functiei centrale recreative constituie
structura activitatii ludice, dezvoltatd si perfectionata specific In diferite medii pedagogice,
artistice, psihoterapeutice, comunitare, in raport de obiectivele propuse si de resursele existente.

La nivel pedagogic, activitatea ludica, privita in sens larg, reprezinta practic, ,,jocul uman ca
forma de activitate in care relatiile sociale dintre oameni se recreeaza in afara activitatilor utilitare
nemijlocite”. O asemenea abordare ,,face posibila intelegerea inrudirii jocului cu arta” si cu sportul
care reprezintd activitdti ludice tipice adultului, preocupat de evolutia sa prin recrearea unui
univers social, dominat mult prea mult de valorile utilitatii stiintei, tehnologiei si chiar ale moralei,
centrata doar pe ,,sarcinile si normele relatiilor dintre oameni” [49, 20].In sens restrans, defineste
jocul cu obiecte si mai ales cu roluri ,,care continud sa existe in copildrie, reprezentand una dintre
formele principale de viata ale copilului”. Este valorificatd in ,,culturile superioare, unde pedagogia
ca atare a devenit un gen special de practica sociala”, angajatd in educatia timpurie, ,,intr-un mod
mult mai rational, Intr-un timp mai scurt si un grad mai inalt”, in instruirea prescolara si in cea a
scolarului mic, pand in momentul in care ,,semnificatia sa didactica scade” [idem, 21].

In aceasta perspectiva, activitatea ludica include ,.jocurile copiilor”, care reprezinta ,,formele
de activitate si mijlocul cel mai important de educatie” timpurie, angajat formativ ca:
A) Modalitate specifica de raportare a copilului la mediul Inconjurator, realizata diferit, gradual:
in perioada anteprescolara prin ,,jocuri de manuire a obiectelor”; in perioada prescolara, prin ,,jocul
de creatie, cu subiecte (roluri)”, care imitd, intuieste, adapteaza etc. activitdtile adultului, jocuri
»cu reguli dinainte stabilite” - jocuri de miscare/pentru dezvoltarea psihofizicd, jocuri
didactice/pentru ,,dezvoltarea activititii de cunoastere a copiilor prescolari” si pentru ,,fixarea
cunostintelor insusite la lectii”; in perioada scolarului mic, jocuri utilizate ca metode de invatare
care faciliteaza trecerea de la activitatea ludica la activitatea didactica, proprie scolaritatii.
B) Resursa speciala de stimulare a: ,,spiritului de independenta si creatoare al copilului”; educatiet
psihofizice eficiente; unei educatii sociale, cu implicatii morale superioare; educatiei intelectuale,
prin valorificarea spiritului de observatie, a limbajului contextual, a inteligentei spatiale, a gandirii
aplicate; vointei si a capacitdtii colaborare sociald, de angajare motivational-afectiva in situatii
concrete etc. [42, 746-749].

Analiza pedagogica a activitdtii ludice evidentiaza:
A) Functia centrald de recreare a realitatii proprii sustinuta de: a) functia de dezvoltare psihosociala
intensiva a educatului (anteprescolar, prescolar, scolarul mic); b) functia didacticd, de stimulare a
invatarii In conditiile raportdrii la scopul general (recrearea care produce placere, afectivitate
pozitivd, motivatie internd) si la resursele metodologice superioare ale jocului in context

psihologic determinat (varsta psihologica anteprescolara, prescolard a scolarului mic).
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B) Structura activitatii ludice implica o corelatie necesara intre doi actori: a) educatorul specializat
la acest nivel al sistemului de invatamant (invatator/profesor pentru Invatdmantul primar) si/sau
validat in context comunitar (reprezentantii familiei); b) educatul (copilul cu statut de scolar mic -
clasele pregatitoare, 1 si a II-a).
C) Finalitatea globala vizeaza orientarea si valorificarea optima a resurselor ludice ale omului,
disponibile pe tot parcursul existentei, nu numai in copildrie, exprimate in mod gratuit, ,,din
placere, In afara muncii”, cu obiective formative generale, particulare si concrete angajate special,
intensiv si extensiv, la nivelul educatiei timpurii (intre 0-8 ani), in anteprescolaritate, prescolaritate
si la varsta scolarului mic.
D) Mijloacele de realizare tipice activitatii ludice, includ actiuni si operatii selectate ciclic in raport
de functia si de structura centrala si de finalitatea globald care directioneaza obiectivele generale,
particulare si concrete, pe fondul resurselor pedagogice existente (informatii, potentialul
psihosocial al celor educati, baza didactico-materiala).

Interpretarea activitatii ludice tipice copilariei este perfectibila pe fondul valorificarii tezelor
avansate de L.S. Vygotskii [49, 320-328]:
1. Relatia dintre joc si dezvoltare: ,,jocul este izvorul dezvoltarii, creand si zonele dezvoltarii celei
mai apropiate”.
2. Problema pedagogica a jocului - ,,paradoxul jocului”: prin joc ,,copilul actioneaza in directia
minimei rezistente” In timp; atunci cand jocul este utilizat pentru a invata, copilul ,,actioneaza in
directia rezistentei maxime”; solutia strategica, pedagogicd, nu doar didactica, este aceea de a
transforma activitatea de joc 1n ,,scoald a vointei si a moralei”.
3. Valorificarea resurselor psihologice si sociale ale jocului la nivelul tranzitiei pedagogice de la
prescolar la scolarul mic, beneficiar al ,,aparitiei campului semantic intern”.
4. Implicarea jocului in constientizarea eului, In contextul limbajului intern pe fondul crearii si
cultivarii ,,situatiilor imaginare”; in plan didactic este urmarea efectelor formative pozitive,
superioare ale ,,jocului cu reguli”; ,,orice situatie imaginara este joc cu reguli”.
5. Metodologia dezvoltdrii jocului este conturatd pe un traseu formativ ,,de la situatia imaginara
evidentd” la ,,situatia imaginard ascunsa’.
6. Afirmarea jocului ca tip de activitate superioard, in plan pedagogic si psihosocial implica
angajarea sa explicitd, continua, in ,,dezvoltarea functiilor psihice superioare (limbaj intern,
gandire, imaginatie, memorie logicd, vointd ,,in intregime sub puterea afectului”) - pentru
eficientizarea si stabilizarea sa si in contexte dificile.
7. ,,Actiunea capata pentru prima datd sens in joc: se constientizeazd”. O actiune - subordonata

activitatii ludice - ,,substituie o altd actiune, asa cum un lucru substituie un alt lucru (...).

35



Aceasta miscare in cAmpul semnificatiilor reprezinta cel mai important lucru in joc. Este, pe de o
parte, miscarea Intr-un camp abstract, insd modul de miscare este situational concret” [33, 54-56].

Jocul didactic este o activitate cu multe valente educative: imbina activitatea de invatare cu
forma distractiva, atractivd a jocului; stimuleazd gandirea, imaginatia, creativitatea; asigura
antrenarea si implicarea fiecdrui elev in activitatea de instruire si educare. Prin activitatea ludica
se realizeaza mai multe obiective care vizeaza formarea si dezvoltarea capacitatilor de comunicare,
cum ar fi: exersarea aparatului fonator in scopul formarii unei pronuntii corecte si clare a sunetelor,
a silabelor, a cuvintelor; dezvoltarea si activizarea vocabularului elevilor; cunoasterea sensului
cuvintelor si folosirea corectd a acestora in diferite contexte; nuantarea vocabularului prin
categoriile semantice: antonime, sinonime, omonime si sensurile figurate ale cuvintelor; cultivarea
exigentei pentru respectarea corectitudinii gramaticale sub aspectul formei si al structurii logice;
dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin crearea dirijatd a figurilor de stil; educarea memoriei,
atentiei, imaginatiei, disciplinei; in concluzie, educarea elevilor in sensul civilizatiei comunicarii
si al esteticii comunicarii [9, 175-181].

Academicianul S. Marcus deplange absenta componentei ludice in educatie, subliniind rolul
important pe care jocul si Intelegerea acestuia il au in diferite compartimente ale vietii, chiar in
activitdti extrem de serioase, cum sunt cercetarea stiintificd si creativitatea literar-artistica.
Jocurile, de naturd diversd, presupun si stimuleaza tipuri foarte variate de gandire: logica,
algoritmica, combinatorica, probabilistica, inductiva, analogica, lingvistica etc. [151]. J. Huizinga
a subliniat semnificatiile acestei activitati in domeniul social, antropologic si cultural, aratand
valentele educative pe care le are: jocul ii invatd pe elevi dialectica libertatii si a regulilor,
constrangerilor liber acceptate [62].

Psihologul elvetian, J. Piaget, a propus urmdtoarea clasificare: jocuri-exercitiu, jocuri de
reguli, jocuri simbolice. Utile pentru dezvoltarea expresivitdtii vorbirii prin activitdti de creatie
literard sunt jocurile de exprimare, de rol, de interactiune si de limbaj. O linie de separare clard nu
se poate trage intre aceste tipuri de jocuri. Elemente individuale ale jocurilor unei categorii sau
chiar ale unor jocuri intregi dintr-o categorie se pot scoate din contextul categoriei respective si se
pot introduce ntr-o alta categorie, dar cu un alt efect. Prin intermediul jocului, elevii sunt mai bine
motivati pentru invatare, deoarece devin mai curiosi, se simt valorizati, interactioneaza cu ceilalti,
invata din greseli. Jocurile de exprimare si de interactiune sunt jocuri de cooperare si de
coordonare. Jocurile simbolice au subiecte din viata cotidiana si permit exersarea unui numar mare
de acte de vorbire. Jocul de rol este 0 metoda activa de predare-invétare, bazata pe simularea unor
relatii, straturi, profesiuni, stdri de lucru, context de comunicare diverse, in care elevul

experimenteazd din multiple perspective receptarea, emiterea unui mesaj, fiind ghidat ce sa
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urmareasca. Elevul are posibilitatea de a lega mai usor ceea ce invatd de o situatie concreta,
favorizandu-se asimilarea si interiorizarea limbajului [130]. Punerea in scend implicd toate
mijloacele de expresie ale comunicarii umane, verbale si nonverbale. Sunt exersate competente
ale comunicarii verbale la nivel fonetic (accentul de insistentd, intonatia, pauza), lexical (gasirea
celor mai potrivite cuvinte), sintactic (structurarea frazelor), precum si competente ale comunicarii
paraverbale si nonverbale (volum, debit, timbru, gesturi, mers, mimica, emblema, vestimentatie
etc.). In aria curriculard Limba si comunicare jocul de rol (de la pantomima la dramatizare si
improvizatie) mobilizeaza achizitiile de limba si le contextualizeaza intr-un climat ludic. Dincolo
de aparenta ludica pronuntatd, metoda presupune o activitate reflexive extrem de intensa, necesara
atat pentru intrarea in rol, cat si ulterior, pentru iesirea din rol, cand are loc etapa de reflectie si
feedback asupra raspunsului la sarcina respective” [120, 294-296].

Din perspectiva unor pedagogi si didacticieni reputati, jocul didactic este una dintre cele mai
eficiente metode de invatdmant. J. Chateau enumera si demonstreaza avantajele activitatii ludice:
jocul nu e o simpla distractie, un simplu divertisment, el educa vointa, rezistenta, capacitatea de a
respecta anumite conventii: ,,A te juca inseamna, in general, a-ti propune o sarcina de indeplinit si
a te obosi, a face un efort pentru a indeplini aceasta sarcind”; invata elevul ce inseamna apartenenta
la un grup, spiritul de echipa, responsabilitatea fata de ceilalti: ,,Jocul e un jurdmant facut in primul
rand tie insuti, apoi altora, de a respecta anumite insemne, anumite reguli...Pentru un copil mai
mare, a se juca inseamna a Indeplini o functie, a detine un loc intr-o echipa. Din acest moment, ca
si munca, dobandeste un caracter social. Prin intermediul jocului, copilul ia contact cu altii, se
obisnuieste sa tind seama de punctul de vedere al altora, sd iasd din egocentrismul sidu original.
Jocul e o activitate de grup” [22, 192-195].

Jocul are si dezavantaje: posibilitatea ca jocul sd nu fie luat in serios; dificultatea profesorului
in a se implica in desfasurarea si evaluarea lui; imposibilitatea unor elevi de a rdspunde unor sarcini
de lucru in echipa, de a coopera in grup. O clasificare complexa a formelor ludice este cea propusa
de I. Cerghit. Pedagogul face diferente intre jocurile didactice sau educative si jocurile de simulare.
E. Ilie preia si ea aceasta clasificare, observand ca si cea de-a doua categorie de jocuri are o
finalitate educativa indubitabila. In prima categorie ea include: jocuri de dezvoltare a vorbirii; de
asociere de idei; de orientare; de creatie; de fantezie; de memorizare (in functie de continutul si
obiectivele urmarite); jocul cu materiale; fard materiale; orale; cu intrebari; ghicitori; de cuvinte
incrucisate etc. (in functie de materialul folosit). Jocurile de simulare, a doua categorie, au fost
introduse 1n activitatea didactica datoritd eforturilor lui Froebel si Montessori, care le-au
demonstrat utilitatea formativa. Ele constau in simularea unei situatii, care determind jucatorii sa

interpreteze anumite roluri, prin care sa ajunga la realizarea obiectivelor prestabilite de profesor.
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S-a ajuns chiar la tehnica interpretativa (role playing) sau la jocuri de acest tip desfasurate in
conditii competitive, apropiindu-se de semnificatia termenului englez game, acesta desemnand o
partida legata de o miza care se sanctioneaza prin castiguri si pierderi (asemenea jocuri cu un rol
educativ mai mult sau mai putin evident se numesc Instructional games sau Games for Learning)
[44]. Variante ale jocurilor de simulare pentru clasele primare sunt: jocul de rol; jocul de decizie;
dramatizarea; procesul literar. Avantajele jocurilor de simulare sunt evidente. Interpretarea de
roluri ajuta elevii: sa-si dezvolte capacitatea de empatie, sa inteleagd mai profund codul
comportamental al unor personaje literare; sa interrelationeze social, sa manifeste interes fata de
ceilalti membri ai clasei ca grup; sa exerseze si sa consolideze structuri de vorbire orald; jocul il
pune pe elev in situatia de actor, ne de simplu spectator; el isi etaleaza nu doar talentul dramatic,
ci si propriile valori, spiritul critic; prin jocul de simulare se modeleaza gandirea, spiritual critic,
ingeniozitatea si inventivitatea; jocurile sunt preferatele elevilor; ei le considera cele mai relaxante
si placute modalitati de cunoastere [72, 113-122].

Dramatizarea, ca tip specific de simulare, se bazeaza, In esentd, pe utilizarea adecvata a
mijloacelor si procedeelor artei dramatice, adaptate la particularitdtile de varsta ale elevilor si la
forma de exprimare a unor continuturi prevazute in programele scolare. Proiectarea acestei
activitati didactice angajeaza procedeul jocului de rol. Dramatizarea si jocul de rol ii introduc pe
micii elevi In pielea personajelor pe care le interpreteaza, le formeaza comportamente si caractere.
Dramatizarile insotite de costumatie si recuzitd speciale au valente mult mai bogate. Aceste
dramatizari sunt de cele mai multe ori insotite de mimica si gesturi, contribuind astfel si la
cultivarea comunicarii nonverbale. Jocul de rol antreneaza intens copilul in stimularea si
exercitarea vorbirii expresive, fard ca el sa constientizeze acest efort, contribuie la activizarea
vocabularul, la nuantarea pronuntiei, faciliteaza formarea unor notiuni si insusirea de constructii
gramaticale. Dramatizarile povestirilor istorice cultiva sentimentul patriotic si al dragostei fata de
tard si valorile noastre nationale. Textul literar ofera admirabile clipe de audiere a unui fragment
expresiv presarat cu figuri de stil care emotioneaza copilul [21].

In opinia noastra, activititile ludice au un rol fundamental in dezvoltarea expresivitatii
verbale si in stimularea creativitatii elevilor. Jocul, prin natura sa interactiva si captivanta, creeaza
un mediu relaxant si stimulant, n care elevii se simt liberi sa experimenteze, sa improvizeze si sa
isi dezvolte competentele de comunicare Intr-un mod natural si placut.

Dintre beneficiile activitatilor ludice pentru cercetarea noastra enumeram: eliminarea
barierelor emotionale / reduc anxietatea si teama de exprimare, oferind elevilor incredere in
propriile abilitdti; stimularea creativitatii / jocurile de rol, improvizatia si povestirea contribuie la

dezvoltarea imaginatiei si a gandirii divergente; imbogdtirea vocabularului si expresivitatii /
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activitdtile ludice incurajeaza utilizarea unui limbaj variat i nuantat; invatarea experientiala /
elevii interiorizeaza mai usor structuri lingvistice si modele expresive prin joc si interactiune.

Prin integrarea activitdtilor ludice In procesul educational, elevii sunt antrenati intr-o
maniera dinamica si eficienta in actul creatiei literare, dezvoltand nu doar competente lingvistice,
ci si expresivitate, spontaneitate si sensibilitate artistica.

1.2.3. Valente formativ-creative ale activitatilor de creatiei literara

Activitatile didactice care valorifica si evidentiaza nivelul dezvoltarii expresivitdtii vorbirii
la elevii din clasele primare constituie cadrul metodic pentru obiectivele de referintd urmarite si
continuturile invatarii caracteristice dezvoltarii competentelor de comunicare orala si scrisd si
stimularea creativitatii elevilor.

Vom prezenta succint caracteristici, forme si valente formativ-educative ale acestor tipuri de
activitati. Noua viziune curriculara pretinde structurarea unor activitati didactice prin intermediul
carora elevii pot Invata si pot exersa/utiliza/aplica ceea ce au invatat. Cadrul didactic trebuie sa
aibd In vedere 1n proiectarea si desfasurarea lectiilor activititi de asimilare/structurare a
cunostintelor si capacitdtilor si activitati de comunicare globald. Finalitatea majora a studiului
limbii si literaturii roméne este, in prezent, formarea competentei de comunicare.

Mai intai vom defini competenta, concept care informeaza structura programelor si care ar
trebui sa determine si configuratia sau orientarea activitatilor didactice. Competenta de comunicare
este definita ca modus operandi, ca mod de a actualiza si de a orchestra cunostinte si capacitati in
vederea realizarii intelegerii/comprehensiunii si producerii de text [25]. Observam din definitie ca
resursele competentei sunt reprezentate de cunostinte, de capacitati si de atitudini. Resursele
competentei sunt reprezentate de cunostinte (a sti ca), capacitati (a sti cum) si atitudini (a sti sa fii).
Formarea competentei de comunicare nu se limiteaza insa la asimilarea de cunostinte si de strategii
si la formarea de atitudini. In procesul didactic, fundamentald este si practicarea lor in contexte
diverse si semnificante; o finalitate atinsa prin intermediul activitdtilor de comunicare globala.

,Activitatile de structurare/asimilare de cunostinte si capacitati” [148, 36] urmaresc
invatarea unor date, concepte si strategii ce permit intelegerea si abordarea fenomenului lingvistic
si a celui literar in activitdtile de creatie literara. Ele se Tmpart in: lectii/secvente de lectii care
transmit informatii si urmaresc formarea de concepte (informatii despre vocabular, despre
structura unor texte, despre autori, formarea unor concepte gramaticale sau de teorie literard); lectii
care abordeaza formarea unor capacitdti, Invatarea unor strategii (strategii de analiza gramaticald;
strategii de citire si scriere a unor cuvinte, propozitii si fraze; strategii de lectura si interpretare de
text; strategii de producere de text; identificarea ideilor principale, povestirea, descrierea etc.).

Activitdtile care vizeaza asimilarea de cunostinte integreaza demersurile clasice (inductiv,
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deductiv) si folosesc tehnici specifice metodelor dogmatica, socratica sau activa. In formarea
capacitatilor, tehnica optima este modelarea. Evaluarea activitatilor de structurare se realizeaza
continuu si sumativ prin tehnici variate, clasice si moderne: de la exercitiu la portofoliu sau proiect,
de la evaluarea realizata de invatator la cea efectuata de colegi sau de autoevaluare etc.

Activitatile de comunicare globala, numite in Canada activitati de exersare de discursuri
semnificante, In Elvetia - activitati-cadru, in Franta - activitati de eliberare vizeaza exersarea si
cizelarea competentei de comunicare. Exemple: activitati de exprimare orald (realizarea unor
expuneri, dialoguri, simuldri, jocuri de rol etc.); activitati de lectura si de producere de text
nonliterar (lectura unor invitatii, afise, articole, discutii orale pe teme diverse) sau de text literar
(compunerea liberd); activitati de lectura si de interpretare a textului literar epic sau liric. Pentru
aceste tipuri de activitdti, o strategie consacrata este jocul didactic/de rol care permite
reproducerea, cAt mai fidela, a unui plan al realitatii. In rest, tehnicile sunt cele impuse de specificul
domeniului. In privinta evaluarii, sustin eficienta agendelor deschise, structurate ca grile de
evaluare, prezentate elevilor Tnainte de desfasurarea activitatii; acestea pot fi modelate pentru a
sustine autoevaluarea si/sau evaluarea realizate de colegi sau de invatator [116, 25-30].

C. Simard structureazd competenta de comunicare in sase componente:
1. componenta verbala care contine: o dimensiune lingvistica, cunoasterea si utilizarea aspectelor
de ordin fonetic, lexical, morfologic si sintactic; o dimensiune textuald, cunoasterea si utilizarea
regulilor si procedeelor care asigura organizarea generala a unui text: legatura intre fraze, coerenta
partilor, structura textuald narativa, descriptive, argumentative, explicativa etc.; o dimensiune
discursivd sau pragmaticd - cunoasterea si utilizarea regulilor si procedeelor care determina
folosirea limbii In context: cunoasterea parametrilor situatiei de comunicare, utilizarea registrelor
limbii, a normelor de interactiune verbala etc.;
2. componenta cognitiva, ce se referd la stdpanirea operatiilor intelectuale realizate in producerea
si comprehensiunea limbajului (memorarea, diferentierea, compararea, clasarea, inferenta,
anticiparea etc.);
3. componenta enciclopedica;
4. componenta ideologica;
5. componenta literara, ce presupune cunostinte si capacitate de exploatare a creativitatii verbale;
6. componenta socio-afectiva, formata dintr-o retea de sentimente si de valori ce influenteaza
comportamentul verbal al individului [148, 71-72].

In activitatea de producere de text, in scrierea imaginativa, in redactarea compunerilor libere,
la clasele primare este esentiald componenta verbala, cu cele trei dimensiuni ale sale: dimensiunea

lingvisticd, ce presupune cunoasterea si utilizarea aspectelor de ordin fonetic, lexical, morfologic
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si sintactic; dimensiunea textuala se referd la cunoasterea si utilizarea regulilor si procedeelor care
asigurd organizarea generala a unui text: legatura intre fraze, coerenta partilor, structura textualad
narativa, descriptive, argumentative, explicativa etc.; dimensiunea discursive sau pragmatica, ce
urmareste cunoasterea si utilizarea regulilor si procedeelor care determina folosirea limbii In
context: cunoasterea parametrilor situatiei de comunicare, utilizarea registrelor limbii, a normelor
de interactiune verbala etc.

Lectura fugitivd a programelor evidentiazd doud zone de interes: prima se referd la
organizarea textului scris si urmareste structurarea unor cunostinte si strategii de constructive de
text cu grad mare de generalitate; a doua grupeaza trei categorii de scriere: scrierea functionald,
cea imaginativd si scrierea despre textul literar. Modelul tripartit este expresia unei viziuni
organice asupra textului, care isi are originea in Poetica lui Aristotel. In prezent, structurarea
capacitdtilor de a construi un text dupd acest model este urmaritd printr-un proiect educativ
indelungat, care depaseste granita primarelor. Concretizarea lui impune nu numai lectura unor
texte-model, ci si asimilarea unor strategii de redactare ce vizeazd crearea celor trei parti si
echilibrarea lor [5, 62-63]. A doua zona de interes a programelor cuprinde trei categorii textuale:
scrierea functionald; scrierea imaginativd cu speciile didactice: compunerea cu suport
vizual/verbal si compunerea libera; scrierea despre textul literar. Unele dintre speciile enumerate
devin parte a standardelor de performanta. Lor li se adauga cerintele de ordin lexical si gramatical,
asociate cu aspecte ce tin de suprafetele textului. Continuturile programelor sunt situate sub
incidenta obiectivelor de referinta; acestea vizeazd, deopotriva, structurarea unor capacitati
scripturale si formarea unei atitudini pozitive fatd de actul scrierii. Capacitdtile formulate in
documentele scolare trimit la cele doua dimensiuni ale competentei de comunicare: dimensiunea
lingvisticd si dimensiunea textuald. Exista si o capacitate care se refera direct la componenta
discursiva: elevii vor sti ,,sa redacteze diverse texte de mica intindere, adaptandu-le destinatiei si
scopului comunicarii”. Referitor la atitudini, programele fixeaza doua obiective: elevii vor fi
capabili ,,sa manifeste interes pentru redactarea corecta si ingrijita a compunerilor si a textelor cu
destinatie speciala” (clasa a I1I-a) [100] si sd ,,manifeste interes si spirit critic fatd de redactarea
diverselor tipuri de texte” (clasa a [V-a) [101].

Abordarea ,.expresiva” atribuie scrierii valoare de activitate esentiald In procesul de
dezvoltare personala a elevului. Prin intermediul acestei perspective, didactica integreaza
problematica celui care scrie (estompat complet in abordarea metodicd) si precizeaza specificul
redactdrii In termeni de act prin excelentd creativ. Activitatile didactice situate sub incidenta
perspectivei expresive sunt cele care vizeaza producerea de text literar. Accentele cad asupra

desavarsirii functiei expresive/personale si poetice a limbajului [114, 2-24], iar strategiile de
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constructie a unor astfel de texte impun renuntarea la modelul linear, reprezentat de cele patru
etape consecutive. Didactica structureaza, la acest nivel, modelul de redactare cu urmatoarele
etape: alegerea temei; ,,scrierea liberd”; seria rescrierilor; corectarea variantei finale si ,,editarea”
ei; lectura textului. Cadrul predilect pentru aceste activitati este atelierul de scriere, care permite
realizarea unor texte integrale: povestiri, basme, poezii lirice, mici scenete etc. Mai mult, scrierea
creativd poate fi integratd in orele de lecturd, cu scopul de a fixa elemente de teorie literara
(actiunea, personajul, dialogul, comparatia, inversiunea, repetitia, punctul culminant,
deznodamantul). Teza care fundamenteaza aceste demersuri sustine ca drumul cel mai scurt spre
intelegerea si interpretarea textului este producerea de text [115, 95-129]. Cu alte cuvinte, un elev
care a creat o datd o naratiune, un dialog, o descriere va putea intelege si sa interpreteze cu mult
mai mare usurintd aceste tipuri de texte decat elevul care nu a Incercat niciodatd sa le scrie.
Activitatea de compunere liberd poate fi integrata si in orele ce vizeaza asimilarea elementelor de
constructie a comunicdrii: acest text se numeste ,,compunere gramaticald” si se asociaza
»compunerii lexicale”. Sub incidenta abordarii expresive se asaza si speciile scrierii reflexive:
naratiunea personald (categorie ce reuneste amintirile, marturisirile si autobiografiile) si jurnalul
(Jurnalul personal, jurnalul de lectura, jurnalul clasei). Aceste forme de scriere au valente formative
indiscutabile: elevii au posibilitatea de a exersa forme de expresie diverse, pot vorbi despre ei Insisi
si se pot cunoaste. Categoria scrierii reflexive este prezentd indirect in documentele actuale,
incepand din clasa a Ill-a, prin ,.exercitiile de povestire in scris a unor fapte si intdmplari
personale”. Sintagma corespunde unei categorii textuale numite ,,naratiune personald” care
reuneste amintirile, marturisirile, jurnalele intime si autobiografiile. Acest tip de scriere ofera
elevilor bucuria de a vorbi despre sine si de a se cunoaste, dar si posibilitatea de a descoperi si de
a exersa noi forme de expresie [139].

In programele actuale, scrierea imaginativa se reduce la compunerea libera si vizeaza, in
primul rand, producerea de text literar cu dominanta narativa. In scoald, exercitiul de constructie
a unor lumi posibile urmareste intelegerea, din interior, a textului epic si dezvoltarea creativitatii.
Statuata ca parte integrantd a mecanismelor cognitive si caracterizata prin fluiditate, flexibilitate
st originalitate, creativitatea este unul dintre locurile comune ale discursului consacrat compunerii
libere [142, 139-140].

Scrierea liberd este substantialda daca profesorul proiecteaza doud momente pregatitoare:
primul are loc imediat dupa anuntarea temei, dureaza foarte putin (aproximativ un minut) si ofera
elevului posibilitatea de a se gindi la ceea ce va scrie; al doilea dureaza doud minute si consta in
impartasirea acestor ganduri persoanei din proximitatea sa (colegul de banca, vecinul din

fatd/spate sau profesorului, dacd primii nu exista).
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Sa nu omitem abordarea ,,socializatoare” care conferd scrierii functia de instrument al
integrarii si reusitei scolare. Elevului i se confera rolul de actor social, implicat Intr-un proces de
redactare, proces ancorat intr-o situatie de comunicare autentica (nondidactica). Perspectiva
implicd insistenta asupra aspectelor de ordin functional ale producerii de text scris, aspecte
detaliate intr-o serie de specii asezate la capitolul ,,scrierea functionald” In programa scolara.

Ancorarea activitdtii de scriere in prezentul elevilor ar trebui sd devind un demers relativ
frecvent, o gesticd prin care invdtarea scolard sd se deschidd spre tipurile de discurs si spre
vocabularul actual. Exista in compunerile elevilor semnele dorintei de a se apropia scoala de
cotidian si de a corela limba si imaginarul scolar cu limba si imaginarul din exteriorul ei. Folosirea
unui limbaj firesc, actualizat si o exprimare corecta lexical si gramatical confera
exprimadrii/vorbirii expresivitate. Dorinta de a folosi limba contemporana si imaginarul recent este
legitima pentru ca orele de limba si literatura romana urmaresc constructia unei culturi comune: o
culturad ce leaga, prin limbaje si seturi de valori, nu numai generatiile intre ele, ci si membrii
aceleiasi generatii; o culturd comuna in care convietuiesc fetii-frumosi si fetii cu sori in frunte cu
de Spiderman sau Superman, iar caii nazdravani si balaurii cu sapte capete stau alaturi de masini
cu vitezad supersonicd. Alternarea atenta a intalnirilor cu traditia si deschiderea spre actualitate
conduce, la sfarsitul clasei a IV-a, la scrierea rapida si sigurd a unor creatii literar-artistice.

1.3. Concluzii la capitolul 1

1. Dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor este imperioasd si trebuie cultivatd inca din
clasele primare. Trebuie sa dam o atentie sustinutad functiei expresive a limbajului. Expresivitatea
ia nastere prin deplasarea cuvintelor de la obiectele la care se referd la alte obiecte, prin trecerea
lor dintr-un context in altul (sau dintr-un limbaj in altul), prin schimbarea pozitiei sintactice a
cuvintelor (datorate inversiunilor, despartirilor intentionate de epitete, schimbarii regimului verbal
etc.), prin insistenta asupra cuvintelor, prin polisemantismul termenilor care permite alegerea,
folosirea lor in diferite contexte, prin simetria de aranjare a fonemelor, prin simbolismul fonetic
etc. Termenul de expresivitate este plin de seva vietii si de realitatea obiectiva.

2. Valorificarea expresiva a resurselor limbii roméne, a valentelor comunicarii verbale,
nonverbale, paraverbale si a stilurilor functionale ale limbii constituie o preocupare permanenta in
activitatea profesorului pentru Invatamantul primar. Exersarea expresivitatii vorbirii se realizeaza
prin activitati pe palierele limbii si ale comunicarii fara teoretizare, sunt actualizate, identificate in
diferite contexte (acte comunicative obisnuite, texte literare etc.) si fixate valente expresive
reperabile la fiecare nivel al limbii romane.

3. Activitdtile didactice prezentate au rolul de a masura nivelul de dezvoltare a expresivitatii

vorbirii elevilor din clasele primare. Expresivitatea vorbirii depinde de factorul verbal. El este
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evaluat in multe scale de inteligentad sau de dezvoltare prin probe de tip vocabular si de tip fraze.
Folosirea resurselor expresivitatii vorbirii la nivelurile structurii fonetice, structurii lexico-
semantice, structurii gramaticale si al contextului cu inteles complet asigurd realizarea unei
exprimdri corecte, nuantate si expresive. Respectarea normelor gramaticale in elaborarea vorbirii,
proprietatea termenilor, bogatia lexicald, dictia corectd, intonatia expresiva, gestica adecvatd sunt
conditii fundamentale ale exprimarii corecte in relatia de comunicare si confera vorbitorului
personalitate si stil.

4. Se pot face multe pentru educarea spiritului creativ in scoald. Este necesara modificarea
modului de gandire si a stilului de lucru in clasa, cristalizate in secole de invatamant traditional,
prea putin preocupat de aceastd laturd a personalitatii elevului, care capata in zilele noastre o
valoare din ce in ce mai ITnsemnata.

5. Cercetarea ,,Dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare prin activitéti
de creatie literard” se Inscrie in domeniul competentei-cheie europene ,,Sensibilizare si exprimare
culturald”, recunoscutd de UNESCO si promovata in documentele internationale privind educatia.
Acest domeniu vizeaza formarea unor indivizi capabili sa Inteleaga, sa aprecieze si sa contribuie
activ la viata culturala printr-o exprimare creativa si sensibilitate artisticd. In cadrul european al
competentelor-cheie pentru inviatarea pe tot parcursul vietii, adoptat de Consiliul Uniunii
Europene, aceasta competenta subliniaza importanta interpretarii, credrii si transmiterii de mesaje
culturale prin diverse forme de expresie. Activitatile de creatie literara propuse 1n cercetare sustin
tocmai aceastd dezvoltare, stimuland géandirea critica, expresivitatea verbald si capacitatea de a

valorifica mostenirea culturald Intr-un mod personal si original.
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2. METODOLOGIA EVALUARII LA ELEVII CLASELOR PRIMARE A
EXPRESIVITATII VORBIRII

2.1. Dezvoltarea la elevii claselor primare a expresivitatii vorbirii din perspectiva curriculara
si a manualelor scolare

Limba si literatura romdna este o disciplind complexa si dinamica. Aceste trasaturi sunt
generate de multitudinea domeniilor de referintd si de modificarile de paradigma impuse de
institutia scolard. Complexitatea si dinamismul acestei materii se reflectd in modalitatile diferite
de organizare a continuturilor, structuri ce pot influenta, la rdndul lor, desenul subdomeniilor
didacticii. Dacd in denumirea disciplinei s-a pastrat conturul domeniilor de referinta - limba si
literatura, respectiv stiintele limbii si ale literaturii -, la nivelul programei, ariile materiei de studiu
sunt reprezentate de domeniile comunicarii. Aceste domenii sunt subordonate celor patru
capacitdti fundamentale, susceptibile de a se manifesta in situatia de comunicare (tabelul 2.1).

Tabelul 2.1. Domeniile capacitatilor fundamentale ale comunicarii

RECEPTARE DE TEXT PRODUCERE DE TEXT
ORAL a asculta (rol de auditor) a vorbi (rol de locutor)
SCRIS a citi (rol de lector) a scrie (rol de scriptor)

Alegerea capacitatilor de comunicare drept criteriu de organizare a continuturilor programei
are ca prim efect compatibilizarea studiului limbii si literaturii roméne cu studiul limbilor straine
si asezarea lor intr-un spatiu comun: aria curriculara limba si comunicare. Modelul comunicativ
are avantaje indiscutabile: permite punerea in relatie a scrisului cu oralul, stabileste corelatii intre
procese diferite, structura reticulard a capacitatilor face posibil un tip de progresie, desfasurata si
in planul intregurilor, nu doar in cel al unitatilor. Parcursul didactic urmareste, in acest fel, atat
soliditatea achizitiilor, cat si solidaritatea si operationalitatea lor.

Restructurarea continuturilor disciplinei din perspectiva capacitatilor de comunicare a
determinat redesenarea subdomeniilor didacticii. Se vorbeste tot mai mult de:
1. ,,didactica lecturii” (vizeaza receptarea textului literar si nonliterar);
2. ,,didactica redactarii” (focalizatd asupra producerii de text literar si nonliterar);
3. ,,didactica oralului” (vizeaza comprehensiunea si producerea de discurs oral) [124, 7-13].

Programa disciplinei Comunicare in limba romdna este elaboratd potrivit unui nou model
de proiectare curriculard, centrat pe competente. Constructia programei este realizata astfel incat
sd contribuie la dezvoltarea profilului de formare al elevului din ciclul primar. Din perspectiva
disciplinei de studiu, orientarea demersului didactic pornind de la competente permite accentuarea
scopului pentru care se invatd si a dimensiunii actionale in formarea personalitatii elevului.

Structura programei scolare include urmatoarele elemente: notd de prezentare; competente
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generale; competente specifice si exemple de activititi de invatare; continuturi; sugestii
metodologice. Competentele generale vizate la nivelul disciplinei Comunicare in limba romana
jaloneaza achizitiile elevului pentru intregul ciclu primar (Anexa 1). Continuturile invatarii se
constituie din inventarul achizitiilor necesare elevului pentru dobandirea competentelor de baza.
(Anexa 2). Programa scolara propune o ofertd flexibila, care permite cadrului didactic sd modifice,
sa completeze sau sa Inlocuiasca activitdtile de Invatare. Se urmareste astfel realizarea unui demers
didactic personalizat, care sa asigure formarea competentelor prevazute de programa in contextul
specific al fiecarei clase si al fiecarui elev. Includerea clasei pregatitoare in invatdmantul general
si obligatoriu implicd o perspectiva nuantatd a curriculumului la acest nivel de varsta. Este necesara
o abordare specifica educatiei timpurii bazatd, in esentd, pe stimularea Invatdrii prin joc, care sa
ofere in acelasi timp o plaja largd de diferentiere a demersului didactic, in functie de nivelul de
achizitii variate ale elevilor. Curriculumul disciplinei are in vedere modelul comunicativ-
functional, axandu-se pe comunicare ca domeniu complex ce inglobeaza procesele de receptare a
mesajului oral si scris precum si cele de exprimare orald si scrisd. Actuala programa scolara
situeazi in centrul preocuparii sale invatarea activa, centrata pe elev. Invitarea nu este un proces
pasiv, ci o experientd personald, la care elevul trebuie sa participe. Ciclul achizitiilor fundamentale
urmareste acomodarea la sistemul scolar si alfabetizarea initiald (CP, clasele I si a II-a) [138].
Conform planului-cadru de invatdmant, aprobat cu numarul 3371/12.03.2013, disciplina
Limba si literatura romdna se preda in clasele a Ill-a - a IV-a, cu o alocare de 5 ore/saptamana.
Programa disciplinei a fost realizata pe baza Cadrului comun pentru dezvoltarea competentelor de
comunicare in limba materna, dezvoltat in perioada iunie-august 2014, pornind de la concluziile
studiilor dezvoltate in cadrul proiectului POSDRU 35279 Un invatamdnt performant bazat pe
decizii fundamentate - Strategii de valorificare a evaluarilor internationale privind rezultatele
invatarii. Acest cadru a fost structurat pentru a accentua aspectul comunicativ-functional al
invatarii limbii si literaturii materne in contextul actual. Fara indoiala ca limbile si literaturile
cunosc o mare diversitate. Decupajele traditionale de tipul ,,limba” si , literaturd” se raporteaza
intotdeauna la elemente specifice in plan lingvistic sau in plan literar. Totusi, competentele de
comunicare se focalizeaza pe operatii cognitive identice. In acest sens, sunt relevante cadrele de
referintd ale studiilor internationale (de exemplu PISA, PIRLS), care vizeaza un set de procese
identice pentru masurarea achizitiei elevilor, indiferent de limba lor materna. Totodata, se remarca
initiativele europene care incearca sa evidentieze jaloane comune in progresia achizitiei elevilor
indiferent de limba pe care o vorbesc. In aceasta perspectiva, programa valorifici documentele:
- Key Competences for Lifelong Learning - a European Reference Framework, Recommendation

of the European Parliamentand of the Council of 18 December 2006, (Recomandarea
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Parlamentului European vizand competentele-cheie) in Official Journal of the EU, 30 dec. 2006;
din acest document au fost extrase elementele componente ale competentei de comunicare in limba
materna;

- Literary Framework for Teachers, LiF'T (Cadrul de referinta pentru literatura realizat cu sprijin

european si pilotat in 6 tari membre, printre care si Romania), http://www.literaryframework.eu/;
acest document a fost utilizat pentru formularea competentelor si a activitatilor de lectura;

- PIRLS Assessment Framework, http://timssandpirls.bc.edu/pirls201 1/framework.html

(Studiul international privind progresia competentelor de lectura la finalul invatamantului primar,
la care Romania participd din 2001 - cu teste in limbile romana si maghiard); acest document a
facilitat dezvoltarea unor competente, a unor activitati de lectura si structurarea continuturilor;

- The European Language Portfolio http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Portfolio EN.asp; acest
document (Portofoliul european al limbilor) a orientat reflectia asupra competentelor de
comunicare.

Alaturi de racordarea fara echivoc la tendintele actuale in didactica limbii materne pe plan
international, documentul de fata isi propune o consolidare a abordarii educationale centrate pe
nevoile elevilor in societatea contemporand. Dincolo de retorici, sunt propuse formuldri ancorate
in cotidian, care sd ofere elevilor achizitii de calitate In domeniul comunicarii, in contexte
semnificative de invatare. Din punct de vedere formal, programa de fatd continud modelul
curricular avansat de programele pentru clasa pregatitoare, clasele I si a [I-a aprobate in 2013, fiind
structurata la fel: competentele generale sunt urmarite pe intreg parcursul invatdmantului primar;
competentele specifice sunt derivate din competentele generale si sunt vizate pe parcursul fiecarei
clase; activitatile de invatare reprezintd exemple de sarcini de lucru (neobligatorii) prin care se
dezvolta competentele specifice (Anexa 3); continuturile sunt exprimate ca: functii ale limbii/acte
de vorbire (gramatica functionald), tipologii ale textului si elemente intuitive privind regularitatile
limbii (Anexa 4); sugestiile metodologice au rolul de a orienta profesorul in organizarea
demersului didactic pentru a reusi sa faciliteze dezvoltarea competentelor [100]. Parcurgerea
programelor actuale evidentiaza caracteristica fundamentala a acestora: centrarea lor pe obiective,
nu pe listele de continuturi (ca in cazul programelor ,,analitice” anterioare reformei). Pe acelasi
palier se remarca constantele acestor programe, observabile la nivelul obiectivelor-cadru si al
domeniilor ce grupeaza continuturile celor cinci ani de studiu (Anexa 5).

In general, curriculumul pentru clasele primare variazi in functie de tara si de sistemul
educational specific. Cu toate acestea, multe programe educationale din intreaga lume acorda o
atentie considerabild DEV in randul elevilor din clasele primare. De obicei, dezvoltarea abilitétilor

de comunicare si a expresivitatii vorbirii sunt integrate in curriculumul la limba materna sau la
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disciplina de limba si comunicare. Curriculumul poate include activitdti si exercitii care
incurajeaza elevii sa-si imbunatateasca capacitatea de a vorbi in public, sd-si dezvolte abilitatile
de prezentare si sa-si exprime ideile in mod clar si coerent.

In Romania, dupd consultarea documentelor oficiale emise de Ministerul Educatiei, am
constatat cd dezvoltarea expresivitatii vorbirii la clasele primare se realizeaza prin intermediul
programului scolar si prin activitati desfasurate in cadrul orelor de limba romand. Curriculumul
scolar stabileste obiectivele si continuturile educationale care trebuie acoperite in timpul acestor
ore. Cu toate acestea, este important sa retinem ca acesta poate varia si cd nivelul de accent pus pe
dezvoltarea expresivitatii vorbirii poate fi influentat de factori precum obiectivele educationale,
resursele disponibile si prioritatile sistemului de invatdmant.

Iatd modalitatile prin care se dezvolta expresivitatea vorbirii in tara noastra, desprinse din
Programa Scolard pentru disciplina Comunicare in limba romdna (CP, clasele 1 si a Il-a) si
Programa Scolara pentru disciplina Limba si literatura romdna (clasele a IlI-a si a IV-a): recitari
si lecturi in public; dezbateri si discutii; activitati de teatru si dramatizari; proiecte de prezentare
orald; jocuri si exercitii interactive. Modalitdtile prin care se dezvolta expresivitatea vorbirii la
clasele primare sunt insuficiente. Curriculumul trebuie imbunatatit in ceea ce priveste formarea
unor subiecti cu o vorbire expresiva. Este important sa retinem ca practicile exacte pot varia in
functie de metodele utilizate de profesori si de resursele disponibile in fiecare clasi/scoald. in
imbunatatirea curriculumului trebuie sa acordam atentie dezvoltarii competentelor de comunicare
si exprimare verbald intr-un mod holistic si adecvat varstei elevilor.

Iata cateva sugestii care pot fi luate in considerare pentru formarea unor subiecti cu o vorbire
expresiva: cursuri de retorica si arta comunicdrii; exercitii de vorbire si de dezvoltare a abilitatilor
oratorice; literatura si teatru; povesti si lecturd in grup; feedback si evaluare constructiva; utilizarea
tehnologiei; oportunitati de vorbire in public; incurajarea lecturii si discutiilor; activitati interactive
st ludice. Este important sd se asigure o combinatie intre teorie si practicd si sa se ofere elevilor
suficiente oportunititi de a-si exersa si dezvolta abilititile de comunicare verbald. Pentru a
imbunatati dezvoltarea capacitdtii de exprimare expresiva in scris, iatd cateva activitati care s-ar
putea introduce in curriculum, in prima treapta a ciclului curricular de dezvoltare: cursuri de scriere
creativa; lectura si analiza literard; feedback si evaluare constructivd; exercitii de scriere libera;
dezbateri si discutii scrise; utilizarea tehnologiei; activitdti de redactare si revizuire.

Am analizat manualele: Limba si literatura romand. Manual pentru clasa a I1I-a [96]; Limba
st literatura romana. Manual pentru clasa a I1I-a [55]; Limba si literatura romana. Manual pentru
clasa a IV-a [97]; Limba si literatura romana. Manual pentru clasa a IV-a [56]. Analiza acestora a

fost realizata din perspectiva urmatoarelor obiective:
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O. 1. stabilirea raportului dintre notiunile literare stipulate de curriculum si cele incluse in
manual/auxiliare;

0. 2. precizarea modului de explicare a notiunilor expresivitatea vorbirii si creatie literara,

O. 3. relevarea tipului de exercitii si sarcini incluse in manuale/auxiliare si, in baza acestora, a
Metodologiei dezvoltarii expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare prin activitatile de
creatie literara adoptate de autori.

Pentru a realiza o analiza concludenta a primului concept al cercetarii noastre, expresivitatea
vorbirii, am pornit de la calitatile de care este conditionat acesta: respectarea tonului fundamental
al textului; respectarea pauzelor de duratd, marcate de semnele de punctuatie; respectarea pauzelor
psihologice; respectarea accentului logic; exemplificarea unor reguli ale accentului logic; regula
intonatiei: enuntiativa, interogativa, exclamativa, imperativa, ascendenta, descendentd; utilizarea
figurilor artistice in exprimare; utilizarea in exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor etc.
Contribuie la dezvoltarea vorbirii expresive si: utilizarea unui limbaj adecvat varstei; imbogatirea
vocabularului; manifestarea disponibilitatii pentru dialog; vorbirea clara, raspicata si expresiva;
anticiparea scaderii nivelului de concentrare al elevilor si introducerea unei activitati de tranzitie
(Jocuri de miscare, cantece, ghicitori, recitari); oferirea de feedback verbal, nonverbal, paraverbal.

Am descoperit, dupa parcurgerea manualelor alese, ca sarcinile despre expresivitatea vorbirii
se concentreazad in principal pe dezvoltarea abilitatilor de comunicare si a expresiei verbale a
elevilor. Aceste sarcini vizeaza imbunatatirea pronuntiei corecte a cuvintelor, invatarea, utilizarea
adecvata si imbogdtirea vocabularului, dezvoltarea abilitdtilor de citire cu intonatie si emotie,
precum si exprimarea clara si coerentd a ideilor. Va prezentam cateva sarcini specifice
expresivitatii vorbirii pe care le-am intalnit: exercitii de dictie si pronuntie corectd a sunetelor si a
cuvintelor (Anexa 6); activitdti de recunoastere si utilizare a cuvintelor cu sens asemandtor, cu
sens opus, cu aceeasi forma si sens diferit, cu forma apropiata si inteles diferit pentru imbogatirea
vocabularului si evitarea repetitiilor (Anexa 7); citirea si interpretarea textelor literare cu intonatie,
punand accent pe exprimarea emotiilor si intelegerea mesajului (Anexa 8); redactarea si
prezentarea unor compuneri sau povestiri cu accent pe structura si tipologia acestora (Anexa 9);
exercitii de intelegere a tonului si a sensurilor implicite 1n diverse texte (Anexa 10); activitati de
grup care implica exprimarea verbala a sentimentelor si ideilor in diverse situatii (Anexa 11).

In general, in manualele de Limba si literatura romdnd se pune accent pe aspectele
fundamentale ale expresivitatii vorbirii. Continuturile lor se axeazd mai mult pe dezvoltarea
abilitatilor de bazi ale exprimarii si comunicirii. In manualele analizate se regasesc rar activitatile
complexe precum: improvizatiile sau reprezentatiile teatrale, discursurile publice, interpretarea si

analiza textelor literare complexe. Exprimarea in public, o abilitate importantd, in special pentru
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elevii mai mari, ar trebui introduse in manualele scolare in clasa a IV-a. De obicei, textele literare
sunt selectate pentru a fi accesibile si adecvate nivelului de varsta al elevilor. Prin urmare, sarcinile
privind interpretarea si analiza textelor literare mai complexe sunt cam limitate in aceste manuale,
urmand sa fie dezvoltate in manualele destinate nivelurilor de varsta superioare. Este important sa
retinem ca manualele si auxiliarele pot varia in continut si abordare, iar practicile didactice pot
evolua de-a lungul timpului. Rolul principal revine profesorului care are posibilitatea de a alege
dintr-o multitudine de manuale alternative si auxiliare pe cele care satisfac obiectivul vizat:
dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin activitdti de creatie literara.

Familiarizarea elevilor cu tehnica activitatilor de creatie literara, al doilea concept
fundamental al cercetarii noastre, este un proces indelungat si impune respectarea unei cerinte
capitale: subiectele/temele sa fie cat mai variate si mai atractive, pentru a stirni interesul elevilor
si pentru a fi efectuate cu placere. Din analiza facutd, am observat ca inca se mai adopta o atitudine
formala fata de activitatile implicate in practicarea exercitiilor de compunere. Se formuleaza
aceleasi si aceleasi subiecte care s solicite gandirea creativa si expresivitatea vorbirii elevilor.
Precizam ca prin cuvantul ,,creator” nu se intelege numai talentul de a construi universuri fictionale
ca in arta, ci, in general, o serie de factori structuranti ca: fluiditatea (verbald, ideationala,
asociativa, expresiva; rapiditatea si ingeniozitatea gandirii si expresiei); flexibilitatea gandirii
(capacitatea de adaptare rapida a gandirii la situatiile noi); sensibilitatea fatd de probleme;
capacitatea de redefinire si capacitatea de sinteza [12, 66-68].

In manualele scolare studiate clasificarea compozitiilor scolare din invatimantul primar se
face: a) dupa texte literare: planul de idei; rezumatul; povestirea; transformarea vorbirii directe in
vorbire indirect si invers; b) dupd modelul de expunere predominant: compuneri narative;
compuneri tip descriere, portret; compuneri cu dialog; compuneri complexe care implica toate
modurile de expunere; c) dupa stilurile functionale: stilul stiintific - naratiunea stiintifica,
descrierea stiintifica; stilul colocvial de corespondenta - biletul, e-mailul, cartea postala ilustrata,
scrisoarea; stilul publicistic - interviu; stilul artistic - compuneri libere ,,creative” pe diverse teme,
in diferite modalitati de abordare: dupa imagini, dupa plan, cu inceput dat; cu cuvinte ,,anexa” (de
sprijin); din imaginatie [111, 377-378]. Primele elemente constitutive ale activitdtii de creatie
literard se contureaza in ciclul achizitiilor fundamentale. Din parcurgerea manualelor de CLR si
de LLR am conturat urmatoarele activitati specifice creatiei literare: delimitarea propozitiilor si
alegerea titlului potrivit; ordonarea propozitiilor in text; imbogétirea vocabularului prin mijloace
interne si externe; valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime); alegerea
expresiilor artistice; familiarizarea cu structura textului creativ: introducere, cuprins, incheiere.

Textele produse de elevi se transforma in creatii literare prin abordarea expresiva. Aceastd
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abordare implicd o varietate de sarcini si activitati. Scopul principal al acestor sarcini este de a
dezvolta abilitatile de exprimare verbald, creativitatea si intelegerea textelor literare in randul
elevilor. Manualele sunt sirace in continuturi specifice dezvoltirii expresivititii vorbirii. Intalnim
rar sintagmele ,,expresie frumoasd”, ,.expresii deosebite”, ,,exprimare deosebitd”, ,,sens/inteles
neobisnuit”, ,,imagini originale” (Anexa 12).

Sarcinile specifice abordarii expresive care nu se regasesc in manualele analizate, dar care,
conform opiniei noastre, sunt necesare si indispensabile vizeaza: recitarea si dramatizarea;
exersarea lecturii expresive; comentarea si interpretarea textelor; descrierea si ilustrarea
imaginilor; scrierea creativa; jocuri si activitati interactive. Acestea sunt doar citeva exemple de
sarcini utilizate in abordarea expresiva a creatiilor literare in invitamantul primar. Invatatorii pot
adapta si crea propriile activitati in functie de nevoile si interesele specifice ale elevilor lor.
Abordarea expresiva atribuie scrierii valoare de activitate esentiald in procesul de dezvoltare la
elevii din clasele primare a expresivitatii vorbirii. Prin intermediul acestei perspective didactica
integreaza problematica subiectului, a celui care scrie si precizeaza specificul redactarii In termeni
de act prin excelenta creativ in clasa a [1I-a. Activitatile didactice situate sub incidenta perspectivei
expresive sunt cele care vizeazad producerea de text literar. Accentele cad asupra cizelarii functiei
expresive si poetice a limbajului, iar strategiile de constructie impun renuntarea la modelul linear,
reprezentat de cele patru etape consecutive [64, 93-96].

In concluzie, mentiondm c atat la nivelul curriculumului scolar, cat si la cel al manualelor
scolare pentru clasele primare, se atesta activitati si sarcini, care nu pot satisface obiectivul urmarit
in cercetarea noastra: dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor. Activitdtile si sarcinile propuse
de curriculum in manualele scolare sunt, in mare parte, reproductive, uniforme, au un caracter
general. Se impune, prin urmare, necesitatea revederii curriculumului si a manualelor scolare din
perspectiva tipologiei activitatilor si sarcinilor fie textuale, fie extratextuale.

2.2. Niveluri, dificultati si deficiente in dezvoltarea la elevii claselor primare a expresivitatii
vorbirii (rezultatele experimentului de constatare)

Am realizat un experiment de constatare - sondaj - prin care am constatat nivelul de
dezvoltare al expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare si ce activitati de creatie literara
folosesc profesorii in vederea dezvoltarii expresivitatii vorbirii la elevi. La experimentul de
constatare au participat 138 de subiecti, elevi in clasa a IV-a, la Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga”
Slatina, Scoala Gimnaziald ,,Stefan Protopopescu” Slatina, Liceul cu Program Sportiv Slatina,
Liceul Teoretic ,,lonita Asan” Caracal si Colegiul National ,,Jon Minulescu” Slatina. in clasele
primare se acorda calificative: Foarte Bine, Bine, Suficient, Insuficient. Am analizat rezultatele

pentru fiecare item in functie de baremul de corectare si am notat procentual realizarea lor dupa
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calificative. Chestionarul a fost administrat spre sfarsitul anului scolar, in intervalul 15-25 iunie
2021. Am ales aceasta perioada pentru cd elevii au terminat de parcurs continutul programei
scolare (Anexa 13), (Anexa 14).

,»1.1 Numeste personajele care participa la actiune. Alatura fiecaruia cate trei cuvinte care
exprimi insusiri cu sens neobisnuit.” Insusirile neobisnuite au o valoare expresiva semnificativa
in limbajul literar si poetic. Formarea epitetelor contribuie la bogéatia expresiva a limbajului si la
comunicarea eficienta a ideilor si sentimentelor intre scriitor si cititor. Situatia raspunsurilor in
procente a fost: 35% FB; 45% B; 20% S. Toti elevii, 100%, au recunoscut personajele care
participa la actiune. (Personajele care participa la actiune sunt castanul si florile de castan.)

A doua parte a itemului i-a pus in dificultate pe 65% dintre subiecti. Numai 35% dintre elevii
participanti la experiment au alaturat substantivelor insusiri neobisnuite: castanul bucuros, curios,
fericit, generos, grijuliu, protector, singuratic, somnoros, tanar, vorbaret; florile dragi, gatite,
gurese, scumpe, vesele. 45% dintre elevi au notat cate doud cuvinte care exprima Insusiri deosebite
ale personajelor din text, iar 20% au notat adjective potrivite (castan frumos, mare, puternic,
umbros; flori roz-albe, infoiate, frumoase).

Este important sa descoperim ce inteleg elevii prin sintagma Insusiri cu sens neobisnuit.
Interpretarea exacta a acestei expresii variaza in functie de cunostintele si experientele fiecarui

elev si de context (Figura 2.1).

20% =FB 18% =FB
B B
45% S 42% S
Fig. 2.1. Capacitatea elevilor de a alitura Fig. 2.2. Capacitatea elevilor de a
insusiri cu sens neobisnuit personajelor din text folosi inversiunea

,»1.2 Unde a crescut castanul singuratic? Foloseste in raspunsul tau o inversiune.” Elevii au
raspuns astfel: 40% FB au construit raspunsul corect si complet ,,Castanul singuratic a crescut la
marginea unei dese paduri de brad.”; 42% B au raspuns ,,Castanul singuratic a crescut la marginea
unei paduri de brad.”; 18% S au ales raspunsul incomplet ,,...la marginea unei paduri”, ,,intr-o
padure deasda”, ,,intr-o padure”. Aproximativ jumatate nu a folosit inversiunea in raspuns.
Asteptarile noastre au fost mari pentru cd inversiunea (fr. inversion = ,rasturnarea ordinii,
succesiunii”, din lat. inversio = ,,rasturnare”) este o figurd de stil de nivel sintactic usor de construit.
Elevii din clasele primare sunt familiarizati cu aceasta in clasa a IlI-a, dupa predarea partilor de
vorbire, sau in clasa I, realizand-o prin analogie. Am constatat ca folosirea acestui procedeu artistic

care da expresivitate vorbirii si pe care l-am considerat la indemana tuturor scolarilor, pornind de
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la argumentele prezentate anterior, nu s-a realizat decat 40%. Cred cd a functionat legea minimului
efort in exprimare (Figura 2.2).

,»1.3 Identifica trei expresii frumoase in text. Explica in 1-2 enunturi de ce ti-au placut.”
Situatia raspunsurilor in procente a fost: 43% FB; 37% B; 20% S. Subiectii nostri au identificat
expresiile frumoase: ,,dese paduri de brad”, ,,se ratacise un castan”, ,,neamul castanilor”, ,.florile
de castan... infoiate ca niste rochite puse una peste alta, cu margini de danteluta”, ,,florile stau in
sus, intocmai ca lumanarile de pe pomul de iarnd”, ,.frunzele verzi, late si crestate adanc, de parca
erau niste palme Intinse”, ,,primdvard calda”, ,,cu noaptea in cap”, ,,castanul, somnoros”, ,.florile
mele dragi, florile mele scumpe”, ,,rasetele si veselia florilor”, ,,suc dulce, dulce”, ,,suliti fierbinti”,
,,0 rochita de toata frumusetea”. Prima parte a itemului nu i-a pus in dificultate. Justificarea alegerii
lor a fost integrala, partiald sau a lipsit. Elevii au raspuns: ,,Aceste expresii frumoase imbogatesc
propozitiile.”; ,,Expresiile frumoase insufletesc actiunea textului.”; ,,Am ales expresii frumoase
care exprima starea sufleteascd a personajelor.”; ,,Expresiile alese de mine descriu universul dintre
crengile castanului.” etc. Niciun elev nu a folosit termenii ,,expresiv”, ,,expresivitate”. Analizand
curriculumul national, am descoperit sintagma ,,exprimare expresivd” la sfarsitul clasei a II-a, la
competenta ,,Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare”. Consider ca trebuie
sa o folosim cat mai des. De exemplu, cand invatam elevii construirea prin analogie a unei

comparatii, sd le spunem ca este un procedeu artistic care produce expresivitate (Figura 2.3).

20% EEFB 15% uFB
B B
37% S 48% S
Fig. 2.3. Capacitatea elevilor de a identifica Fig. 2.4. Capacitatea elevilor de a realiza
»expresii frumoase” si de a explica o descriere, folosind 3 comparatii si 3
alegerea lor personificari

,»1.4 Descrie florile de castan, folosind trei comparatii si trei personificari.” Rezultatele
obtinute: FB 37%; B 48%; S 15%. Nereusita unor subiecti la acest item este surprinzditoare.
Constructia unor comparatii se intdlneste de la debutul scolaritatii, din clasa pregatitoare.
Expresivitatea unei comparatii este in functie de caracterul cat mai diferit al domeniilor din care
provin termenii ei. In textul de fatd am intdlnit o asociere intre uman si vegetal [140]. Solutiile au
fost: ,,florile (...) ca niste rochite puse una peste alta”; ,florile (...) intocmai ca luménarile de pe
pomul de iarna”; ,.frunzele verzi, late si crestate adanc, de parca erau niste palme intinse”.

Comparatiile folosite frecvent de elevi au fost cele care au elementul de constructie ca. Doar 37%
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au folosit comparatia construitd cu elementul de parca. Oferta pentru personificdri a fost
generoasa: ,, — Scoala-te, taticule, si vezi ce frumoase suntem! Ne-ai asteptat mult si acum dormi?”;
,castanul somnoros”; ,,auzi un chicotit”; ,,vantul i mangaia frunzele”; ,,castanul statu de vorba cu
fetitele lui” etc. Textul suport propus prezinta un spatiu transpus in intregime la dimensiune umana.
Subiectii care nu au notat trei personificari (10%) cred ca au citit cu superficialitate cerinta sau nu
au realizat care sunt actiunile pe care le fac numai persoanele (Figura 2.4).

»1.5 Gaseste cuvintele alintate de autor si explicd de ce le-a alintat. ita;

uta; as; use; ete; ute.” Elevii au obtinut:

FB 30%; B 55%; S 15% (Figura 2.5). Au descoperit forma diminutivala a substantivelor din text,
respectand sufixele diminutivale date: rochita, danteluta, guleras, picioruse, cosulete, crengute, in
foarte mare masurd. Doar 30% au argumentat folosirea lor: ,,Crearea universului minuscul si
delicat din castan”. Cauze: cunostinte gramaticale insuficiente, exercitiu redus in utilizarea
diminutivelor, perceptia diminutivelor ca fiind neimportanta, nivelul de dezvoltare a limbajului.
Pentru a ajuta elevii sa inteleagd si sd explice mai bine folosirea diminutivelor intr-un text,
recomandam profesorilor sa utilizeze strategii didactice variate, sd ofere exemple relevante si sa 11
incurajeze in folosirea diminutivelor in creatiile proprii [27]. Exercitiile practice si activitatile
interactive sunt utile pentru consolidarea cunostintelor si dezvoltarea abilitatilor lingvistice [idem].

,1.6 Pornind de la modelul castan - castaniu, gaseste sase substantive comune care
denumesc plante si adauga-i fiecaruia adjectivul care se poate forma.” Raspunsurile elevilor au
fost: cafea - cafeniu, liliac - liliachiu; portocal - portocaliu;, praz - prazuliu, trandafir -
trandafiriu; visin - visiniu, vanata - vinetiu, zmeurd - zmeuriu etc. Aceste adjective reprezinta
nuante de culori. In procente: FB - 45% au scris sase adjective, B - 40% au scris patru-cinci
adjective, S - 15% au scris trei adjective (Figura 2.6). In concluzie, formarea adjectivelor cu sufixul
cu rol semantic ,,-iu” reprezintd un mecanism important de extindere a vocabularului si de
exprimare a calitatilor si trasdturilor in limba romana. Acest proces aduce un plus de expresivitate

si precizie Tn comunicare si contribuie la diversificarea limbajului [63].

®mFB 15% B FB
=B B
as 40% S
Fig. 2.5. Capacitatea elevilor de a descoperi Fig. 2.6. Capacitatea elevilor de a
ormele diminutivale si de a comenta orma adjective cu sufixul cu rol semantic
f le d tivale si d t f dject fixul 1 t
valoarea lor )
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,»1.7 Dezvolta propozitia de mai jos cu 4 cuvinte: Florile au cusut.” Elevii au dezvoltat
propozitia simpla cu 4 cuvinte 45%, cu 3 cuvinte 50%, cu 2 cuvinte 5%.: ,, Florile multicolore au
cusut campurile si livezile.”/,, Florile castanului au cusut rochite cafenii.”’/,, Florile au cusut rochii
noi.” Dezvoltarea propozitiilor simple are un rol esential in comunicarea si exprimarea ideilor si
include: claritatea comunicarii; structura discursului; expresivitatea si varietatea; construirea
bazelor gramaticale; eficienta in comunicare; imbundtatirea abilitatilor de scriere si de vorbire.
Dezvoltarea propozitiilor simple contribuie la varietatea stilisticd in comunicare. Practicarea
dezvoltarii propozitiilor simple ajutd elevii sa isi imbunatateasca abilitdtile de exprimare in scris
si oral, avand un impact pozitiv asupra calitdtii discursului si intelegerii mesajelor in cadrul

interactiunilor sociale (Figura 2.7).

5%
=FB EFB
0,
s 45% B
50% S 35% S
Fig. 2.7. Capacitatea elevilor de a Fig. 2.8. Capacitatea elevilor de a crea o
dezvolta o propozitie simpla povestire scurta cu sinonime impuse

1.8 Alcatuieste o mica poveste in care sd folosesti cuvinte cu sens asemanator pentru:
margaritar, imbia, sa murmure, pulbere, fierbinti. ” Situatia rezultatelor obtinute in procente a fost:
FB 20%; B 35%; S 45%. Rezultatele inregistrate demonstreaza ca elevii au intdmpinat dificultati
in alcatuirea unei povesti scurte, deoarece procesul de scriere implicad mai multe abilitati complexe
care sunt in curs de dezvoltare la aceasta varstd. Dificultdtile intdmpinate au fost legate de:
dezvoltarea ideilor, structura narativa, crearea si descrierea personajelor, limbajul si vocabularul,
longitudinea povestirii, folosirea dialogului, revizuirea si editarea, motivatia si increderea in sine.
Elevilor le-a fost dificil sd gaseascd o idee sau un subiect interesant pentru povestea lor. Cei mai
multi elevi, 35%, au scris o poveste de cinci enunturi cu sinonime pentru cuvintele date. Elevii au
intampinat probleme in organizarea evenimentelor intr-o ordine logica si coerenta. Crearea unor
personaje puternice si credibile a fost o mare provocare. Nu toti elevii au Inteles cum sa le descrie
si cum sa le faca s pard reale in povestile lor. Vocabularul limitat sau dificultatile in exprimarea
ideilor intr-un mod coerent au afectat calitatea povestirii. Acesti elevi, 45%, nu trebuie descurajati
sa scrie din cauza acestor obstacole lingvistice. Unii elevi, 35%, nu s-au concentrat pe o poveste
scurtd, iar povestea a devenit prea lunga si confuza. Doar 5% au folosit dialogul in textul creativ.
Pentru multi subiecti scrierea dialogurilor este o sarcina dificila, pentru ca implicd punctuatie

corectd si evidentierea conversatiilor personajelor prin linia de dialog. S-ar putea ca dificultatile
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pe care le-au intdmpinat in scrierea povestilor sa le scada motivatia si increderea in capacitatile lor
de a scrie. In concluzie, pentru a ajuta elevii sa depaseasca aceste dificultati, este important sa le
oferim sprijin si incurajare. Invitarea prin modelare, in care se prezintd exemple de povesti scurte
bine scrise, poate oferi o bazd solida pentru dezvoltarea abilitétilor de scriere. Elevii au folosit in
scurtele povestiri sinonimele: margaritar = lacramioard = perla = vasc; imbia = ademenea =
atrdgea = amagea = invita = ispitea = momea = seducea = tenta; sa murmure = sd sopteasca = sa
clipoceasca = sa bombane; pulbere = prat = pudra = colb; fierbinti = toride = arzatoare =
caniculare. Folosirea sinonimelor produce expresivitate intr-un text sau in vorbire. Prin folosirea
lor, elevii evita repetitia excesivd a unui cuvant si isi imbogétesc limbajul folosit. Expresivitatea
se referd si la capacitatea subiectilor de a transmite emotii, idei sau imagini vii $i puternice prin
cuvinte sau limbaj. Este important sa foloseasca sinonime Tn mod adecvat si sa fie atenti la context.
Atentie cd, uneori, sinonimele pot avea nuante subtile diferite, iar alegerea gresitd a unui sinonim
poate duce la intelesuri incorecte sau ambigue. De aceea, Invatarea si intelegerea corecta a
sensurilor cuvintelor ne ajuta sa utilizam sinonimele cu precizie si sd addugam expresivitate
comunicarii noastre (Figura 2.8).

,»1.9. Redacteaza o compunere de 10-15 randuri in care sa povestesti cum decurge vizita
albinei care aduce vesti din locuri indepartate la florile de castan. Ai grija ca in creatia ta sa tii
seama de: respectarea temei cerute; alegerea unui titlu potrivit/sugestiv; respectarea partilor
compunerii; respectarea regulilor de scriere, de punctuatie; inlantuirea logica a
faptelor/intamplarilor; folosirea a cel pufin sase expresii artistice (deosebite)/figuri artistice;
aspectul scrisului si asezarea textului 1n pagind; folosirea dialogului; originalitate.”);
intertextualitate (relatia de coprezenta Intre doud sau mai multe texte, asimilarea mai multor texte).
Elevii au intampinat dificultati in producerea de text literar cu cerinte impuse din cauza abilitatilor
lingvistice in dezvoltare, a imaginatiei limitate sau a nesigurantei in structura si organizarea
textului. Ei pot depasi aceste dificultati cu sprijin si Indrumare adecvate din partea profesorului,
iar abilitatile lor de scriere creativa se vor imbunatati treptat. Din analiza rezultatelor consemnate
mai sus desprindem concluzia ca trebuie sa ajutdm elevii sd devind mai creativi. De aceea,
propunem cateva modele de sfaturi/indemnuri/metode care sa se regdseasca printre competentele
specifice: incurajarea curiozitatii si explordrii (invatarea prin descoperire); promovarea lecturii
suplimentare si a scrierii libere; asigurarea unui mediu de invatare deschis; folosirea tehnicilor de
gandire laterald; propunerea unor proiecte creative; recunoasterea si aprecierea eforturile creative
ale elevilor; oferirea unor modele de creativitate; organizarea de activitati artistice si culturale
(Figura 2.9). In concluzie, o cercetare in domeniul dezvoltarii expresivitatii vorbirii prin activitati

de creatie literard la varsta scolara micd este importanta pentru cd ajutd la cultivarea abilitatilor
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lingvistice, imaginatiei si comunicarii orale, contribuie la dezvoltarea personala si la imbunatatirea
abilitatilor de gandire critica si creativd/inovatoare ale elevilor de varstd scolara micd. Aceste

activitati 1i incurajeaza sd-si exprime gandurile si sentimentele in mod creativ, contribuind la

dezvoltarea abilitatilor lor cognitive si sociale intr-un mod placut si interactiv.
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Fig. 2.9. Capacitatea elevilor de a redacta o compunere dupa criterii date

In procesul experimentului de constatare am pornit de la ideea ci dezvoltarea expresivitatii
vorbirii la elevii din clasele primare prin activitati de creatie literard este posibila dacd, in procesul
de predare-invatare-evaluare, cadrele didactice valorifica rolul expresiv al punctuatiei in diverse
situatii si formeazd vorbirea coerenta, fluentd si expresiva prin modalitatea laturii sonore a
limbajului, asigura familiarizarea cu principalele procedee artistice specifice textelor creative,
planifici ACL pe baza unui suport vizual/sir de benzi desenate, plan de idei, a unui numar de
intrebari, texte creative cu Inceput sau sfarsit dat, cu expresii artistice sugerate, creatii libere.
Grupul experimental a inclus 20 de profesori pentru invatdmantul primar: 4 cadre didactice din
Cercul metodic Zona Slatina A (scoli din mediile urban si rural), 5 cadre didactice din Scoala
Gimnaziala ,,Nicolae lorga” Slatina, 6 cadre didactice din grupul de profesori metodisti ai 1.S.J.
Olt, 3 cadre didactice din tard, 2 cadre didactice doctorande.

Pentru observarea competentei de coordonare a dezvoltare a expresivitatii vorbirii elevilor
din clasele primare prin activitdti de creatie literard de catre cadrele didactice am optat pentru
distribuirea unui chestionar profesorilor implicati in experiment, dupa ce am obtinut acordul lor.
(Anexa 15) Am sintetizat raspunsurile primite.

,» 1. Explicati, conform intelegerii proprii, conceptul de expresivitate a vorbirii cu referintd la
scolarul mic.” Raspunsurile profesorilor, 40%, la acest item au demonstrat ca, in mare parte,
acestia definesc corect conceptul in cauza (Anexa 16).Totusi, o buna parte dintre intervievati, 30%,
au oferit raspunsuri cu caracter general. Alta categorie de profesori, 15%, in loc de a defini
conceptul de expresivitate a vorbirii, a insistat pe explicatii de naturd metodologica. Cativa
profesori, 15%, au facut referire la consecintele dezvoltdrii vorbirii expresive in evolutia

intelectuald a elevilor de varsta scolard mica (Figura 2.10).
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,»2. Sustineti cu trei argumente importanta dezvoltarii expresivitatii vorbirii la elevii mici.”
Toate cadrele didactice participante la experiment au notat cate trei argumente pro importanta
DEYV la elevii de varsta scolara mica (Anexa 17).

20% dintre argumentele oferite de profesori se referd la comunicarea eficienta. Unii
profesori, 10%, asociaza DEV cu dezvoltarea/,,imbogdtirea vocabularului/limbajului”. Altii sunt
persoane sd comunice expresiv”’. Cele mai multe argumente, 42%, fac trimitere la explorarea
identitatii personale. Abilitatea de a vorbi expresiv va fi esentiala in viafta profesionala a elevilor
sunt de parere 8% dintre profesori. 10% dintre raspunsuri explicd rolul DEV 1in dezvoltarea
abilitatilor sociale si a empatiei. Vorbirea expresiva 1i incurajeaza pe elevi sa-si exprime ideile in
mod inovator $i original, ceea ce contribuie la dezvoltarea creativitatii si a imaginatiei lor, explica

10% dintre participantii la experiment (Figura 2.11).

® Comunicarea eficienta
m Definesc corect conceptul N o .
N ) B [mbogitirea vocabularului

= Raspunsuri cu caracter general = Explorarea identitatii personale

Explicatii de naturd metodologica ™ Viata profesionald a elevilor o
® Dezvoltarea abilitatilor sociale si a empatiei
® Dezvoltarea creativitatii si a imaginatiei
10%

B Referire la consecintele DEV

15% 10%

8% 10%

Fig. 2.10. Definirea conceptului Fig. 2.11. Argumentele profesorilor care
»expresivitatea vorbirii” sustin importanta DEV la elevi

,»3. Numiti trei metode/procedee de lucru pe care le utilizati in vederea dezvoltarii exprimarii
expresive a elevilor.” Am analizat metodele si am concluzionat ca le putem impdrti in doua
categorii: metode de natura creativa si metode de orice altd naturd. Jocul de rol este mentionat de
15% dintre colaboratorii nostri la experiment. Am remarcat ca 25% dintre profesori numesc ca
metode distincte dramatizarea, citirea pe roluri, scaunul autorului, ori ele sunt forme ale jocului de
rol. Cativa profesori, 20%, au exemplificat metode care stimuleaza imaginatia, gdndirea asociativa,
limbajul artistic si doar 5% dintre intervievati folosesc lectura/citirea expresivd. Rezulta ca 60%
dintre profesori folosesc metode care nu stimuleaza imaginatia, gandirea asociativa si creativa.
Unii folosesc repetarea si memorarea mecanica, rostirea sau scrierea informatiilor fara a incuraja
intelegerea profundd sau abordarea creativa a subiectelor, altele se concentreaza pe raspunsurile
corecte si limitate la optiuni prestabilite, fard a promova gandirea criticd sau abordarea creativa.
Cei mai multi profesori folosesc metode expozitive, altii le folosesc cu precadere in evaluare. Cand

sunt utilizate Tn exces, acestea pot limita dezvoltarea creativitatii si gandirii critice la elevi. Prin
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urmare existi o lacuna ce urmeaza sa fie rezolvata prin cercetarea noastra. Cum? in activitatea de
predare-invétare-evaluare contemporana profesorul trebuie sa integreze in procesul instructiv-
educativ, cu precadere, metode activ-participative, care incurajeaza implicarea activa a elevilor si
dezvoltarea abilitatilor lor de gandire independenti si inovatoare (Anexa 18). In concluzie, pentru
DEYV la elevii de varsta scolard mica trebuie sd folosim metode care oferd vorbitorului posibilitatea
de a-si exprima ideile, emotiile si intentiile intr-un mod clar, coerent si expresiv. Metodele,
tehnicile si procedeele care contribuie la DEV trebuie sa includa: variatia tonald, gesturi si miscari
corporale, pauze si ritm, folosirea expresiilor faciale, folosirea figurilor de stil si a limbajului vivid,
conexiunea cu audienta, convingerea si influentarea. In activititile de scriere creativa, folosirea
termenilor adecvati si a expresiilor potrivite contribuie la conturarea unei imagini clare si

impresionante a mesajului pe care il transmite vorbitorul (Figura 2.12).

B Nu stimuleaza imaginatia, gandirea asociativa si creativa.

Stimuleaza imaginatia, gdndirea asociativa si creativa. . . 55%
Profesorii nu descriu..

0,
Profesorii nu cunosc.. 5%

. 200
Profesorii cunosc.. 0

109

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Profesorii stiu procedura..
i

Fig. 2.12. Metodele utilizate pentru DEV Fig. 2.13. Descrierea unei metode

,»4. Descrieti succint una dintre metodele respective.” Participantii la experimentul nostru au
descris urmatoarele metode: jocul de rol, dramatizarea, metoda R.A.L., brainstorming, scaunul
autorului, citirea expresiva, FRISCO, jurnalul cu dubla intrare, exercitiul fonetic, povestirea. Toate
raspunsurile la acest item le-am clasificat In raspunsuri care demonstreaza ca: a) profesorii, nu
numai ca stiu procedura de desfasurare a metodei, dar descriu si felul in care o aplica in vederea
DEV (10%); b) profesorii cunosc procedura de desfasurare a metodei, dar o folosesc in alte
scopuri, fard vreo trimitere la obiectivul DEV (20%); c) profesorii nu cunosc regulile metodei, nu
le scriu, nu le explicad (15%); d) profesorii nu descriu metoda/evita descrierea regulilor, dar afirma
ca o folosesc in procesul de DEV (55%) (Figura 2.13).

,»J. Cat de des implicati elevii in activitati de creatie literara?”” 25% dintre profesori implica
elevii foarte des in activitati de creatie literara, 40% apeleaza des la ACL, 35%, folosesc ACL
ocazional. (Anexa 19) Frecventa implicarii elevilor in ACL variaza semnificativ in functie de mai
multi factori: nivelul de invatamant, interesele elevilor, abilitatile lor, programul scolar, resursele
disponibile si abordarea educationala a institutiei. In clasele din ciclul achizitiilor fundamentale,
implicarea in ACL este mai putin frecventa. In clasele a Ill-a si a IV-a, implicarea in ACL este

mai frecventa, deoarece curriculumul se concentreaza mai mult pe formularea de concluzii simple
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pe baza lecturii textelor informative sau literare, realizarea de proiecte integrate care vizeaza
legiturile dintre lumea reald si cea imaginard prezentatd in textele citite, recunoasterea si
remedierea greselilor de ortografie si de punctuatie in redactarea de text, redactarea unor texte
functionale scurte pe suport de hartie sau digital, redactarea unei descrieri tip portret pe baza unui
plan simplu, scrierea unui text scurt pentru a se prezenta cuiva necunoscut, relatéri in scris pe baza
intrebdrilor, realizarea unui jurnal de lecturd, antrenamente de scriere creativd in grup,
manifestarea interesului pentru scrierea creativd si pentru redactarea de texte informative si
functionale. In general, este important ca scolile sa ofere spatii si oportunititi pentru ca elevii sa-
si dezvolte abilititile de scriere creativa. Aceasta poate imbunatati abilitatile de comunicare,
gandirea critica si imaginatia elevilor. In plus, implicarea in ACL poate contribui la dezvoltarea

increderii in sine si la cultivarea pasiunii pentru literaturd si scriere (Figura 2.14).

u Foarte des ® Dezvoltarea expresivitdtii vorbirii = Dezvoltarea vocabularului
=D ltarea creativitatii = Dificultati in exprimare
Des czvortarea creativitatil Dezvoltarea structurii narative
Ocazional Dezvoltarea gandirii logice Inspiratia si imaginatia creatoare

5%

20%

Fig. 2.14. Implicarea
elevilor in ACL

Fig. 2.15. Ce urmaresc Fig. 2.16. Dificultatile

profesorii prin ACL intimpinate de elevi in ACL
,0. Ce urmariti prin activitatile de creatie literara?”” Doar 15% dintre profesori urmaresc
DEV prin ACL. Ei urmaresc realizarea unor compozitii corecte si expresive, folosind expresii
frumoase. Astfel, DEV contribuie la dezvoltarea abilitatilor artistice, simtului estetic si
competentelor de comunicare ale elevilor. Cei mai multi, 35%, urmaresc prin ACL dezvoltarea
creativitatii. ACL incurajeaza elevii sa isi foloseasca creativitatea, imaginatia, emotiile pe care le
transpun in texte literare in prozi sau in versuri. In general se urmareste: dezvoltarea limbajului
intern si extern; fluenta vorbirii; receptivitatea la nou; fluiditatea si flexibilitatea gandirii;
ingeniozitatea, ca forma superioara a imaginatiei creatoare. ACL valorifica valentele lecturii,
stimuleazd originalitatea, exprimarea sinelui prin cuvant, dezvolta abilitétile literare ale elevilor,
ii ajuta pe elevi sa-si dezvolte vocabularul, si-si imbunatateasca abilitatile de scriere si ortografie,
sd inteleaga structura si formele literare, precum si sd-si dezvolte gandirea critica si creativa. Cativa
profesori, 20%, urmaresc prin ACL exprimarea corectd, coerentd, inlantuirea logica a ideilor,
exprimarea unor sentimente, utilizarea limbii literare Tn exprimare. Pentru acestia expresiv este

sinonim cu corect. 30% dintre colegi urmaresc prin ACL dezvoltarea capacitatii de exprimare
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scrisd (Figura 2.15). Elevii produc texte scrise in proza sau in versuri. Profesorii urmaresc
dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa, dezvoltarea imaginatiei, versatilitatea limbajului,
sensibilizarea ,,micului creator”, dar si incurajarea elevilor, intr-un spirit de libertate, de a fi cat
mai autonomi in descoperirea si imbogatirea propriilor cai de crestere si formare a personalitatii
prin literatura.

,»7. Numiti dificultatile pe care le Intdmpina elevii in procesul activitatilor de creatie
literara”. In general, dificultitile intimpinate de elevii de varstd scolara mica in procesul
activitatilor de creatie literard variaza in functie de nivelul de dezvoltare si abilitatile individuale
ale fiecdrui copil, de nivelul de experienta al elevilor si de natura specifica a lucrarii literare pe
care incearcd sd o creeze sau de stilul personal al elevilor si de genul literar pe care il abordeaza.
Raspunsurile profesorilor participanti la experimentul nostru le-am grupat in patru categorii
majore: a) Dezvoltarea vocabularului, 45%; b) Dezvoltarea structurii narative, 35%; c¢) Dificultati
in exprimare, 15%; d) Inspiratia si imaginatia creatoare, 5%. (Anexa 20) Incurajarea si sprijinul
din partea profesorilor, parintilor si a altor adulti ajuta copiii sa depaseasca aceste dificultati si sa
isi dezvolte abilitatile de creatie literara. Prin incurajarea creativitatii si oferirea unui mediu deschis
si fara judecata, copiii vor avea mai multa incredere in abilitatile lor si vor deveni mai confortabili
in exprimarea ideilor lor in scris (Figura 2.16).

,,8. Incercuiti DA/NU: Pot fi mentionate ca resurse ale expresivitatii vorbirii elevilor din
clasele primare folosite in desfasurarea activitatilor creative de la simplu la complex: imbogatirea
vocabularului prin mijloace interne si externe; delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit;
valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime); recunoasterea figurilor de stil in
textele literare studiate, crearea si folosirea lor; ritmul vorbirii; gradul de frecventa a unor categorii
gramaticale; utilizarea in exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor (Anexa 21). Doar 10%
nu considera imbogatirea vocabularului ca sursa principald a dezvoltarii expresivitatii vorbirii.
Cativa profesori, 25%, au pus accent pe delimitarea corecta a propozitiilor si alegerea potrivitad a
cuvintelor. Numerosi profesori, 80%, considera ca valorificarea sensului cuvintelor este un aspect
important al DEV, deoarece cuvintele pot transmite nuante, emotii si idei complexe atunci cand
sunt folosite Tn mod corespunzator. Majoritatea profesorilor, 95%, considera ca recunoasterea si
intelegerea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor sunt primordiale in
DEV din mai multe motive: creeazd imagini vizuale, adauga profunzime si nuante, capteaza
atentia, stimuleaza creativitatea, imbundtatesc abilitatile de scriere. 55% dintre participantii la
experiment au considerat ritmul vorbirii o resursa importantd in desfasurarea ACL, deoarece
contribuie la crearea unui anumit cadru emotional si atmosferic in text. Intr-o creatie literara, ritmul

vorbirii aduce urmdtoarele beneficii: crearea atmosferei, evidentierea emotiilor, amplificarea
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sensurilor, efecte sonore, ritmul in poezie. Gradul de frecventa a anumitor categorii gramaticale
poate avea un impact semnificativ asupra DEV in ACL. Folosirea variata si strategica a acestor
categorii gramaticale poate contribui la crearea unui text mai captivant, expresiv si bogat in
continut: alegerea substantivelor poate influenta tonul, atmosfera si detaliile vizuale din text;
folosirea adjectivelor si adverbelor in mod creativ poate Tmbogati detaliile si sentimentele
exprimate in text; alegerea verbelor poate influenta ritmul si tonalitatea textului; verbele puternice
si expresive pot crea impact si emotie intr-o poveste sau Intr-un discurs, in timp ce verbele mai
delicate pot crea nuante subtile; alegerea conjunctiilor si prepozitiilor poate afecta fluxul si ritmul
textului, iar utilizarea inteligenta a acestor elemente poate crea structuri sintactice complexe sau
fluente, contribuind la varietatea expresiva a textului. Alegerea cuvintelor si structurii frazelor in
dialog poate adauga autenticitate si expresivitate. 85% dintre profesori considerd maximele,
proverbele si zicatorile resurse valoroase In DEV prin ACL din mai multe motive: concizie si
profunzime, intelegere imediatd, transmiterea moralei sau a invataturii, sugestivitate si metafora,
umor si ironie, caracterizarea personajelor, legatura culturald, invatare si reflexie. Ele permit
autorilor sa imbine eficient Invataturi traditionale cu expresivitatea limbajului, oferind cititorilor o

experientd de lecturd mai profunda si mai captivanta (Figura 2.17).

100%
90%
80%

70%
60%
50%
40%
30%
20% . . 5o
V 0
0 I e e 15%

imbogitirea  Delimitarea  Valorificarea Recunoasterea Ritmul vorbirii  Gradul de Utilizarea in
vocabularului  propozitiilor si sensului figurilor de stil frecventd a unor exprimare a
prin mijloace alegerea titlului ~ cuvintelor in textele categorii maximelor,
interne si potrivit (sinonime, literare studiate, gramaticale proverbelor,
externe antonime, crearea si zicatorilor
omonime) folosirea lor
EDA mNU

Fig. 2.17. Resursele expresivitatii vorbirii folosite predilect

,»9. Numiti trei metode folosite n procesul de predare a unor procedee artistice.” Profesorii
folosesc diverse metode in procesul de predare a procedeelor artistice pentru a ajuta elevii sa
inteleagd si sa aplice elemente specifice ale creatiei artistice, sa creeze lucrdri literare cu
expresivitate: metode activ-participative (20%): brainstorming, brainwriting, Stiu - Vrea sa stiu -
Am invatat, R.A L., explozia stelard; metode cu caracter de joc (15%): jocul de rol, jocul didactic,
dramatizarea, mima; metode cu caracter de creatie (45%): exercitiul creativ, cvintetul, ciorchinele,
atelierul de scriere creativa; metode de dezvoltare a gandirii critice (20%): cubul, palariile

ganditoare, modelarea, exercitii de constructie mentald, problematizarea (Anexa 22). Foarte
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importante pentru cercetarea noastrd, pentru DEV, sunt cele care se refera la procesul creativ.
Familiarizarea elevilor cu figurile de stil se face pas cu pas, de la simplu la complex. Recomandam
profesorilor sd incurajeze elevii sa analizeze texte literare cu accent deosebit pe stilul si
expresivitatea autorului. E bine ca profesorii sa analizeze impreuna cu elevii lucrari literare celebre
care utilizeaza procedee artistice cu expresivitate. Munca in echipa ajuta elevii sa descopere cum
procedeele artistice transformd un text intr-o creatie expresiva si memorabila [121]. Aceastd
experientd ii ajuta sa isi dezvolte abilitatile de exprimare expresiva si sd isi gdseasca vocea unica
in creatiile lor literare (Figura 2.18).

,»10. Stabiliti un top cu trei tipuri de compuneri preferate de elevi.” Pe locul I in topul
preferintelor elevilor se aflda compunerile cu suport: imagine, ilustratii, benzi desenate, cuvinte si
expresii date, inceput dat, sfarsit dat, deoarece le ofera un ghid sau un punct de plecare in procesul
de scriere. Pe locul al II-lea au asezat compunerile dupd plan. Elevii le prefera pentru ca un plan
ofera structura clara, economie de timp, indrumare, coerenta si coeziune, organizare mai usoara,
reduce blocajele sau momentele in care nu stiu ce sa scrie in continuare, le indica ce sa includa in
fiecare parte a compunerii, sd-si dezvolte ideile intr-un mod logic, fara sa se piarda in detalii
nesemnificative, face procesul de organizare a textului mai usor si mai putin coplesitor. Pe locul
al IlI-lea au fost nominalizate compunerile libere. Elevii evita aceste compuneri din mai multe
motive (Figura 2.19). Fara indicatii clare, elevii pot simti ca nu stiu de unde sa inceapa sau cum
sa-s1 dezvolte ideile Intr-un mod coerent. De asemenea, pentru unii elevi, compunerile libere par
mai dificile, deoarece necesita abilitati mai avansate de organizare a ideilor, structurare a textului
si exprimare a gandurilor si gandire mai creativa. In comparatie, compunerile cu suport pot pirea
mai usor de gestionat si de completat (Anexa 23). Preferintele pentru tipurile de compuneri variaza
de la elev la elev, in functie de stilul lor de invatare, nivelul de incredere in propriile abilitati de

scriere $i experienta anterioara in scrierea compozitiilor.

H Metode activ-participative

E Metode cu caracter de joc

M Metode cu caracter de creatie

1 Metode de dezvoltare a gandirii critice

20%

Locul al II-lea Locul I Locul al ITI-lea

compunerile dupa plan compunerile cu suport. compunerile libere
Fig. 2.18. Metodele folosite Fig. 2.19. Raspunsurile profesorilor privind

predarea unor procedee artistice tipurile de compuneri preferate de elevi
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In concluzie, mentiondm ca rezultatele experimentului de constatare au scos In evidentd

cateva contributii semnificative pe care le poate aduce cercetarea in domeniul DEV prin activitati

de creatie la varsta scolard mica si care au contribuit la stabilirea unor directii de cercetare in

domeniul dezvoltarii expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literara:

imbunatatirea competentelor lingvistice;

dezvoltarea creativitatii si a imaginatiei;

autoreglarea emotionala si exprimarea sandtoasa a sentimentelor;
imbunatatirea aptitudinii de vorbire in public;

favorizarea Invatarii si comprehensiunii;

cresterea empatiei si a intelegerii sociale;

construirea abilitdtilor de rezolvare creativa a problemelor.

Cercetarea va dezvalui modul in care activitdtile de creatie literara:

sprijind dezvoltarea vocabularului, a gramaticii si a Intelegerii structurilor lingvistice;
contribuie la imbunatatirea abilitatilor de comunicare ale copiilor;

stimuleaza imaginatia si creativitatea copiilor;

incurajeaza elevii sd gaseasca solutii inventive si originale pentru construirea povestilor

sau poeziilor lor, dezvoltandu-le astfel abilitatile de rezolvare a problemelor in mod creativ.

Aceste contributii au un impact semnificativ asupra educatiei si dezvoltarii copiilor la varsta

scolard micd, oferindu-le instrumente esentiale pentru a-si exprima gandurile si sentimentele,

pentru a comunica eficient si pentru a invata Intr-un mod captivant si interactiv.

Propunem cateva directii de cercetare in domeniul dezvoltarii expresivitatii vorbirii prin

activitati de creatie literara la varsta scolara mica:

impactul activitatilor de creatie literara asupra dezvoltarii limbajului;
rolul imaginatiei In exprimarea verbala;

efectele asupra dezvoltarii cognitive si emotionale;

comunicare si exprimare in grup;

diferente de gen 1n dezvoltarea expresivitatii vorbirii;

relatiile dintre activitdtile de creatie literara si invatarea academica;

evaluarea metodelor didactice.

Iata si cateva principii si metode utile:

cultivarea unui mediu deschis, sigur si Incurajator pentru exprimarea liberd a imaginatiei;
stimularea creativitatii,

abordarea diversificata a stilurilor de invatare;
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e activitati practice si experientiale;

e feedback constructiv;

e explorarea diferitelor genuri literare;

e promovarea colaborarii;

¢ individualizarea Invatarii;

e valorizarea procesului, nu doar a rezultatului;
e legatura cu experientele personale;

e explorarea emotiilor si a sentimentelor;

e utilizarea tehnologiei in mod creativ.

In final, procesul instructiv-educativ ar trebui si fie un echilibru intre ghidarea si incurajarea
copiilor sd-si dezvolte abilitatile de vorbire expresiva, gandire creativa si intelegere a lumii din jur
prin intermediul activitatilor de creatie literara.

2.3. Conceptualizarea Modelului pedagogic al dezvoltarii expresivitatii vorbirii elevilor din
clasele primare prin activitati de creatie literara

Problema expresivitatii vorbirii a fost studiata sub aspect psihologic, pedagogic, filozofic si
teatral. Urmare logicd a investigatiilor stiintifice in domeniul dezvoltarii expresivitatii sunt
cercetdrile efectuate de: E. Buyssens [14]; D. Caracostea [16]; I. Coteanu [32]; L. lordan [77]; St.
Munteanu [104]; E. Slave [150]; St. Ullmann [170]; H. Wald [176]; J. Zima [177]. In continuare
vom analiza mai multe teorii care stau la baza dezvoltarii expresivitatii.

In opinia lui E. Buyssens, termenul de expresivitate denumeste una dintre notiunile esentiale
cu care opereazi stilistica. In cercetarea sa el urmareste cu precidere nu forma mesajului literar,
ci semnificatia pe care si-o asuma o forma sau alta in opera literara ca parti ale unui intreg, intrucat
expresivitatea ca obiect al stilisticii literare este un compartiment al semanticii generale.

D. Caracostea considerd ci accentul este inima expresiei in cuvant si in frazi. In accent
converg multiple functiuni expresive si de aceea este legitim din punctul de vedere al expresiei sa
ne dam seama prin accent de o configuratie.

I. Coteanu, observa ca expresivitatea este ,,un mod de a sugera conlocutorului cum trebuie
sa inteleaga lucrurile pe care i le comunicdm, ce sens trebuie el sd dea elementelor de limba” [32,
145].

Unii lingvisti, Ch. Bally, J. Zima, H. Wald si 1. Iordan, au asociat expresivitatea cu factorul
afectiv. 1. Iordan da o intelegere complexa expresivitatii, depdsind limitarea la componenta
afectiva. La originea expresivitdtii el asaza si ,,fantezia”, cea care pune in functie imaginarul

lingvistic. Marii scriitori realisti, cum sunt I. Rebreanu, L. Tolstoi sau F. Dostoievski, considera
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expresivitatea proprietatea de a transmite convingeri, cuvintele Tnsufletite de convingeri fiind tot
atat de expresive ca si acelea care desteaptd imagini.

St. Ullmann si E. Coseriu Impartasesc aceeasi conceptie: notiunea de alegere este punctul
definitoriu al intregii teorii a expresivitatii. Pentru cercetatorul englez St. Ullmann expresivitatea
cuprinde o seama de trasaturi lingvistice care au o nota comund. E. Coseriu isi propune sa
consolideze o teorie a competentei lingvistice. El vorbeste despre competentele elocutionala,
expresiva si idiomatica. Competenta expresiva, rezultat al normelor discursului, priveste gradul de
adecvare a vorbirii la anumite situatii. Competenta elocutionald, cea constituitd din normele
vorbirii In general, trimite la caracterul coerent al vorbirii, iar cea idiomatica asigura corectitudinea
vorbirii. Din perspectiva competentei (ca tehnicd) limbajul este la nivelul individual competenta
expresiva [122, 58-59].

St. Munteanu afirma: ,,Expresivitatea este, in ultima instanta, o problema de semanticd, in
sensul larg al cuvantului, si apartine tuturor compartimentelor limbii, nu numai foneticii si
lexicului” [104, 154]. El considera ca beneficiind de calitatea de expresivitate asa-numitele figuri
de stil si, in general, toate procedeele artistice ale limbii poetice. In acest caz, expresivitatea se
confunda cu suma tuturor mijloacelor de expresie ale limbii poetice [idem].

Concluzionam ca, pentru cei mai numerosi specialisti, expresivitatea este un mod de
exprimare care serveste la comunicarea mai nuantata a oricarui continut, afectiv, emotional sau
volitiv. Aceasta inseamna a atribui conceptului de expresivitate facultatea de a contribui la
realizarea unui plus de cunoastere, adica de sporire a cantitdtii de informatie, coloratd sau nu de
subiectivitatea vorbitorului.

Expresivitatea limbajului uzeaza de intonatia, realizata in principal prin vibratiile de naltime
ale vocii, in timpul vorbirii, dar sustinutd si prin modulatii ale timbrului si intensitatii sau tariei si,
de asemenea, prin accent. Deci, un rol semnificativ in expresivitatea limbajului o are intonatia.
Intonatia sau vibratiile in registrul de Tndltimi al frazelor este generatoare si comunicativa de
sensuri. Bernard Shaw spunea ca existd 100 de feluri de a spune NU si 1000 de a spune DA [9,
198-199]. Dupa unii autori, intonatia este compusa din trei elemente: accentul (deseori insotit de
o crestere a intensitatii sunetului), inaltimea sunetelor si pauza dintre unititile lingvistice. In opinia
lui Cirgi¢ 2010, parametrii intonatiei sunt melodia propozitiei/frazei, accentul cel mai puternic din
propozitie, care cade pe un cuvant din tema acesteia, si pauza [23].

Pentru E. Bari¢ intonatia este linia melodica a propozitiei/frazei, accentul in sensul din
definitia precedentd si pauza fiind considerate elemente prozodice aparte. Toate aceste trei
elemente indeplinesc Impreund functii pragmatice si sintactice pentru exprimarea unor sensuri

care nu ar putea fi exprimate fara ele sau care participd la exprimarea lor impreund cu mijloace
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gramaticale. Melodia, termen preluat din muzica, adica intonatia in sensul din definitia precedenta,
este linia datd de variatia Tndltimii sunetelor din sintagma, propozitie sau fraza [10]. Directia
intonatiei se realizeaza la fiecare nivel de inaltime. Accentul in vorbire are si el un rol important
pentru a da expresivitate limbajului. Ritmul vorbirii are o mare importantad in realizarea unei
exprimari corecte si da expresivitate comunicarii.

Modelul pedagogic al dezvoltarii expresivitdtii vorbirii prin activititi de creatie literara
reprezintd o sistematizare-structurare a demersurilor epistemic, teoretic si praxiologic ale
dezvoltarii expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literara, reprezentate de:

a) pe coordonata epistemicd: teoria despre originea (= esenta) operei de artd a lui M.
Heidegger [47]; teoriile lui E. Coseriu cu privire la limbaj si la creatia metaforicd in limbaj [29;
30; 31]; prima definitie a lui F. Schiller a educatiei artistice si estetice ca domenii de cunoastere
umana [146];

b) pe coordonata teoretica: teoria receptarii operei de arta: W. Iser [79], H.R. Jauss [82],
U. Eco [45], T. Vianu [172]; opera ca text: U. Eco [45], Tu. Kristeva [86], R. Barthes [11]; teoria
orizontului de asteptare si a experientelor literare si estetice: H. R. Jauss [82]; teoria lecturii: W.
Iser [79], M. Marin [92], P. Cornea [28], R. Barthes [11]; teoria si metodologia educatiei literar-
artistice: V1. Paslaru [127], C. Schiopu [161];

¢) pe coordonata praxiologica: nivelurile de dezvoltare literard a elevilor (V1. Paslaru) [127];
conceptele de formare a competentei de expresivitate artistica a elevilor: C. Parfene [118], A.
Pamfil [115], M. Pavelescu [120]; vorbire, limba, limbaj: E. Coseriu [29; 31]; activitate ludica si
de creatie: J. Huzinga [62], M. Marin [91], A. Petean, M. Petean [128]; C. Schiopu [160; 161]; V.
Popova [135].

Orice model construit rdspunde rigorilor unui sistem teoretic, inteles ca un ,,ansamblu de
elemente (principii, reguli, forte etc.) dependente intre ele si formand un intreg organizat, care
pune ordine intr-un domeniu de gandire teoretica, orienteaza clasificarea materialului sau face ca
0 activitatea practica sa functioneze potrivit scopului urmarit” [127, 45].

In elaborarea modelului teoretic al dezvoltirii expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare
prin activitati de creatie literard, am tinut cont nemijlocit de un sir de principii ale artei, in general,
si de cele ale educatiei literar-artistice si ale formarii de concepte, in particular, si anume:

a) principii ale artei: libertatea imaginii artistice [89]; limba si poezia (= literatura) constituie
forma, esenta, conditia sine qua non prin care fiintarea se deschide ca adevar [58]; discursul literar
este un mod particular de utilizare a limbajului natural la un moment dat [18];

b) principii ale educatiei literar-artistice: arta ca producdtoare de valori educationale

datorita capacitatii sale de a face lucrurile perfecte, de a innobila material prin spirit [131];
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orientarea educatiei literar-artistice la autoeducatia si autodefinirea personalitdtii dinspre
principiile artei [173, 32-54]; diversitatea poetica: de gen, specie, stilisticd; coerenta cu
continuturile educatiei lingvistice si artistic-estetice (muzicd, arte plastice etc.).

Dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin activitdti de creatie literard este un proces formativ.
Ne dorim ca activitatile de creatie literara care se desfasoara in clasele primare sd contribuie la
formarea competentei de comunicare nuantata si expresiva, care sd defineasca stilul personal al
emitatorului.

Acest proces este de lunga durata, intr-o continud prefacere, iar la acest nivel, ciclul
curricular de achizitii fundamentale si ciclul curricular de dezvoltare (clasele a IlI-a si a [V-a),
presupune: invatarea instrumentelor esentiale care asigura receptarea si producerea de mesaje orale
si scrise (ascultarea atenta si rostirea corectd a unor mesaje simple, cititul si scrisul); asimilarea
unor cunostinte despre limba, despre text si despre contextul comunicarii, precum si strategii de
constructie si de receptare a discursului (cum ar fi: analiza partilor principale de vorbire si de
propozitie/analiza morfologica si sintactica; identificarea semnificatiei globale a unui text;
identificarea ideilor principale; constructia unui text dupa modelul tripartit etc.; exersarea acestor
cunostinte si strategii in situatii diverse de comunicare.

Principiile care stau la baza procesului de dezvoltare a expresivitatii vorbirii elevilor din
clasele primare le-am impartit in: a) principii de dezvoltare a aptitudinilor creative ale/a elevilor;
b) principii didactice; c) principii estetice.

a) Principii de dezvoltare a aptitudinilor creative: principiul stimularii gandirii creative;
principiul operational; principiul estetic; principiul actualizarii, utilizarii experientei estetice si de
viatd a elevului in noi situatii/a reevaludrii prin stabilirea de noi raporturi intre cunostinte, a
apropierii problemelor operei de cele care 1i frimanta pe ei; principiul testdrii cunoasterii prin
experientd: invatarea prin descoperire [160].

b) Principii didactice: principiul intuitiei; dezvoltarea corelatd a sferelor artistica si
intelectuala ale elevului cititor, a gandirii artistice si a gandirii rationale; selectarea tehnologiilor
educationale pentru fiecare formd educativa; corelarea experientiala cu valorile
comunicative/literare/lectorale achizitionate de elevi anterior; principii care vizeaza dezvoltarea
aptitudinilor creative ale elevilor.

¢) Principiile specifice educatiei estetice. Am optat pentru principiile educatiei estetice
enumerate de 1. Jinga si E. Istrate: principiul educarii estetice prin valori autentice; principiul
perceperii profunde si creatoare a operelor de artd si a valorilor estetice in general; principiul
perceperii unitare a continutului si formei; principiul intelegerii si situdrii contextuale a

fenomenului estetic [83, 161-165].
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Activitdtile desfasurate pentru dezvoltarea expresivitatii vorbirii le-am structurat in functie
de principalele forme ale educatiei:

a) activitati didactice in cadrul lectiei (activitdti de pronuntare corecta; activitdti de receptare
a textului literar; activitdti de lectura expresiva, de scriere creativd; concursurile cu teme din sfera
CLR/LLR);

b) activitati extracurriculare/organizate de scoald, care completeaza educatia formala, dar nu
fac parte din curriculumul obligatoriu (activitati in cadrul Cercului de limba romana; activitati in
cadrul Cercului de literaturd sau a clubului de lecturd; activitati in cadrul Cercului de creatie;
activitdti in cadrul Cercului de teatru);

c) activitati extrascolare/organizate Tn afara programului scolar, dar care sunt coordonate de
scoald sau de alte organizatii pentru a sprijini dezvoltarea holistica a elevilor (vizita la biblioteca;
vizionarea de spectacole, piese de teatru, filme; vizionarea de expozitii; activitati in cadrul
parteneriatelor dintre scoald si diverse institutii).

Orice demers didactic este eficient, dacd face parte dintr-un sistem metodologic, definit de
noi ca un ansamblu de activitati, metode, tehnici, procedee, forme de organizare a acestora, strans
legate intre ele, gratie carora se asigurda buna functionalitate si competitivitatea procesului de
instruire. In alegerea metodelor si a procedeelor am pornit de la afirmatia cercetitorului VI.
Paslaru: ,,Metodele/tehnicile ELA nu pot fi structurate in deplind coerenta cu obiectivele, pe de o
parte, si cu activitdtile de invatare, pe de altd parte, deoarece plurivalenta obiectivelor revendica,
de cele mai multe ori, nu 0 metoda, ci combinarea metodelor/tehnicilor, iar activitdtile de invatare
sunt Tn numar foarte mare” [127, 209]. Conceptul de metodologie a instruirii cunoaste foarte multe
definitii. In viziunea lui De Landsheere, acesta reprezinta un ,,ansamblu de principii normative, de
reguli si procedee aplicabile diverselor discipline si forme de instruire” [38, 228], in cea a lui S.
Cristea - ,teoria care vizeazd definirea, clasificarea si valorificarea metodelor-procedeelor-
mijloacelor didactice in vederea optimizarii permanente a activitatii de predare-invatare-evaluare”
[idem, 308].

Foarte utild pentru cercetarea noastrd este clasificarea metodistului C. Schiopu: metode
hermeneutice: lectura expresivd/comentata/creatoare, comentariul literar, interpretarea
structuralistd, interpretarea tematicd, interpretarea biograficd; metode si procedee activ-
participative: brainstormingul, brainstormingul cu mapa de imagini, studiul de caz, simularea
intalnirii cu personajele operei literare, jocul de rol; metode si procedee de dezvoltare a
capacitatilor creative ale elevilor: pictura verbal, ideea migratoare, ecranizarea operei literare,
interviul, reportajul, exercitiul de reconstituire/de restabilire a unor elemente ale textului; meftode

si procedee de dezvoltare a gdndirii critice: intrebarea-problema cu variante de raspuns, situatia
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de optiune morald, experimentul imaginative, dezbaterea literara; jocul didactic: jocul figurilor de
stil, jocul sintagmelor, augmentare, diminutivare, licitatia de idei; metode §i tehnici algoritmice:
algoritmizarea, exercitiul (de identificare, de comparare etc.), cvintetul; fehnici de evaluare:
lucrarile scrise, testul docimologic, observarea, chestionarea [162, 51-67].

Metodele, procedeele si tehnicile valorificabile in dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor
din ciclul primar prin activitati de creatie literard le-am structurat in functie de domeniile si
unitdtile de continut subsumate Disciplinelor Comunicare in limba romdna si Limba si literatura
romand:

a) Metode, procedee, tehnici folosite in abordarea comunicarii orale expresive in ciclul
primar: metode de comunicare orala [19, 119-173] sau ,,metode expozitive (afirmative)”:
expunerea, povestirea didactica, explicatia, expunerea cu oponent, prelegerea; metode
interactive/de dialog: povestirea, conversatia, brainstormingul, problematizarea, metoda cubului;
exercitiul: de respiratie, de articulare/dictie, de pronuntie, de descriere a unei persoane/obiect; de
formulare a unei opinii; de exprimare a unei stari/a unui sentiment; de comunicare nonverbald; de
formulare de intrebari si raspunsuri in contexte particulare; de transformare a unui mesaj; de
reconstituire a unui context comunicativ; de completare a unui schimb verbal; jocul de rol:
schimburi verbale de tipul monolog, dialog, interviu pe o anumitd tema; dramatizarea: discutii
intre personajele din textele-suport; autoprezentarea personajelor din basmele studiate; jocul
didactic: Palariile ganditoare, Ciorchinele, Explozia stelara, Schimba perechea.

b) Metode, procedee, tehnici valorificabile in abordarea nivelului fonetic/fonologic al limbii
romdne in ciclul primar: exercitiul pentru dezvoltarea auzului fonematic, diferentierea sunetelor
in paronime, transformarea cuvintelor prin inlocuirea de sunete sau silabe; de substituire a unui
grup de litere cu altul, a unui sunet cu altul; de exemplificare prin analogie; de completare a unor
elemente cu silabe, pentru obtinerea unor cuvinte; de creare de cuvinte din litere/silabe date; de
formulare de enunturi in care toate cuvintele sd inceapa cu acelasi sunet; de diferentiere a sensului
unor enunturi; explicatia; demonstratia; metoda fonetica, analitico-sintetica; invatarea prin
descoperire; jocul didactic;

¢) Metode, procedee, tehnici valorificabile in abordarea nivelului lexical-semantic al limbii
romdne in ciclul primar: exercitiul: de recunoastere a sinonimelor/antonimelor/omonimelor in
enunturi/texte date; de recunoastere in texte date si de grupare pe fise distincte a unor cuvinte si
expresii, cuvinte derivate cu sufixe diminutivale, cu prefixe negative, cuvinte compuse cu sau fara
cratimd/contopite, cuvinte din aceeasi familie lexicald si partile de vorbire reprezentate; de
completare a unor enunturi/texte lacunare cu anumite elemente dintr-o serie sinonimica data;

cuvinte si expresii sinonime, cuvinte si expresii antonime; de explicare a sensului unor cuvinte
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prin folosirea ghicitorilor/rebus; de transformare a unor substantive in adjective prin folosirea unor
sufixe; invatarea prin descoperire; explicatia; demonstratia: crearea de antonime prin asocierea
unor cuvinte date; lucrul cu manualul/dictionarul/auxiliare didactice/auxiliare extracurriculare;
jocul didactic; analiza lexicald; instruirea asistatd de calculator etc. [125].

Metodele aplicate le-am selectat in functie de cele trei trepte ale cunoasterii: senzorial-
intuitivd, de analiza si de sintezd. Activitatile sunt proiectate in forma de: ateliere de creatie/de
scriere creativa, acestea din urmd fiind structurate pe arii tematice: activitdti extrascolare -
concursuri specifice disciplinei (de recitdri, de poezii, de texte narative, scrisori, teatru scolar,
evaluare). Fiecare atelier, la rindul sdu, include mai multe sedinte, numarul lor fiind in functie de
problema abordata, de dificultatea acesteia si de capacitatea de lucru a elevilor. Mentiondm si ca
activitatea in atelierele de creatie este corelatd cu cea din cadrul lectiilor de LLR, unde cercetarea,
valorificarea textelor literare studiate de elevi se realizeazd din perspectiva DEV in cadrul
atelierului de creatie literard. Astfel tipurile de activitati, preponderent, sunt cele de creatie/de
scriere creativa, de joc, de identificare, de comparare, de interpretare, de analiza etc.

La etapa de analiza, activitdtile de baza preconizate sunt: de emitere de ipoteze, de analiza a
propriilor texte narative/lirice, de masurarea rezultatelor obtinute la: concursuri scolare (de recitari,
teatru scolar, de creatii proprii In proza/versuri, de CLR si LLR), evaluari standardizate, proiecte
educative in parteneriat cu institutii culturale, disciplind optionald cu auxiliar. Etapa de sinteza
include activitdti de definire a conceptelor literare si de consolidare a lor in procesul interpretarii
operei literare in cadrul lectiilor. O sinteza a celor exprimate anterior este ilustrata In Modelul
pedagogic al DEV elevilor din clasele primare prin activitati de creatie literara.

2.4. Concluzii la capitolul 2

1. Din perspectiva curriculara si a manualelor scolare analizate, am descoperit cd Programa
scolard include activitati despre DEV. Aceste sarcini vizeaza imbunadtdtirea pronuntiei, invatarea
si utilizarea adecvata a vocabularului, dezvoltarea abilitatilor de citire cu intonatie si emotie.
Manualele scolare pentru LLR contin, de obicei, texte si exercitii menite sa sprijine DEV si care
sa incurajeze elevii sa-si imbundtdteasca abilititile de comunicare prin ACL. Manualele si
programele scolare ar trebui sd acopere o varietate de genuri literare. De la poezie la proza si teatru,
diversitatea genurilor permite elevilor sd exploreze si sd-si dezvolte expresivitatea in contexte
diferite. Dezvoltarea expresivitdtii prin activitdti de creatie literara poate fi abordatd pe plan
didactic, extracurricular si extrascolar. Prin intermediul acestor activitdti, elevii sunt incurajati sa-
si dezvolte imaginatia, creativitatea si capacitatea de a comunica eficient cu ceilalti. In general,
manualele de limba roména se concentreaza pe aspecte fundamentale ale expresivitdtii vorbirii,

dar pot sd nu abordeze anumite aspecte mai complexe sau avansate.
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2. Rezultatele experimentului de constatare au demonstrat ca elevii intdmpina dificultati in
dezvoltarea expresivitatii vorbirii. Subiectii folosesc sintagma ,.expresii frumoase” ca fiind
cuvinte care sunt frumoase sau placute auzului, construiesc prin analogie un procedeu artistic, o
figura de stil care produce expresivitate. Formarea adjectivelor cu sufixul cu rol semantic ,,-iu”,
folosirea diminutivelor, exercitiile practice, discutiile si activitatile interactive, dezvoltarea
propozitiilor simple, Intelegerea corectd a sensului cuvintelor implica elevii 1n activitdti creative,
care aduc un plus de expresivitate si precizie Tn comunicare §i contribuie la diversificarea
limbajului. In dezvoltarea expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare, am identificat dificultati
si deficiente explicabile prin: niveluri de dezvoltare diferite; lipsa vocabularului adecvat si a
structurilor gramaticale; dificultati in exprimarea emotiilor si a ideilor In mod adecvat; anxietatea
si frica de a vorbi in public; lipsa interesului pentru lectura si scriere; probleme de pronuntie sau
ritm; deficiente in Intelegerea si aplicarea elementelor stilistice si retorice. Responsabilitatea
noastrd a fost sd le solutionam pentru a promova o exprimare verbala eficienta si expresiva.

3. Elevii claselor primare au deficiente si in producerea de texte literare din cauza abilitatilor
lingvistice in dezvoltare, a imaginatiei limitate sau a nesigurantei In structura si organizarea
textului. Este importantd participarea elevilor la atelierul de scriere creativd. Aceasta poate
imbunatati abilitatile de comunicare, gandirea critica si imaginatia elevilor. Dificultétile pe care le
intampina profesorii cu elevii in activitati de creatie literara le-am grupat 1n patru categorii majore:
dificultdti in dezvoltarea vocabularului, dificultati in dezvoltarea structurii narative, dificultiti in
exprimare, lipsa inspiratiei si a imaginatiei creatoare a elevilor. Este necesara adaptarea procesului
instructiv-educativ in dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin activitdti de creatie literara la varsta
scolard mica nevoilor si nivelului de dezvoltare al copiilor.

4. Conceptualizarea Modelului pedagogic de studiere a dezvoltarii expresivitatii vorbirii prin
activitati de creatie literard cuprinde: un sir de teorii care stau la baza dezvoltarii expresivitatii;
principii de dezvoltare a aptitudinilor creative ale/a elevilor, didactice, estetice; sistemul
metodologic construit in functie de cele trei planuri de activitate ale cunoasterii umane (senzorial-
intuitiva, de analiza, de sinteza) si inteles ca un ansamblu de principii, metode, activitati, forme de
organizare, criterii de evaluare strins legate intre ele, care sa asigure buna functionalitate si
competitivitatea procesului de instruire; activitdtile desfasurate pentru DEV prin ACL sunt

structurate pe cele trei planuri ale educatiei: didactic, extracurricular, extrascolar.
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3. CADRUL PRAXIOLOGIC DE IMPLEMENTARE A MODELULUI PEDAGOGIC
DE DEZVOLTARE A EXPRESIVITATII VORBIRII ELEVILOR DIN
CLASELE PRIMARE PRIN ACTIVITATI DE CREATIE LITERARA

3.1. Repere metodologice ale dezvoltarii expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare
prin activitati de creatie literara (designul experimentului de formare)

Designul experimentului de formare este o etapa esentiald in dezvoltarea unei activitati de
formare si variaza in functie de natura si scopul specific al programului. L-am structurat si 1-am
planificat, luand 1n considerare obiectivele, publicul tintd, metodele de formare si modalitatile de
evaluare. Publicul tinta al experimentului nostru a inclus elevi din prima etapa a ciclului de
dezvoltare, clasele a Ill-a si a IV-a. Am implicat 126 de elevi si 6 profesori pentru invatamantul
primar: clasa a IlI-a A, 20 de elevi, Scoala Gimnaziala ,,Stefan Protopopescu” Slatina; clasa a I1I-
a B, 18 elevi, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga” Slatina; clasa a IlI-a A, 22 de elevi, Liceul
Teoretic ,,lonitd Asan” Caracal; clasa a IV-a B, 24 de elevi, Colegiul National ,,Jon Minulescu”
Slatina; clasa a IV-a B, 22 de elevi, Liceul cu Program Sportiv Slatina; clasa a I[V-a B, 20 de elevi,
Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga” Slatina.

Am Inceput cu o evaluare a nevoilor si asteptarilor publicului tintd pentru a se identifica
lacunele de cunostinte si abilitti si pentru a se dezvolta un program de formare adecvat. Pe baza
obiectivelor si nevoilor identificate, am planificat continutul programului de formare. Acesta a
inclus lectii teoretice, exercitii practice si alte resurse relevante. Am ales metodele de formare
adecvate pentru a atinge obiectivele propuse. Acestea au inclus prezentari, ateliere practice,
simulari, jocuri de rol si alte activitdti interactive. Am dezvoltat un plan de evaluare pentru a
masura eficacitatea programului de formare. Acesta a cuprins teste, evaludri de performanta,
feedback de la participanti si alte modalititi de evaluare relevante. In continuare, am identificat
resursele necesare pentru a implementa cu succes programul de formare. Resursele folosite au fost
materiale si umane: materiale didactice, echipamente tehnice si personal instruit. Programul de
formare 1-am implementat in conformitate cu planul stabilit. Am monitorizat permanent livrarea
corespunzatoare a activitatilor de formare si atingerea obiectivelor propuse. La finalul programului
de formare, am realizat o evaluare a rezultatelor si feedbackul participantilor. Pe baza acestor
informatii, am putut face ajustari si Iimbunatatiri pentru viitoarele activitdti de formare.

Identificarea nivelului de dezvoltare a expresivitdtii vorbirii la elevii claselor primare am
abordat-o prin intermediul unor repere metodologice specifice: jocuri si activitdti interactive,
exercitii de respiratie si dictie, recitari si declamatii, dramatizéri si spectacole, lecturi si discutii
literare, exercitii de exprimare a emotiilor, feedback si evaluare constructive [52]. Am adaptat

aceste activitati la nivelul de dezvoltare si interesele elevilor, credndu-se un mediu sigur si
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stimulativ pentru exprimare si dezvoltare personald. In cadrul experimentului de formare, conform
Modelului pedagogic elaborat, am recurs la un sir de metode, procedee, activitati, forme de
organizare a acestora In lectia de LLR traditionala si in citeva alternative la lectia de LLR care
valorifica si evidentiazd nivelul de DEV la elevii claselor primare in diferite activitati de creatie
literara. ,,Imaginea artistica in literaturd nu poate fi inteleasa decét privind-o in relatia ei dialectica
cu materialul 1n si prin care se constituie, acest material fiind limba” [119, 47-48]. ,,Cine vorbeste
comunica si se comunica”, sublinia T. Vianu [171, 52], sustinand ca faptul lingvistic este in aceeasi
vreme reflexiv (are destinatie expresiva, artisticd) si tranzitiv (cu destinatie pur informationala). In
aceastd ordine de idei, D. Irimia mentiona: ,,Cuvantul poetic nu mai transmite un continut, ci
incorporeaza, e, in acelasi timp, continut si forma si se realizeaza pe parcursul elaborarii imaginii
poetice, fiind consubstantial acesteia” [76, 79-83]. ,,Forma concretd a unei idei artistice” [129,
105], imaginea artisticd este utilizatd ca notiune generala pentru toate figurile de stil, care pot
actiona la nivelul formal al frazei (repetitie, inversiune, antiteza etc.) sau la cel notional (metafora,
sinecdocad, hiperbola s.a.).

Metodologia aplicata in vederea stimuldrii exprimarii expresive a elevului in ACL a inclus
metode cu caracter creativ, de joc, interactive [17]. La inceputul experimentului, am intrebat elevii
din lotul de formare pe care le prefera si au raspuns: metodele interactive (40%), metodele creative

(28%) si metodele ludice (32%). (Figura 3.1)

0 40%
50% 28% o 32%
0(%J -
H Creativ Interactive De joc/ludice

Fig. 3.1. Tipologia metodelor folosite la inceputul experimentului de formare

Iata cateva motive ale elevilor din lotul de formare pentru care metodele interactive sunt
considerate mai atractive: implicare activad si colaborare; raspunsuri rapide si feedback imediat;
claritate si structurd; stimuleaza competitivitatea sindtoasa; sunt percepute ca fiind mai ,,serioase”;
timp limitat pentru activitati creative; presiunea de a respecta normele sociale; focus pe cunostinte
aplicate; usurinta de a intelege sarcinile. Am implementat metode care sa schimbe valorile obtinute
initial, care sd conduca la conturarea unei vorbiri expresive la elevii din clasele primare prin
derularea activitdtilor literare pe planurile didactic, extracurricular si extrascolar.

Valorificarea expresivd a resurselor limbii roméane, a valentelor comunicarii verbale,
nonverbale si paraverbale, pe de o parte, si a stilurilor functionale ale limbii, pe de altd parte, au
constituit o0 preocupare permanentd in activitatea educatorilor, indiferent de nivelul de varsta al

copiilor. Premisele de abordare in CP si in clasele I - a IV-a a unor astfel de continuturi au fost
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conturate prin raportare la particularitatile individuale si de varsta ale elevilor, plasate intr-o marja
destul de mare, uneori chiar la extreme, intre ,,nesesizarea sensului figurat al cuvintelor” [163,
157] si faptul c&, in principiu, ei pot descoperi mai usor sensurile figurate ale unor expresii verbale,
daca 1si imbogatesc vocabularul si, implicit, semnificatia cuvintelor.

Cel mai frecvent, In exersarea expresivitdtii comunicarii, s-a pus accentul, in activitdtile cu
elevii, tocmai pe aceste paliere ale limbii si comunicarii. Fara teoretizare, au fost actualizate,
identificate in diferite contexte (acte comunicative obisnuite, texte literare etc.) si fixate valente
expresive reperabile la fiecare nivel al limbii romane: la nivel fonetic: ,,accentul afectiv”’, lungirea
sunetelor, ,,accelerarea sau iIncetinirea ritmului vorbirii” [76, 18]; la nivel lexical-semantic:
folosirea diminutivelor, a augmentativelor, a argoului, creatiile lexicale etc. [idem, 20]; la nivel
morfologic: folosirea timpurilor verbale, a superlativului absolut [idem, 18-19], a valentelor
stilistice ale substantivelor, adjectivelor, numeralelor, pronumelor etc.; la nivel sintactic:
proverbele, zicdtorile etc.; topica afectiva [idem, 21], structurile repetitive, cele eliptice etc.

Dezvoltarea expresivitdtii vorbirii prin activitati de creatie literara are la baza formarea si
dezvoltarea capacitatilor de comunicare orala si scrisa. Acestea se realizeazd in procesul
instructiv-educativ prin studiul limbii romane in viziune integratoare, ceea ce a presupus tratarea
aspectelor comunicarii din perspectiva tuturor nivelurilor limbii. Comunicarea orala influenteaza
relatiile cu cei din jur, pentru ca, dacd stii sa comunici, acestia te inteleg mai usor. Elevii au fost
pusi sa formuleze mesaje, sa se exprime in diferite situatii de comunicare.

Am analizat si am prelucrat didactic textele literare si diferitele tipuri de conversatii, pentru
a forma elevilor capacitatea de comunicare orald si scrisa. In comunicarea orala existi un partener,
se asigura conditiile temporale si spatiale, emitatorul poate apela la gesturi, mimicd, limbajul
corpului, care sunt importante pentru intelegerea mesajului. Pentru aceste situatii am invatat elevul
cum sa alcatuiasca mesajul, cum si cand sa foloseasca gestica, mimica sau limbajul trupului pentru
ca ideile sale si fie corect si bine intelese. In comunicarea orald am urmarit formarea competentei
de a utiliza cuvantul, de a conversa. Comunicarea scrisa este o comunicare la distanta, emitatorul
si receptorul fiind despartiti temporal si spatial. Mesajul scris trebuie sa rezolve toate problemele
ca s poata fi bine receptionat. Textele scrise au avantajul cd actioneaza si dincolo de momentul
emiterii. Am invatat elevii cum sd construiascd mesajele, incat sa nu creeze confuzii sau posibile
interpretari eronate.

Competenta de comunicare orald/scrisd este data de felul propriu de exprimare, care este
determinat de temperamentul vorbitorului, de gradul de cultura si de mediul socio-lingvistic. In
realizarea unei exprimdri corecte, nuantate sunt hotaratoare o buna cunoastere a limbii roméane (la

toate nivelurile ei) si lecturi bogate, mai ales din cele literare. Respectarea normelor gramaticale
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in elaborarea vorbirii, proprietatea termenilor, bogatia lexicala, dictia corecta, intonatia expresiva,
gestica adecvata sunt conditii fundamentale ale exprimarii corecte in relatia de comunicare si
confera vorbitorului personalitate si stil.

Pornind de la cele patru niveluri ale limbii romane, am folosit ca resurse ale expresivitatii:
la nivelul structurii fonetice: onomatopee, cuvinte derivate din onomatopee, aliteratii, armonie
imitativa, ritm, pauza, debit (rapid-lent); la nivelul structurii lexico-semantice: valorificarea
sectoarelor vocabularului (arhaisme, neologisme, regionalisme, expresii populare, argou, jargon);
valori expresive ale categoriilor semantice: sinonime, antonime, omonime, derivate cu sufixe si
prefixe, locutiuni; folosirea mijloacelor de expresie figurata: epitetul, comparatia, repetitia,
inversiunea, personificarea; la nivelul structurii gramaticale (morfologice si sintactice): gradul de
frecventa a unor categorii gramaticale (substantive, adjective, verbe); utilizarea unor semnificatii,
valori stilistice deosebite ale categoriilor gramaticale; topicd directd/indirectd, inversiune,
paranteze, elipsd; la nivelul contextului cu inteles complet: vorbire directd, indirectd, indirect;
mijloace cu functie arhitectonica: repetitie, antiteza, enumerare, intrebare si raspuns; dialog,
naratiune, descriere.

Mai jos, propunem metodologia de desfasurare a catorva activitati clasificate in functie de
formele educatiei: educatia formald, educatia nonformala, educatia informald. Au rezultat
activitati: didactice, extracurriculare si extrascolare.

3.1.1. Activitati didactice

Formarea deprinderilor de pronuntare corectd a sunetelor, silabelor si cuvintelor incepe in
invatamantul pre-primar si se continud in clasele primare cu familiarizarea elevilor cu unele
elemente de foneticd. Invitarea pronuntiei corecte va continua pe tot parcursul scolii. Realizarea
pronuntiei corecte conduce la citirea si scrierea corecta, la o comunicare clara. Printr-o intonatie
corectd si expresivd am sugerat sensul mesajului, am sesizat raportul cu semnele de punctuatie.
Accentul si ritmul vorbirii permit o bund receptionare si intelegere a mesajului. Pentru realizarea
obiectivelor care vizeazd formarea, dezvoltarea si perfectionarea capacitatilor de comunicare la
nivelul rostirii am avut in vedere: pronuntia corectd, accentul, ritmul in vorbire, intonatia,
expresivitatea (Anexa 24).

Activitatea nr. 1: Pronuntarea corecta a sunetelor, a silabelor, a cuvintelor

Sedinta nr. 1.

Tema: Pronuntarea corecta a sunetelor

Obiective: a) dezvoltarea capacitatii de receptare a sunetelor; b) dezvoltarea capacitatii de
producere corectd a sunetelor; c) formarea deprinderii de rostire a cuvintelor care contin sunetul

in pozitie initiald, mediana, finala.
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Metode: metoda fonetica analitico-sinteticad, conversatia, demonstratia, jocul didactic

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul propune o auditie pentru articularea corecta a sunetelor cu o singurd valoare
fonetica.

b) Elevii recunosc vocalele din cantecul ,,A, a, a, acum e toamnd, da” si dau exemple de
cuvinte, precizand locul acestora in cuvinte.

¢) Elevii intoneaza cantecul cu placere.

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul prezinta elevilor niste animale de plus, personajele din cantecul ,,In padurea cu
alune”. b) Elevii reproduc onomatopeele si recunosc consoanele. c) Elevii intoneaza cantecul in
grupe de cate cinci persoane/personaje.

Mod de aplicare nr. 3:

a) Profesorul continud cu rostirea sunetelor prin imitarea sunetelor din naturd: barrr, marrr,
sfarrr, bazzz, sst, pis, zbarrr, trosc. b) Elevii imita sunetele, adaugand miscari corporale sugestive.
¢) Elevii propun colegilor alte sunete pentru recunoastere prin jocul ,,Mima”.

Sedinta nr. 2.

Tema: Pronuntarea corecta a silabelor

Obiective: a) dezvoltarea capacitatii de rostire a silabelor; b) formarea deprinderii de rostire
corectd a silabelor in cuvintele care contin diftongi/triftongi; c) exemplificarea de cuvinte care
contin diftongi/triftongi sau alegerea cuvintelor care contin diftongi/triftongi din liste de cuvinte
date si introducerea acestora in propozitii; d) formarea deprinderii de despartire in silabe a
cuvintelor.

Metode: metoda foneticd analitico-sintetica, conversatia, explicatia, demonstratia, jocul
didactic, brainstorming

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul prezintd elevilor o plansa cu o vocala si le solicita sa alcatuiasca silabe din doua
sunete. b) Elevii rostesc silabe alcatuite din doua sunete: ¢ + v, v+c¢; v+ v; v+ V. as, es, is, 0s,
us, sa, sd, se, si, so, su; ai, au, oa, ia, ua. c) Elevii descopera ca in orice silaba exista cel putin o
vocala. d) Elevii participa la jocul didactic ,,FAZAN" [96, 85]. Un elev spune un cuvant; urmatorul
preia ultima silaba a cuvantului auzit si formeaza cu aceasta un cuvant nou. Jocul continud astfel,
pana nu se mai poate forma niciun cuvant.

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor exercitii de pronuntare corecta a grupurilor vocalice. b) Elevii

rostesc diftongi/triftongi in cuvinte monosilabice (rea, lea, rai, vai, pui, nea, trai, ziar, beau, vreau,
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miau) si despart 1n silabe cuvintele care contin diftongi/triftongi (floa - re, ploa - ie, pia - tra; le -
oai - cd, zme - odi - cd, ie — pu - rodi - cd, Ci - teai, zd - reai, po — ves - teai, a - veau, ci - teau, ve
-deau). c) Elevii pronunta clar si corect cuvintele: apleaca, iarba, piere, ploud, toamna; le despart
in silabe; alcatuiesc propozitii legate prin inteles si dau un titlu potrivit textului obtinut.

Mod de aplicare nr. 3:

a) Profesorul le propune elevilor exercitii de despartire a cuvintelor in silabe pe baza textului
suport ,,Cartea cu visuri”, dupa Otilia Cazimir [97, 26]. b) Elevii despart in silabe cuvintele: /iliac,
carte, litera, paianjen, dictionar. c) Elevii aratd cum pot fi despartite la capatul rindului cuvintele:
deznadejde, dimineata, intuneric. d) Elevii selecteaza din text cuvinte formate dintr-o silaba, doua,
trei sau mai multe silabe. e) Elevii participa la Jocul silabelor. Noteaza, 1n caiet, noi cuvinte,
inlocuind silabele marcate, ca in model: ma-sa/...-sd/ ...-sd; In-ce-pe/ in-...-pe/in-...-pe; ca-nd/ca-
.../ca-... f) Elevii pronunta clar si corect cuvintele: carte, coperta, cotor, foi, ilustratie, lectura,
precizeaza apoi, pentru fiecare cuvant, numarul de sunete, numarul de litere si de silabe; numesc
vocalele si consoanele din fiecare cuvant.

Sedinta nr. 3

Tema: Pronuntarea corectd a cuvintelor

Obiective: a) insusirea notiunilor teoretice despre cuvant: definitie, alcatuire; b) dezvoltarea
capacitatii de rostire a cuvintelor; c) rostirea corectd a cuvintelor care contin hiat.

Metode: metoda fonetica analitico-sinteticd, conversatia, explicatia, demonstratia, jocul
didactic

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul antreneaza elevii intr-o conversatie pentru reactualizarea cunostintelor insusite
anterior despre cuvant, sunete, vocale, consoane, silabe, diftong, hiat, despartirea in silabe. b)
Elevii alcatuiesc cuvinte care: sd inceapa si sa se termine cu o consoana; sa Inceapa si sa se termine
cu o vocald; sa Inceapd cu o vocala si sa se termine cu o consoana. c) Elevii inlocuiesc litera
evidentiata cu alta literd, apoi citesc cuvintele obtinute. d) Profesorul explica, demonstreaza, iar
elevii constata diferenta de pronuntare a cuvintelor cu diftongi si hiat. e) Elevii descopera grupurile
de sunete din lunile anului si le despart in silabe: vocalele din diftong se rostesc intr-o silaba,
vocalele din hiat se rostesc in silabe diferite.

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune sarcini de lucru din textul ,,La scoald, dar nu rdimanem acolo”, dupa
M. Sorescu [96, 16]. b) Elevii cautd in text cuvinte cu grupuri de sunete, cu grupuri de litere. ¢)
Elevii identifica in text cuvinte dupa urmatoarele scheme: VVCVC; CVCVCV; CVCV; CVCVC.

d) Elevii descopera perechi de cuvinte care rimeaza. e) Citesc in perechi textul rimat.
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Activitatea nr. 2:

Tema: Receptarea textului literar

Obiective: a) Intelegerea continutului logic al unui text; b) extragerea unor informatii de
detaliu dintr-un text literar accesibil; c¢) deducerea sensului unui cuvant sau a unei expresii
necunoscute prin raportare la mesajul audiat in contexte de comunicare familiare; d) interpretarea
si prelucrarea textelor literare; e) formularea unui raspuns emotional fata de textul literar citit.

Metode: conversatia, explicatia, problematizarea, explozia stelard, exercitiul, metoda
cadranelor, turul galeriei.

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul propune elevilor citirea textului in versuri Ce te legeni... de M. Eminescu [97,
42]. b) Intelegerea textului este sustinuti cu material ilustrativ (imagini) (Anexa 25). ¢) Elevii
citesc textul in gand, apoi cu voce tare; descopera sensul cuvintelor necunoscute din text si explica
intelesul unor expresii. d) Profesorul dirijeaza citirea selectiva a poeziei si solicita citirea pe roluri
cu intonatia si tonul potrivite. e) Elevii identificd versurile si personajele, apoi citesc/recitd pe
roluri. f) Cadrul didactic formuleaza cerinte prin care elevii sa demonstreze ca au inteles structura
si unitatea textului, logica de constructie a unui text, sd explice, sd motiveze, la nivelul lor
apreciativ, relatiile dintre evenimentele si faptele relatate, dintre diferitele aspecte ale realitatii. g)
Elevii se grupeaza in patru echipe. Fiecare echipa rezolva cate o sarcina din cele patru cadrane,
afiseaza pe tabld produsele obtinute si se apreciaza reciproc.

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor citirea textului in proza ,Papadia” (fragmente), de I.
Agarbiceanu. Textul si cerintele sunt din auxiliarul ,,Plante in halat alb”. b) Intelegerea textului
este sustinutd cu material ilustrativ. c) Elevii citesc textul in gand, apoi cu voce tare; descopera
sensul cuvintelor necunoscute din text si explicd intelesul unor expresii. d) Profesorul solicita
citirea pe roluri cu intonatia si tonul potrivite. e) Elevii se grupeaza cate trei (autorul, bunica,
nepoata), apoi citesc pe roluri. f) Cadrul didactic formuleaza cerinte prin care elevii s demonstreze
ca au Iinteles structura si unitatea textului. g) Elevii formeazd perechi, delimiteaza textul in
fragmente si alcatuiesc planul simplu de idei.

Activitatea nr. 3:

Tema: Lectura expresiva

Obiective: a) adoptarea intonatiei corespunzatoare: interogativa, exclamativa, enuntiativa,
imperativd; b) respectarea tonului fundamental: narativ, solemn-patetic si conversational; c)
precizarea accentelor logice; d) respectarea pauzelor de durata: de scurtd durata, duble, triple; e)

manifestarea interesului pentru lectura expresiva pe roluri a unui text narativ/dramatic.
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Metode: conversatia, demonstratia, exercitiul, explicatia, jocul de rol, jocul didactic,
problematizarea

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul proiecteaza pe tabla poezia ,,Acceleratul”, de G. Topirceanu. El propune
elevilor cateva sarcini de lucru (Anexa 26). b) Elevii citesc propozitii enuntiative, interogative,
interogative din text, folosind intonatia impusa de fiecare semn de punctuatie: liniard, descendenta,
ascendenta. c) Elevii identifica virgula, explica folosirea ei. d) Elevii explica folosirea punctelor
de suspensie. e) Elevii citesc textul pe strofe, respectand tonul fundamental narativ si pauzele de
scurtd duratd, pauzele duble si pauzele triple. f) Elevii folosesc tonul conversational in citirea
dialogului.

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor participarea la concursul ,,Stiu sd citesc expresiv!”. b)
Profesorul stabileste criteriile de notare si enunta regula de constituire a componentei juriului. c)
Elevii numesc alte poezii scrise de G. Topirceanu. Primii patru elevi care raspund corect fac parte
din juriu. d) Concurentii citesc poezia. €) Fiecare concurent primeste cite un calificativ de la
fiecare membru al juriului. f) Va castiga concurentul care va obtine calificativul preponderent FB.
g) Castigatorul va primi volumul ,,.Balade vesele si triste”, de G. Topirceanu.

Activitatea nr. 4:

Tema: Scrierea creativa

Obiective: a) formarea deprinderilor de scriere creativda; b) cresterea creativitdtii si a
flexibilitdtii In exprimare; c) manifestarea interesului pentru scrierea creativd/redactarea de texte
creative; d) dezvoltarea expresivitdtii vorbirii prin activitatile de creatie; e) formarea unor
comunicatori eficienti si creativi.

Metode: exercitiul, conversatia, demonstratia, explicatia, algoritmizarea, lucrul cu
manualul/cartea, modelarea simbolica, jocul didactic, invatarea prin descoperire, elemente de
problematizare, brainstormingul, stiu - vreau sa stiu - am invatat, cubul [74]

Sedinta 1.

Tema: explorarea limbajului

Continuturi: a) derivarea cu sufixe; b) derivarea cu prefixe; c¢) familia lexicala.

Metode: conversatia, explicatia, exercitiul, jocul didactic, algoritmizarea

Mod de aplicare:

a) Profesorul distribuie elevilor fise de lucru. b) Profesorul discuta cu subiectii pe baza
itemilor din fisele de lucru. c) Se reactualizeaza cunostintele despre sufixe si prefixe (Anexa 27).

d) Elevii rezolva independent sarcinile propuse: ,,alinta” cuvinte, formuleaza intrebari, alcatuiesc
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propozitii cu meseriile descoperite prin derivarea cu sufixe, descoperad calitati si defecte prin
derivarea cu prefixe, descopera culori prin derivarea cu sufixul descendent ,,iu”, completeaza
familia lexicala a unui substantiv.

Sedinta 2.

Tema: explorarea limbajului

Continuturi: a) cuvintele cu inteles opus; b) cuvintele cu acelasi inteles; c¢) cuvintele masca
(omonimele).

Metode: conversatia, explicatia, exercitiul, jocul didactic, algoritmizarea

Mod de aplicare:

a) Profesorul imparte colectivul de elevi in trei grupe si distribuie fise de lucru. Fiecare grupa
are o denumire: Antonimele, Sinonimele, Omonimele (Anexa 28). b) Elevii explica titlul fiecarei
echipe. ¢) Elevii participa cu entuziasm la ,,jocurile” propuse: numesc cuvinte care respecta
anumite cerinte, stabilesc corespondente, alcdtuiesc enunturi, completeaza propozitii lacunare,
inlocuiesc cuvinte, dezleaga ghicitori. d) Elevii retin rolul antonimelor, sinonimelor si omonimelor
in imbogatirea limbajului si contributia lor la dezvoltarea expresivitatii vorbirii in activitatile de
creatie literara.

Sedinta 3.

Tema: activitati de scriere creativa

Continuturi: a) scrierea imaginativa - textul creativ;

b) sensurile neobisnuite ale cuvintelor;

c) textele creative: 1n care se introduc expresii si cuvinte de sprijin, cu titlu dat, in care se
introduce dialogul, 1n care se foloseste descrierea, dupa un plan propriu de idei, liber.

Metode: conversatia, explicatia, demonstratia, exercitiul, invatarea prin descoperire, jocul
didactic

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul dialogheazd cu elevii despre sensul propriu si sensul figurat/neobisnuit al
cuvintelor. b) Elevii alcatuiesc propozitii in care verbele date apar cu sensul propriu si cu sensul
figurat. c) Se constituie doua grupe de elevi: prima grupa realizeaza un text creativ scurt cu sensul
propriu al cuvintelor date; a doua grupa realizeaza un text creativ scurt cu sensul figurat al
cuvintelor date. d) Elevii descopera procedeul artistic personificarea.

Mod aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor o listd de cuvinte. b) Elevii formuleaza propozitii in care
cuvintele date apar cu sens propriu. ¢) Profesorul le explica elevilor cum pot obtine o expresie

frumoasa/sensuri figurate (metafore) pornind de la cuvantul dat. Elevii pot alege dintr-o lista de
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cuvinte. d) Elevii construiesc propozitii cu expresiile formate. e) Alcatuiesc un text creativ
descriptiv cu titlul ,,Primavara-n crang”, in care folosesc sensurile figurate descoperite anterior. f)
Citesc cu intonatie textele create.

Modul de aplicare nr. 3:

a) Profesorul propune un joc didactic. Le prezinta elevilor o papusa si le cere elevilor sa
identifice partile corpului uman. b) Elevii numesc partile corpului uman. ¢) Profesorul le cere
elevilor sa completeze pe niste etichete expresiile lacunare cu cuvintele care denumesc parti ale
corpului omenesc. d) Elevii extrag etichete si rezolva sarcinile propuse. e) Se citesc propozitiile
alcdtuite si descrierile personajelor imaginate de elevi.

Modul de aplicare nr. 4:

a) Profesorul le propune elevilor sa alcatuiasca un text creativ cu expresii deosebite si cuvinte
de sprijin date. b) Elevii redacteaza textul. c) Elevii 1si apreciaza modul de redactare a textului
creativ dupa criteriile stabilite de profesor.

Activitatea nr. 5:

Tema: Concursurile cu teme din sfera CLR si LLR

Obiective: a) valorificarea si evaluarea ,,competentelor de lecturd si de interpretare ale
elevilor” [51, 122-123]; b) actualizarea, de catre participanti, a valentelor comunicarii verbale,
nonverbale, paraverbale, cu probe impuse si la alegere; c) evaluarea nivelului cunostintelor de
limba romana prin administrarea unor probe asociate unitatilor de continut abordate; d) evaluarea
abilitatilor de exprimare prin punerea In competitiec a unor creatii ale copiilor, trimise
organizatorilor sau realizate In contextul respectiv, intr-un interval de timp dat (una-doud ore,
pentru ciclul primar), cu elemente impuse sau la alegere; e) sporirea sanselor elevului de a se
autoafirma, de a-si pune in valoare un portofoliu de predispozitii, de stari trdite, de cunostinte.

Metode: caracterizarea personajelor, compararea, analiza, sinteza, comentariul literar,
exercitiul de identificare, problematizarea, testul grild (multiple choice), dramatizarea

Sedinta nr. 1:

Tema: concursul de recitari

Modul de aplicare:

1. Anuntarea concursului si completarea fiselor de inscriere; 2. Introducere si deschidere:
primirea participantilor; moderatorul deschide oficial concursul, prezentand scopul activitatii,
regulile generale si criteriile de evaluare; prezentarea juriului (Anexa 29); 3. Desfasurarea
concursului: prezentarea fiecdrui participant; recitarea poeziei; Intrebari si comentarii constructive
(optional); 4. Pauza (ofera participantilor si publicului un moment de relaxare); 5. Evaluarea si

deliberarea juriului; stabilirea clasamentului; 6. Festivitatea de premiere: anuntarea castigatorilor,
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acordarea premiilor (diplome, medalii, carti sau alte premii simbolice); fotografii si Incheiere; 7.
Feedback si concluzii (optional)

Sedinta nr. 2:

Tema: concursul de limba si literatura romand cu probe asociate unitatilor de continut
abordate

Obiective: a) mentinerea unui echilibru intre testarea cunostintelor, creativitatii si exprimarii;
b) evaluarea cunostintelor fundamentale de gramatica, ortografie si punctuatie; c) testarea
abilitatilor de intelegere a textului si de extragere a informatiilor relevante; d) evaluarea
creativitatii, abilitatii de organizare a ideilor, coerentei textului si exprimarii corecte din punct de
vedere gramatical.

Modul de aplicare:

a) Profesorul anunta organizarea concursului de limba si literatura romana. b) Elevii consulta
regulamentul concursului si se inscriu. ¢) Concursul se organizeaza intr-o sala se clasa sau alt
spatiu adecvat. d) Elevii se asazd in banci in functie de numerele de participare. e¢) Profesorul
asistent prezintd scopul concursului, regulile de desfasurare, durata fiecarei probe si baremele de
evaluare. Se asigurd ca toti elevii Inteleg ce au de facut pe durata desfasurarii concursului (Anexa
30). f) Elevii rezolva probele. g) Juriul corecteaza lucrarile imediat dupa terminarea probelor sau
intr-un interval de timp stabilit. Fiecare proba este evaluata pe baza unor bareme clare si obiective.
h) Se calculeaza punctajele pentru fiecare proba, iar juriul decide clasamentul final pe baza
punctajului total (Anexa 31). 1) Organizatorul sau un membru al juriului anuntd castigatorii,
incepand cu mentiunile si continudnd cu locurile III, II, si 1. j) Castigatorii primesc diplome,
medalii, carti sau alte premii simbolice.

Sedinta nr. 3:

Tema: concursul de teatru scolar

Obiective: a) dezvoltarea expresivitatii si creativitatii; b) Tmbunatatirea abilitatilor de
comunicare; ¢) Invatarea muncii in echipa; d) cultivarea aprecierii pentru artd si culturd; e)
dezvoltarea increderii in sine.

Metode: interpretarea rolurilor; jocuri de improvizatie; activitati de pregatire; feedback si
evaluare

Modul de aplicare:

a) Profesorul anuntd concursul de teatru scolar: data, locul de desfasurare, sectiunile si
regulamentul concursului. b) Elevii se inscriu in echipe reprezentand clasa lor fie cu piese
complete, fie cu scenete din piese de teatru, fie cu scenarii originale. ¢) Coordonatorii impreuna

cu elevii aleg piesa sau fragmentele care vor fi interpretate. Se pot alege piese clasice, adaptari ale
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povestilor populare sau scenarii originale create de profesori sau elevi. d) Echipele lucreaza
impreund pentru a repeta piesele. Repetitiile includ exersarea rolurilor, imbunatatirea dictiei,
gesticii s1 sincronizarea actiunilor. e) Elevii inscrisi participd la concurs. f) Desfasurarea
concursului presupune parcurgerea unor etape stabilite anterior.
3.1.2. Activitati extracurriculare

Au loc in afara curriculumului scolar obisnuit, dar contribuie la dezvoltarea personala,
sociald si culturala a elevilor. Aceste activitati pot fi organizate de scoala, de comunitate sau de
alte organizatii si pot fi de diverse tipuri [132]. In continuare le vom aborda pe cele care fac
obiectul cercetarii noastre:

Activitatea nr. 6:

Tema: Cercul de limba romana

Obiective: a) Tmbunatatirea capacitatii de a comunica clar si coerent, atat verbal, cét si In
scris; b) aprofundarea cunostintelor gramaticale; c¢) abordarea ,,altfel” a unor continuturi din
categoria elementelor de constructie a comunicarii; d) prezentarea si crearea unor jocuri de cuvinte;
e) redactarea de compuneri gramaticale, utilizabile ca texte-suport in cadrul lectiilor; f)
imbunatatirea capacitdtii de analiza si interpretare; g) stimularea interesului pentru lectura.

Metode: lecturi ghidate, invatarea prin descoperire, jocuri didactice, atelierul de scriere
creativa, dramatizarea, dezbaterea, concursul intern

Mod de aplicare:

Sedinta nr. 1:

Tema: organizarea cercului de limba romana

a) Profesorul anunta deschiderea cercului de limba romana. b) Elevii doritori se Tnscriu si se
constituie grupul de elevi. ¢) Profesorul si elevii stabilesc frecventa intalnirilor si tematica
cercului.

Sedinta nr. 2:

Tema: desfasurarea unei sesiuni tipice de cerc

a) Profesorul prezintd tema zilei si obiectivele activitdtii. Poate Tncepe cu o discutie
introductiva sau un joc care sa capteze atentia elevilor.

b) Elevii participa activ la activitatea centrald a intalnirii: o lectura, un atelier de scriere
creativa, o dramatizare.

c¢) Elevii sunt Incurajati sd 1si exprime parerile despre activitatea desfasurata, sa discute
despre ceea ce au invatat sau despre dificultdtile intdmpinate.

d) Profesorul indeamna elevii sa lucreze la proiecte literare pe termen lung, cum ar fi scrierea

unei povesti/povestiri/poezii sau realizarea unei reviste a clasei.
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e) Profesorul trimite parintilor rapoarte despre progresul elevilor, evidentiind realizarile si
abilitatile dezvoltate in cadrul cercului.

f) La sfarsitul anului scolar, elevii si profesorul organizeaza un eveniment la care invita
parintii: spectacol, expozitie de creatii literare, prezentarea revistei clasei.

Sedinta nr. 3:

Tema: activitati specifice: imbunatatirea capacitatii de a comunica eficient verbal si in scris,
prin activitati care vizeazd exprimarea clard si coerentd a ideilor si imbogatirea vocabularului,
consolidarea cunostintelor de gramatica, ortografie si punctuatie.

a) Elevii citesc fragmente de texte literare, urmate de discutii si analize ghidate de profesor:
explicarea vocabularului, discutarea temelor si a mesajelor textului.

b) Profesorul propune elevilor diverse jocuri de cuvinte, rebus, scrabble sau activitati
interactive care sa facd invatarea mai atractiva si s dezvolte competentele lingvistice.

¢) Elevii sunt incurajati sa scrie povesti, poezii sau alte forme de scriere creativa, invata sa
analizeze si sd interpreteze textele create, dezvoltandu-si gandirea critica.

Mod de aplicare nr. 1: Imbogdtirea vocabularului (compunere prin aldturare)

a) Profesorul propune elevilor jocul didactic ,,Ghiceste numele florii!” (Anexa 32). Elevii
citesc propozitiile si ghicesc denumirea florilor.

b) Profesorul proiecteaza florile pe ecran. Elevii recunosc elementele distinctive ale plantei.

¢) Profesorul explicd procedeul de compunere a substantivelor prin aldturare si scrierea lor
corectd cu cratima. Elevii creeaza propozitii-ghicitori despre alte plante, pe care le-au intélnit in
textele studiate sau la alte discipline.

Mod de aplicare nr. 2: Imbogdtirea vocabularului (compunere prin contopire)

a) Profesorul propune un joc-ghicitoare: ,,Cuvintele s-au intalnit, s-au contopit si nu se mai
pot desprinde. Le recunosti?” (Anexa 33). Elevii descopera cuvintele care s-au contopit.

b) Profesorul explicd formarea acestor cuvinte si ortografia lor. Elevii exemplifica alte
cuvinte dupa aceeasi regula.

Sedinta nr. 4:

Tema: Trasaturi ale genului liric

Obiective: a) sa numeasca trasaturile genului liric; b) sa argumenteze apartenenta textului
elaborat la genul liric; ¢) s compare diferite texte din perspectiva caracteristicilor de gen

Metode: de-a poezia, compararea, exercitiul, algoritmizarea, PRES-ul, cvintetul

Mod de aplicare nr. 1:

a) Elevilor li se propune sd analizeze, din perspectiva structurii lor formale, diferite

fragmente/texte literare lirice/epice incluse In manualele si auxiliarele de LLR. b) Elevii stabilesc
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deosebirile privind modul de asezare a textelor respective In pagina. ¢) Elevii formuleaza concluzia
despre aspectul formal al textelor lirice (vers, catren, strofa, rima).

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul le prezinta elevilor algoritmul constructiei unui cvintet: primul vers - un singur
cuvant care reprezintd subiectul; al doilea vers - doud cuvinte care descriu subiectul (doua
adjective); al treilea vers - trei cuvinte care exprimd actiuni (verbe, eventual la gerunziu); al
patrulea vers - patru cuvinte care exprima sentimente fata de subiect; ultimul vers - un cuvant care
exprima esenta subiectului, de obicei sub forma metaforica. b) Elevii alcatuiesc cvintetul. c) Elevii
analizeazd modul de aranjare al ideilor in text. d) Elevii formuleaza concluziile privind
caracteristicile genului liric.

Mod de aplicare nr. 3:

a) Profesorul propune elevilor cuvinte care rimeaza (ex. soare, floare, canta, frantd). b) Elevii
alcatuiesc un catren. c¢) Elevii analizeazd modul de aranjare a versurilor, masura versurilor, rima,
starea lirica traita. d) Se formuleaza concluzia privind trasaturile definitorii ale genului liric.

Activitatea nr. 7

Tema: Cercul de literaturd romana

Obiective: a) dezvoltarea abilitatilor de lecturd; Imbunatatirea capacitatii elevilor de a citi
congtient si de a aprecia diversitatea stilurilor literare; b) stimularea interesului pentru literatura;
prin expunerea la o varietate de texte literare, elevii sunt incurajati s dezvolte o pasiune pentru
lecturd si sa exploreze opere literare pe cont propriu; ¢) Imbunatatirea competentelor de scriere;
incurajarea elevilor de a-si exprima gandurile si sentimentele prin scris, dezvoltandu-si astfel
abilitdtile de redactare si creativitatea; d) cultivarea gustului estetic; familiarizarea elevilor cu
frumusetea limbajului literar, metaforele si imagistica utilizatd in textele literare; e) dezvoltarea
gandirii critice: prin analiza si interpretarea textelor literare, elevii 1si dezvolta capacitatea de a
reflecta critic asupra continutului literar si a valorilor promovate de acesta; f) ,,potentarea bucuriei
lecturii” [116, 203-206], [107, 343-351], [112, 28-34]; g) incercarea de a le facilita elevilor
translarea cétre ipostaza de cititor autonom [116, 206-208]; h) cultivarea placerii de a citi si fixarea
tehnicilor de munca intelectuald specifice receptarii, decodarii si interpretarii (din perspectiva
emotional-afectiva, comparativa, critica etc.) a unui text literar.

Metode: lectura ghidata, povestirea, atelierul de scriere creativa, dramatizarea, jocul literar,
dezbaterea

Mod de aplicare:

Sedinta nr. 1:

Tema: organizarea cercului de literatura romana
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a) Profesorul anunta deschiderea cercului de limba romana. b) Elevii doritori se Inscriu si se
constituie grupul de elevi. c) Profesorul si elevii stabilesc frecventa intalnirilor (2 ore saptdmanal).
d) Tematica cercului cuprinde: lecturi din literatura romana: selectii din basme, povesti, poezii si
fragmente din opere literare romanesti potrivite pentru varsta si nivelul elevilor; ACL 1n care elevii
scriu propriile povesti, poezii sau descrieri, inspirate de lecturile parcurse; discutii literare: analiza
si interpretarea textelor citite, explorarea temelor si personajelor, precum si discutarea valorilor
morale si culturale reflectate in operele literare.

Sedinta nr. 2:

Tema: desfasurarea unei sesiuni tipice de cerc

a) Profesorul coordonator prezinta pe scurt tema zilei, explicand obiectivele activitatii si ce
urmeaza sa faca elevii. b) Fiecare intalnire are o tema centrald, cum ar fi un anumit gen literar, un
autor sau o tema specifica (,,Eroi din basmele romanesti”, ,,Jocurile copilariei”, ,,Prietenul la
nevoie se cunoaste”). ¢) Se desfisoara tema centrald a cercului, fie ca este vorba de o lectura
ghidata, un atelier de scriere creativa sau o dramatizare. d) Elevii prezinta in fata colegilor creatiile
sau povestesc o lecturd care i-a impresionat. €) La finalul activitatii elevii discutd despre ceea ce
au citit sau au scris, i1 Impartasesc gandurile si reflecteaza asupra invataturilor extrase din textele
parcurse. f) Profesorul incurajeaza elevii sd lucreze la un proiect pe parcursul mai multor intalniri
(Revista clasei). g) La finalul anului scolar profesorul acorda diplome sau premii simbolice pentru
realizarile literare deosebite, pentru a motiva si Incuraja elevii.

Sedinta nr. 3:

Tema: Activitati specifice

a) prezentarea, de catre fiecare copil, periodic, a unei lecturi preferate - sub forma unei
reclame, a unei ,,recenzii”’ adaptate nivelului de varsta al elevilor etc.; aceasta prezentare poate fi
gandita si in sensul inregistrarii si difuzarii ei la postul de radio al scolii [46, 301]; b) activitati de
convingere a cel putin doi colegi sa citeascad un text din lecturile particulare ale unui elev si sa-1
discute ulterior; c¢) lectura - In episoade - a unui text de dimensiuni mai ample, cu discutarea
diverselor implicatii interpretative interesante pentru elevi; d) proiectii privind continuarea textului
urmat de imaginarea, de catre copii, a posibilelor continuari ale actiunii; e) utilizarea unor mijloace
moderne de accesare a continutului unor carti, mai dificil de folosit in cadrul lectiilor, cu toti elevii
unei clase; de exemplu: eBooks, audiobooks [idem, 325], Kindle - un dispozitiv lansat in SUA 1n
2007, prin care se afiseaza pe ecranul unei carti brosate paginile cartii dorite [idem, 326] etc.; f)
activitati de redactare a unor scrieri despre textul literar; g) exercitii de modificare a uneia sau mai
multora dintre perspectivele unui text, de rescriere a unui text literar intr-o alta ,,cheie” (optimista,

pesimistd, din perspectiva unui robot, a unei persoane din trecutul indepartat etc.); h) dramatizarea
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[105, 23-28] unui text epic sau a unui grupaj de texte epice alese de catre copii; 1) realizarea, de
catre copii si profesor, a unor liste de lecturi suplimentare [107, 291-292] ce vor fi recomandate si
colegilor care nu participd la activitatile cercului de literatura (Anexa 34); j) organizarea, in cazul
aniversarii/comemorarii unor scriitori, de expozitii de carte [idem, 296-297], [46, 301]; k) intalnir1
cu scriitori de literatura pentru copii; aceste intalniri pot fi activitati derulate cu toti elevii clasei.

Sedinta nr. 4

Tema: Basmul

Obiective: a) definirea basmului; b) consolidarea caracteristicilor de fond ale basmului; ¢)
formarea deprinderii de identificare si de aplicare in contexte noi a notiunii respective.

Metode: problematizarea, exercitiul, conversatia, deductia, lucrul cu dictionarul, lectura
expresiva, lectura in lant, dezbaterea.

Mod de aplicare:

a) Profesorul anunta tema intalnirii: ,,Fat-Frumos si Ileana Cosanzeana”. b) Elevii recunosc
dupa numele personajelor din titlu ca este vorba despre basm. c) Elevii citesc expresiv textul, in
gand si in lant. Lucreaza cu dictionarul pentru cuvintele necunoscute [80, 19-21]. d) Mai intai
elevii descopera textul: despre titlu si autor, despre personaje si actiunile lor, despre evenimentele
textului. e) Profesorul initiaza o conversatie despre basm. Porneste de la definitia notiunii (specie
a epicii populare si culte, de obicei in proza, in care personaje imaginare traverseaza intamplari
fantastice, fortele Binelui Tnvingandu-le pe cele ale Raului [129]. ) Elevii argumenteaza de ce
textul este basm: recunosc caracteristicile basmului, tiparul narativ, formulele specifice, identifica
cele doua taramuri, grupeaza personajele literare, remarca finalul fericit. g) In final, elevii sunt
invitati la lectura suplimentara.

Sedinta nr. 5

Tema: Schita

Obiective: a) definirea schitei; b) consolidarea caracteristicilor de fond ale schitei; c)
formarea deprinderii de identificare si de aplicare in contexte noi a notiunii respective.

Metode: situatia de optiune morald, citirea pe roluri, intdlnirea simulatd cu personajele
operei, exercitiul, lectura expresiva, explozia stelard, deductia, dezbaterea, jurnalul dublu,
simularea intalnirii cu un personaj din operele literare

Mod de aplicare:

a) Profesorul propune elevilor vizionarea filmului ,,D-1 Goe” din arhiva TVR. b) Elevii
stabilesc personajele si citesc textul pe roluri. ¢) Profesorul prezintd elevilor repere teoretico-
literare despre schita: schita - ,,specie a genului epic de dimensiuni reduse, avand actiunea limitata

la un singur episod din viata unor personaje; numarul personajelor dintr-o schita este mic; cadrul
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desfasurarii intamplarilor este restrans, ritmul actiunii este viu, dinamic, iar amanuntele mentionate
in text sunt putine, dar semnificative; termenul ,,schitd”, sinonim cu ,,momentul”, s-a impus in
literatura romana odata cu aparitia in 1901 a volumului de ,,Momente si schite” al lui I.L. Caragiale
[160, 182-189]. d) Elevii descopera textul folosind intrebarile exploziei stelare, asociaza replicile
cu personajele, descopera trasdturile morale ale lui Goe, asa cum decurg din replicile evidentiate,
completeazd propozitii lacunare, nlocuiesc cuvinte date cu sinonime potrivite [80, 14-16]. e)
Elevii pun in scena fragmentul citit, folosind replicile personajelor. f) Elevii sunt invitati la lectura
suplimentara: citirea textului in intregime; alta schitd din volumul ,,Momente si schite ” de I.L.
Caragiale. g) Elevii argumenteazd comportamentul dezirabil al personajului. Simuleaza o Intalnire
cu personajul principal. ,,Indreaptd” comportamentul lui Goe, folosind antonime (Anexa 35).

Activitatea nr. 8:

Tema: Cercul de creatie literara

Obiective generale:

a) dezvoltarea creativitatii si imaginatiei prin scris;

b) imbunatatirea abilitatilor de exprimare scrisd;

¢) incarcarea elevilor cu Incredere in propriile capacitati literare;

d) stimularea interesului pentru literatura si pentru explorarea diferitelor forme de exprimare
artistica;

Obiective specifice: a) cultivarea unui vocabular bogat si expresiv; b) invatarea structurilor
narative si poetice de bazd; c) dezvoltarea capacitdtii de a crea personaje, dialoguri si descrieri
sugestive; d) elaborarea textelor cu caracter creativ; ) insusirea de catre elevi, in baza textelor
elaborate, a trasdturilor limbajului artistic ca material pe care 1l foloseste artistul in procesul
modelarii poetice a realului; f) insusirea de catre elevi a notiunilor legate de limbajul operei literare
(figuri de stil); g) formarea capacitatilor elevilor de a identifica in diferite texte literare si de a
comenta anumite elemente de limbaj; h) formarea capacitatilor elevilor de a utiliza in diferite
contexte elemente de limbaj artistic si de a le motiva semnificatia/rolului; 1) incurajarea gandirii
critice si a autoevaluarii prin revizuirea propriilor texte.

Principiile care fac posibile organizarea si desfdsurarea acestuia sunt: a) arta creeaza
adevarul, de Platon [131]; b) caracterul metaforic al limbajului poetic, de Aristotel [4]; ¢)
valorificarea subiectului receptor/creator - Aristotel [4], C. Radu [141]; d) unitatea imaginatiei cu
intelectul, valoarea educationala imanenta a poeziei, imaginatia ca principiu al libertatii - Kant [84;
85]; e) caracterul ludic [62]; f) arta modeleaza si construieste imaginea ideald a omului, al lui T.
Vianu [172]; g) principiul asociatiei, de T. Vianu [172]; h) creativitatea si creatia - calitati prezente

la diferite niveluri de competenta - C. Schiopu [160].
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Metode didactice: invatarea prin descoperire; exemplificarea; scrierea creativa; discutii de
grup; jocuri literare.

Metode active: brainstorming; scriere colaborativa; dramatizare

Activitati specifice: crearea de poezii si rime, scriere de povestiri scurte, descrierea
personajelor si a locurilor, scrierea de dialoguri, revizuirea si imbunatatirea textelor

Mod de aplicare:

A. Organizarea sesiunilor: Sesiunile au loc saptamanal, timp de 1-2 ore, intr-un cadru relaxat
si creativ. Profesorul organizeaza elevii in grupuri mici pentru a le permite sa isi impartdseasca
ideile si sd primeasca feedback. La fiecare sesiune, elevii primesc o tema de lucru specifica, fie
pentru a scrie individual, fie in grup.

B. Desfasurarea activitatii: La Inceputul fiecarei sesiuni, profesorul prezinta tema sau tipul
de exercitiu pe care il vor realiza elevii. Coordonatorul incurajeaza elevii sd faca brainstorming si
sa discute ideile intre ei Tnainte de a incepe sa scrie. Elevii scriu in liniste, Intr-o atmosfera care
favorizeaza creativitatea. Dupa finalizarea exercitiului, fiecare elev isi citeste creatia, iar colegii si
profesorul ofera feedback constructiv.

C. Evaluarea §i recunoastere: Profesorul Incurajeazd autoevaluarea si evaluarea reciproca
intre elevi, axandu-se pe progresul si efortul depus, mai degraba, decat pe produsul final. La finalul
unui ciclu de activitdti, publicati creatiile elevilor pe un panou, pe site-ul scolii, grupul clasei pentru
a le oferi recunoastere si pentru a-i motiva.

D. Follow-up si imbunatatire: La finalul fiecarei sesiuni, sunt incurajati sa reflecteze asupra
a ceea ce au invitat si asupra modului in care si-ar putea imbunititi scrierea in viitor. In functie
de progresul observat, profesorul ajusteaza temele si activitatile viitoare pentru a raspunde mai
bine nevoilor si intereselor elevilor.

Sedinta nr. 1:

Tema: Epitetul

Obiective: a) definirea epitetului ca figura de stil; b) formarea deprinderilor de identificare
a epitetului in orice creatie literard, de explicare a mecanismului de formare; c) formarea
deprinderilor de scriere creativa.

Metode: jocul sintagmelor, brainstormingul, lantul asociatiilor, combindri, nuante de
culoare, explozia stelara

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul alege o sintagma nominald sau verbald din opera literard. b) Elevii creeaza
printr-un brainstorming oral alte imbinari prin inlocuirea unuia dintre termenii sintagmelor. c)

Profesorul adreseaza un sir de intrebdri, pornind de la imbinarile formate. d) Elevii citesc si
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comenteazd sugestia epitetelor din imbinarile formate si le includ in enunturi. e) Elevii
argumenteazd de ce in mbinarile respective sunt atestate epitete. f) Elevii incearcd sa dea o
definitie epitetului. g) Profesorul propune fragmente scurte din textele studiate si le cere elevilor
sa identifice epitete si sd comenteze sugestia lor.

Mod de aplicare nr. 2: a) Elevii inventeaza printr-un joc de cuvinte mai multe nuante ale
unei culori atestate 1n textul literar sau propuse de profesor (ex.: galben: alb-galben, galben-pai,
galben-galben, aproape galben, galben-auriu, galben-citron, galben-oranj, galben-verzui etc.). b)
Dupa ce au obtinut mai multe nuante, elevii le asociaza cu substantive din caAmpul semantic al altui
cuvant atestat in operd/sau care tine de tema abordatd (ex.: campul semantic al cuvantului
vara: fluturi, iarba, soare, ploaie, papadie, albind, lumina, campie, gandacel). c¢) Elevii alcatuiesc
o lista de verbe, care denumesc actiuni tipice acestui anotimp: adie, rasare, cade, creste,
incolteste, picura, se trezeste, zboara etc. d) Elevii creeazd un enunt, formuland raspunsuri la
intrebarile din Explozia stelari: Cand? Cine? Ce face? Unde? De ce? In raspunsurile date acestor
intrebari trebuie folosite cat mai multe dintre expresiile obtinute la pasul anterior. Profesorul le
poate oferi si un model de tipul: (De unde?) Din zarea galben-aurie,/ (Cine? Ce ?) o albind galbena-
galbend,/ (Ce face ?) se opreste din zbor/ (Unde ?) pe o floare galben-verzuie,/ (De ce ?) ca sa ia
polen alb-gélbui. e) Elevii identifica figura de stil obtinuta si comenteaza sugestia ei [135, 75-76].

Sedinta nr. 2:

Tema: Comparatia

Obiective: a) insusirea mecanismului de formare a comparatiei; b) definirea comparatiei ca
figura de stil; ¢) formarea deprinderilor de identificare a comparatiei in orice creatie literard, de
explicare a mecanismului de formare; d) formarea deprinderilor de scriere creativa.

Metode: jocul comparatiei, experimentul imaginativ, brainstormingul oral

Mod de aplicare nr.1:

a) Profesorul propune o comparatie/cateva comparatii extrasd/e din opera literara ce se
studiazd/din orice altd opera. b) Elevii construiesc alte comparatii, negand de fiecare data al
doilea termen, conform modelului propus. ¢) Se analizeaza structura comparatiilor obtinute. d) Se
defineste comparatia, in baza analizelor Intreprinse (Anexa 36, fisa nr. 1)

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor comparatii extrase din texte literare. b) Elevii completeaza
spatiile libere din modelul propus. ¢) Se analizeaza structura comparatiilor create. d) Se defineste
comparatia. ) Elevii argumenteaza rolul figurii de stil in activitatile de creatie literara (Anexa 36,
fisa nr. 2)

Mod de aplicare nr. 3:
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a) Elevilor li se propune sa completeze conform cerintelor [135, 73-74]. b) Elevii alcatuiesc
comparatii. ¢) Se discutd despre structura si mecanismul de formare a comparatiilor. d) Elevii
folosesc in descrierea unor personaje preferate comparatiile create. e) Unii elevi creeaza ghicitori
in care folosesc comparati (Anexa 36, fisa nr. 3).

Sedinta nr. 3:

Tema: Repetitia

Obiective: a) definirea notiunii de repetitie; b) consolidarea notiunii de repetitie; ¢) formarea
deprinderilor de aplicare in contexte noi a notiunii respective; d) formarea deprinderilor de scriere
creativa.

Metode: explicatia, intrebarea-problema cu variante de raspuns, exercitiul, refacerea
textului

Modul de aplicare nr. 1:

a) Profesorul repartizeaza fise cu fragmente din opere literare (sau din textul care se studiaza
la lectie). b) Elevii identifica cuvintele/sintagmele care se repetd, secventa in care acestea sunt
atestate (la inceputul versului, la mijloc, la sfarsit). ¢) Profesorul le explica (suplimentar) cele doua
figuri ale repetitiei: anafora si epifora. d) Elevii argumenteaza de ce figura respectiva este o
repetitie si care e rolul ei in fragment. e) Elevii aleg enuntul care corespunde definitiei figurii de
stil ,,repetitia” (Anexa 36, fisa nr. 4).

Modul de aplicare nr. 2

a) Impirtirea colectivului in echipe de céte 4-5 elevi. b) Repartizarea in fiecare grup a fiselor
de lucru. c) Identificarea secventelor in care apar cuvintele ce se repetd, a rolului repetitiei. d)
Refacerea textului prin plasarea in spatiile libere a cuvintelor singur si floare. €) Elevii alcatuiesc
un catren, respectand conditiile impuse. f) Lectura variantelor obtinute (Anexa 36, fisa nr. 5).

Sedinta nr. 4:

Tema: Personificarea

Obiective: a) Insusirea notiunii de personificare; b) formarea deprinderii de a recunoaste
personificari in textele literare studiate; c) formarea deprinderii de a alcdtui personificari; d)
formarea deprinderii de aplicare in contexte noi a notiunii respective; e) formarea deprinderii de
scriere creativa.

Metode: invatarea prin descoperire, lucrul in perechi, invatarea prin cooperare, jurnalul cu
dubla intrare, turul galeriei.

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul distribuie elevilor fise de lucru. b) Elevii descoperd personificarile in

fragmentele din fisa de lucru. c) Se analizeaza enunturile scotandu-se in evidenta sensul figurat al
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cuvintelor (Cum s-a produs transferul? Cum s-au format?). d) Elevii definesc personificarea. e)
Elevii se asociaza in perechi: un elev alcdtuieste un text descriptiv folosind personificérile
descoperite, iar celdlalt deseneaza peisajul conform descrierii colegului. f) Elevii citesc expresiv
textele create. Creatorii de imagini expun creatia plasticd si se analizeaza concordanta cu creatia
artistica (Anexa 36, fisa nr. 6).

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul le propune elevilor sa atribuie actiuni omenesti unor substantive. Elevii obtin
personificari. ¢) Elevilor li se propune sd-si imagineze si sa scrie un dialog (maximum cate 4-5
replici pentru fiecare interlocutor) cu un soarece intelectual/motanul Arpagic/intre omul de zdpada
si sobd/cu iepurele de portelan/cu periuta de dinti/ cu macul trist etc. d) Elevii citesc textele lor.
e) Se analizeaza procedeul utilizat de elevi. f) Se defineste personificarea (Anexa 38, fisa nr. 7).

Sedinta nr. 5:

Tema: Inversiunea

Obiective: a) insusirea notiunii de inversiune; b) formarea deprinderii de a recunoaste
inversiuni in fragmente din texte literare; c¢) formarea deprinderii de a construi inversiuni; d)
formarea deprinderii de aplicare in contexte noi a notiunii respective; e) formarea deprinderii de
scriere creativa.

Metode: invatarea prin descoperire, brainstormingul, gandeste-perechi-prezinta, algoritmul

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul prezinta elevilor frontal, pe flipchart, fragmente din texte literare. Explica
formarea unei inversiuni. b) Elevii subliniaza sintagmele cu topica normala rasturnata din enunturi.
c¢) Elevii explica ce se urmareste prin modificarea topicii (scoaterea in evidentd a unui anumit
cuvant sau a unei anumite propozitii) si ce rol are (un rol expresiv, impresioneaza cititorul si
mareste plasticitatea textului literar). d) Se defineste figura de stil ,,inversiunea”.

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor o lista cu substantive. b) Elevii gasesc cat mai multe adjective
pentru cuvintele date. c) Profesorul le cere elevilor sa foloseasca inversiunea. d) Elevii pun
adjectivul 1n fata substantivului. e) Li se cere elevilor sa alcatuiascd propozitii cu expresiile
obtinute si sd8 mentioneze rolul inversiunii. f) Elevii, grupati in perechi, alcatuiesc un text creativ
in care vor insera inversiuni obtinute la exercitiul anterior. Pot alege dintre formele de redactare:
poveste, basm, poezie, sceneta (text cu dialog). Aleg titlul potrivit. g) Se citesc creatiile literare
obtinute. Elevii apreciaza rolul inversiunii in scrierea imaginativa (Anexa 36, fisa nr. 8).

Sedinta nr. 6:

Tema: Scrierea creativa
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Obiective: declansarea procesului creativ (domnia inconstientului), aplicarea scenariului
didactic al ACL, cunoasterea si respectarea constrangerilor de naturd metatextuala (tipul de text),
consolidarea calitatii exprimarii (lexic, ortografie, punctuatie), folosirea mijloacelor de expresie
figuratd, depasirea si provocarea limitelor imaginative, invingerea diverselor bariere ale productiei
creative, bogdtia ideilor si sensibilitatea imaginativd, originalitatea si indepartarea de la norma,
fructificarea Inclinatiei catre ludic si bogatia emotionald, senzoriala.

Metode: de comunicare interioara (reflectia si scrierea liberd), de explorare (demonstratia,
modelarea, observarea), exercitiul, scaunul autorului

Mod de aplicare nr. 1:

a) Profesorul propune elevilor niste expresii. b) Elevii introduc expresiile in propozitii.
(,,vant primavaratic”, ,,zarea albastra”, ,,florile-n campie”, ,,nopti cu poezie”, ,,fosnetul de matase
al aripilor”, ,,joc de gaze, zumzet de albine”). c¢) Elevii folosesc propozitiile in descrierea unui
aspect de primavara si aleg un titlu sugestiv (Anexa 37, fisa nr. 1).

Mod de aplicare nr. 2:

a) Profesorul propune elevilor titlul unei compuneri si le prezinta criteriile de evaluare.

b) Elevii redacteaza textul creativ.

¢) Se citesc compunerile si se apreciaza in functie de criteriile date (Anexa 37, fisa nr. 2).

Mod de aplicare nr. 3:

a) Profesorul discuta cu elevii despre lecturile citite. b) Se fac propuneri de subiecte preferate
despre care elevii ar dori sd realizeze un text creativ liber. c) Fiecare elev isi alege subiectul
preferat; alege expresii deosebite in legatura cu subiectul ales; Intocmeste un plan de idei adecvat
subiectului; redacteaza textul creativ; stabileste titlul. d) Fiecare elev isi citeste textul creativ de pe
scaunul autorului. ) Elevii participa la analiza textelor creative: identifica punctele tari, punctele
slabe, fac recomandatri si felicita autorii.

Activitatea nr. 9:

Tema: Cercul de teatru

Obiective generale: dezvoltarea abilitatilor de comunicare verbald si nonverbala,
imbunatatirea capacitatii de a lucra in echipa si de a colabora, stimularea creativitatii si imaginatiei
prin exprimarea artistica, cresterea increderii in sine si a capacitdtii de a vorbi in public.

Obiective specifice: dezvoltarea expresivitatii corporale si faciale, Invatarea tehnicilor de
bazd ale jocului de rol si de improvizatie, exersarea memoriei prin Invatarea replicilor si a
scenariilor, intelegerea si aplicarea unor notiuni de baza despre structurarea unui persona;.

Metode didactice: exemplificarea/demonstratia; imitatia; jocuri de rol; exercitii de

improvizatie si dramatizari scurte; discutii de grup
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Metode active: jocuri de improvizatie; tehnici de respiratie si dictie; jocuri de mima

Activitati specifice: jocuri de rol si dramatizari; improvizatie teatrald; exercitii de miscare si
expresivitate corporala; invatarea si recitarea de monologuri sau poezii; crearea si punerea in scena
a unui spectacol final

Mod de aplicare:

A. Organizarea sesiunilor: fiecare sesiune incepe cu exercitii de Incdlzire (respiratie,
miscare), urmate de activitati practice (jocuri de rol, improvizatii) si se incheie cu o reflectie asupra
celor Invatate.

B. Desfasurarea activitatii: activitatea principala poate fi interpretarea unui joc de rol, o
sesiune de improvizatie sau repetitia unui fragment dintr-o piesd de teatru.

C. Evaluare si recunoastere: monitorizarea progresului fiecarui elev prin observarea
implicdrii, a dezvoltarii abilitatilor si a evolutiei in cadrul activitatilor; organizarea unui spectacol
final la care sa fie invitati parintii si colegii, oferind astfel elevilor sansa de a-si prezenta munca si
de a primi recunoastere pentru efortul lor.

D. Follow-up si imbunatdatire: dupd spectacol, profesorul discutd cu elevii despre experienta
lor, ce le-a placut, ce au Invatat si ce ar dori sd Imbunatateascd; foloseste feedback-ul pentru a
planifica urmatoarele activitati, adaptandu-le nevoilor si intereselor elevilor.

3.1.3. Activitati extrascolare

Exista o varietate de activitati extrascolare care contribuie la DEV elevilor din clasele
primare. Activitatile extrascolare completeaza educatia formala, oferindu-le elevilor o experienta
educationald mai bogatd si mai diversificatd. Acestea sunt esentiale pentru dezvoltarea unor
competente si abilitati esentiale care 1i vor ajuta pe elevi pe tot parcursul vietii.

Activitatea nr. 10:

Tema: Vizita la biblioteca

Obiective generale: promovarea lecturii si a interesului pentru carti si literatura,
familiarizarea elevilor cu functionarea unei biblioteci si cu resursele disponibile, dezvoltarea
abilitatilor de cautare si selectare a informatiilor.

Obiective specifice: invatarea regulilor de comportament intr-o biblioteca, exersarea
abilitatii de a localiza si alege carti in functie de interese personale sau de cerinte academice,
dezvoltarea competentelor de explorare si investigare prin folosirea cataloagelor si a resurselor
bibliotecii.

Metode didactice: expunerea; demonstratia; observatia; exercitiul practic

Metode active: explorarea ghidata; Invatare prin descoperire; jocuri educative

Mod de aplicare:
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A. Pregatirea activitatii. comunicarea cu biblioteca, pregétirea elevilor, stabilirea
obiectivelor;

B. Desfasurarea vizitei: introducerea, o scurtd prezentare facuta de bibliotecar, in care sunt
explicate regulile bibliotecii, modul de organizare a cartilor si resursele disponibile; turul
bibliotecii; activitati practice: gasirea unei carti dupa titlu sau autor, explorarea unei sectiuni de
interes sau completarea unui fisier de lectura; timp de lecturd; imprumutul de carte;

C. Reflectie si follow-up: discutie in clasd; citirea unei carti imprumutate si realizarea unei
scurte prezentari despre aceasta; vizite repetate pentru a mentine interesul elevilor pentru lectura.

Activitatea nr. 11:

Tema: Vizionarea de spectacole, piese de teatru, filme

Obiective generale: dezvoltarea culturald si artisticd, stimularea gandirii critice si a
abilitatilor de analiza, dezvoltarea empatiei si a Intelegerii emotionale, imbunédtétirea abilitatilor
de comunicare.

Obiective specifice: nvatarea structurilor narative, dezvoltarea vocabularului si a
competentelor lingvistice, stimularea creativititii si a imaginatiei, constientizarea valorilor si a
mesajelor morale.

Metode §i procedee: Pregitirea prealabila (Pre-vizionare): selectia materialului adecvat;
furnizarea contextului si a informatiilor de fond; stabilirea obiectivelor de invatare; activitati
introductive; Vizionarea propriu-zisa: mediul de vizionare adecvat; implicarea activa a elevilor;
gestionarea timpului si a pauzelor; Activitati ulterioare (Post-vizionare): discutii si reflectii;
activitati creative; analiza criticd; conexiuni interdisciplinare; evaluare si feedback.

Mod de aplicare:

A. Planificare §i organizare: identificarea nevoilor si intereselor elevilor; coordonarea
logisticii; implicarea parintilor si a comunitatii;

B. Desfasurarea activitatii: implementarea etapelor pre-vizionare, vizionare si post-
vizionare; monitorizarea si ghidarea elevilor;

C. Evaluare si continuitate: evaluarea rezultatelor; feedback si reflectie; planificarea
activitatilor viitoare.

Activitatea nr. 12:

Tema: Vizionarea de expozitii

Obiective generale: dezvoltarea sensibilitatii estetice si culturale, stimularea gandirii critice
si a capacitatii de observatie, dezvoltarea abilitatilor de comunicare si exprimare;

Obiective specifice: nvatarea despre diverse tehnici si stiluri artistice, dezvoltarea

vocabularului si a cunostintelor de specialitate, explorarea temelor si a mesajelor transmise prin
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expozitie, dezvoltarea unei atitudini deschise si respectuoase fatd de diversitatea culturala si
artistica.

Metode si procedee: Pregdtirea prealabila (Pre-vizionare): selectia expozitiei potrivite;
introducerea subiectului si a contextului; stabilirea unor sarcini si intrebari ghidate; Vizionarea
propriu-zisa: ghidaj si explorare activa; observare si documentare; interactiune si discutie;
Activitati ulterioare (Post-vizionare): reflectie si discutie in clasd; activitdti creative; legaturi
interdisciplinare; evaluare si feedback.

Mod de aplicare:

A. Planificare §i organizare: pregatirea logisticd; cooperarea cu institutia gazda;
comunicarea cu parintii;

B. Implementarea vizitei: desfasurarea vizitei conform planului; ghidarea si sustinerea
elevilor;

C. Continuarea invatarii si evaluarea: evaluarea impactului vizitei; planificarea
urmatoarelor activitati.

Activitatea nr. 13:

Tema: Parteneriatul dintre scoald si diverse institutii

Obiective generale: Tmbunatatirea calitdtii educatiei, dezvoltarea competentelor sociale si
civice, sprijinirea incluziunii si a egalitétii de sanse;

Obiective specifice: promovarea educatiei culturale si artistice, dezvoltarea abilitatilor de
invdtare prin experientd, imbunatatirea starii de sdnatate si a bunastarii elevilor, cresterea implicarii
parintilor si a comunitatii Tn educatie.

Metode si procedee:

Stabilirea parteneriatului: identificarea institutiilor potentiale; negocierea si semnarea
acordurilor de parteneriat; definirea rolurilor si a responsabilitatilor; Implementarea activitatilor:
organizarea de activitati comune; integrarea resurselor externe in curriculum; monitorizarea si
evaluarea activitatilor; Activitati de follow-up: diseminarea rezultatelor; revizuirea si imbunatatirea
colabordrii; planificarea de activitéti viitoare.

Mod de aplicare:

A. Implicarea elevilor: pregatirea elevilor pentru participare; participarea activa a elevilor;
reflectie si feedback;

B. Implicarea cadrelor didactice: formarea si pregatirea cadrelor didactice; coordonarea si
colaborarea intre profesori;

C. Evaluarea si imbunatdatirea: evaluarea continud a parteneriatului; adaptarea si extinderea

parteneriatului (Anexa 38).
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3.2. Valori si niveluri de dezvoltare ale expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare prin
activitati de creatie literara (rezultatele experimentului de formare)

Rezultatul experimentului de formare variaza in functie de obiectivele si metodele specifice
ale experimentului. Elevii si-au imbunatatit abilitatile de comunicare expresiva. Aceasta a fost
misurata prin intermediul evaluarilor verbale si auditive. In acelasi timp, subiectii si-au dezvoltat
cunostintele de vocabular, capacitatea de a folosi cuvinte potrivite si variate in exprimarea lor,
abilitatile gramaticale si sintactice pentru a-si structura mesajele intr-un mod coerent si clar.
Participantii la experimentul de formare si-au exprimat emotiile si gandurile intr-un mod coerent
si convingator si au demonstrat cd au capacitatea de a-si articula sentimentele si ideile intr-un mod
expresiv si autentic. Prin obtinerea unor rezultate pozitive si prin feedback-ul constructiv primit in
timpul experimentului de formare, elevii si-au dezvoltat Increderea in abilitatile lor de comunicare,
le-a crescut stima de sine, si-au dezvoltat sensibilitatea si empatia in comunicare. Cei mai multi au
devenit mai constienti de impactul pe care il au cuvintele si exprimarea lor asupra celorlalti si de
cum fisi dezvoltd abilititi de ascultare activa si adaptare la nevoile si reactiile celorlalti.

Elevii au raspuns cu sinceritate si entuziasm cd, In urma participdrii la activitatile variate,
complete si complexe ale experimentului propus, nivelul lor de expresivitate (linia verde) si
standardul exprimarii verbale (linia albastrd) au inregistrat evolutie. ,,Pe o scara de la 1 la 10 unde
va situati acum, dupa participarea la experimentul de formare, nivelul exprimarii verbale si nivelul
vorbirii expresive?” (Figura 3.2). ,,Cum au influentat activitatile de creatie literard capacitatea
voastrd de a va exprima expresiv in scris si oral de-a lungul experimentului de formare

(initial/final)?” (Figura 3.3).

120% oral
100% |1 scris
80% 100% _
60% O 90% g’
80%
40% 7002 75%
20% fv\_\ 60%
0% - - 50%
1234567891012345¢6728910 40% 43‘93//0
Initial Final 30% °
20%
Cum evaluati nivelul vostru actual de expresivitate? 10%
e [Jnde va situati in ceea ce priveste exprimarea verbala? 0% ) )
Nivel initial Nivel final
Fig. 3.2. Nivelul vorbirii expresive si Fig. 3.3. Contributia ACL la
exprimarea verbala dezvoltarea exprimarii expresive

In descrierea evolutiei rezultatelor experimentului de formare vom aborda fiecare dintre cele
trei directii principale ale dezvoltarii expresivitatii vorbirii: folosirea mijloacelor fonetice,

folosirea limbajului artistic i scrierea creativa.
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Folosirea mijloacelor fonetice ale expresivitatii. Am observat cd elevii au devenit mai
expresivi din punct de vedere fonetic in urma participarii la activitati extracurriculare libere: jocuri
de rol, recitari dramatice sau interpretarea de texte creative, activitati de creatie, jocuri literare,
activitati in grup. Lipsa constrangerilor de timp si a presiunii calificativelor le-a permis sd se
concentreze pe Tmbundtatirea expresivitatii vocale, in loc s se Ingrijoreze de raspunsurile corecte
sau de evaludrile standard. In cadrul experimentului de formare am urmarit urmitoarele mijloace
fonetice care contribuie la DEV elevilor din clasele primare: intonatia, accentul pe sensul
cuvantului, accentul pe categoria gramaticala, ritmul si pauza gramaticala.

,»Stabiliti ierarhia personald despre folosirea mijloacelor fonetice ale expresivitatii inainte de
experiment, alegand unul dintre cuvintele: foarte des, cel mai des, des, rar, uneori.”

Intonatia a fost utilizatd frecvent de catre elevi, cu un procent ridicat de aparitii in
discursurile lor spontane, dar majoritatea intonatiei folosite era monotona, neadaptatd contextului
expresiv.

Accentul pe sensul cuvintelor a fost aplicat de unii elevi, dar nu intotdeauna cu acuratete.
Desi elevii intelegeau sensul cuvintelor, nu erau constienti de modul in care pot folosi accentul
pentru a sublinia acest sens in vorbire.

Accentul pe categoria gramaticala a fost rareori utilizat eficient inainte de experiment, ceea
ce indica o lipsd de constientizare a importantei accentudrii in functie de rolul gramatical al
cuvintelor.

Ritmul In vorbirea elevilor era adesea neregulat, cu pauze neadecvate si o lipsa de fluiditate.

Pauza gramaticala a fost putin folosita, iar elevii aveau tendinta de a citi sau vorbi fara a lua

in considerare necesitatea pauzelor naturale la punctuatie (Figura 3.4).
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pauza gramaticala !
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accentul pe categoria gramaticald & & &% s /\\Q;i\“
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m accentul pe sensul cuvintelor N @\Q \Q° 4‘\%‘
&v}\ > r\&“
M intonatie > Qoé\ <
Fig. 3.4. Folosirea mijloacelor fonetice Fig. 3.5. Folosirea mijloacelor fonetice
ale expresivitatii inainte de experiment dupa experimentul de formare

Dupa participarea la activitatile extracurriculare, observdm o evolutie semnificativa in

utilizarea mijloacelor fonetice (Figura 3.5):
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Intonatia a devenit mult mai variatd si adaptata contextului. Elevii au invétat sa foloseasca
intonatia pentru a sublinia emotiile si sensurile transmise in discursul lor.

Accentul pe sensul cuvantului a cunoscut o crestere semnificativa, elevii fiind mai constienti
de importanta acestui mijloc expresiv si aplicandu-l frecvent pentru a clarifica mesajul.

Accentul pe categoria gramaticala a inceput sa fie folosit mai eficient, in special in contexte
narative si descriptive, unde elevii au subliniat cuvintele-cheie in functie de rolul lor in propozitie.

Ritmul vorbirii a devenit mai fluid si mai bine controlat. Elevii au invétat sa mentind un ritm
constant si sd varieze viteza in functie de contextul emotional al discursului.

Pauza gramaticala a fost integratd in mod corect 1n vorbire, elevii fiind capabili sa respecte
pauzele necesare la punctuatie si sd creeze o expresie mai clard si mai bine structurata.

Progresul realizat de elevi in utilizarea mijloacelor fonetice demonstreaza eficienta
activitatilor extracurriculare si creative in dezvoltarea expresivitatii vorbirii. Prin implicarea lor in
activitati de tip cerc de creatie si exercitii de imaginatie, elevii au devenit mai constienti de
importanta acestor mijloace fonetice si au reusit sa 1si imbundtateasca abilitatile de comunicare.
De-a lungul experimentului, elevii au dovedit ca stiu sd foloseasca intonatia adecvata, in functie
de scopul comunicarii, pun accent pe sensul cuvintelor/categoria gramaticalda, aleg ritmul
corespunzator actiunii si introduc cu usurintd pauza gramaticald in realizarea lecturii expresive a
textelor literare prin prisma universului axiologic al elevului-cititor, combina eficient mijloacele
verbale, nonverbale, paraverbale.

Folosirea limbajului artistic

Am constatat cd participantii au inceput sd integreze frecvent elemente de limbaj artistic,
precum epitetele, comparatiile, personificarile, repetitiile, inversiunile in exprimarile lor verbale
si scrise. Activitatile extracurriculare de creatie au oferit elevilor un cadru neconventional in care
au putut sa exploreze si sd experimenteze limbajul fard teama de a gresi. Acest cadru a fost propice
pentru dezvoltarea limbajului artistic, deoarece nu a existat o presiune constantd legata de
respectarea unor reguli stricte de exprimare sau de evaluare formald. Lecturile dramatice,
vizionarea pieselor de teatru sau compunerea de texte artistice i-au expus pe elevi la modele bogate
de limbaj, oferindu-le ocazia sd adopte si sa isi insuseasca elemente literare. Prin imitare creativa
si exercitiu repetat, elevii si-au perfectionat capacitatea de a folosi limbajul artistic in mod natural.
Colaborarea cu alti elevi in timpul activitatilor de grup a permis schimbul de idei si a incurajat
dezvoltarea literare. Dupa finalizarea activitdtilor de formare, rezultatele obtinute arata o crestere
semnificativa a competentei de expresivitate verbala si scrisa la elevii din lotul experimental. Acest
lucru s-a implinit prin Tnsusirea notiunilor legate de limbajul metaforic al operei literare (figuri de

stil), formarea capacitatii elevilor de a utiliza in diferite contexte elemente de limba;j artistic in

101



producerea de text literar folosirea mijloacelor lexicale si stilistice in functie de scop intr-o situatie
determinanta, valorificarea sectoarelor vocabularului si a valorilor expresive ale categoriilor
semantice. Activitatile creative, precum compunerile libere si jocurile literare, au contribuit in mod
direct la Tmbunatatirea abilitatilor de exprimare, dezvoltand totodata creativitatea elevilor.

Am urmadrit progresul inregistrat de elevi In utilizarea figurilor de stil. Obiectivele
experimentului de formare care au vizat formarea limbajului artistic au fost:
recunoasterea/identificarea unei figuri de stil/a unor figuri de stil Intr-un text literar necunoscut;
explicarea mecanismului de formare; construirea unor figuri de stil dupa algoritm si includerea
lor in anumite structuri gramaticale (imbindri, enunturi, texte in versuri/prozd), de explicare a
mecanismului de formare; evidentierea rolului unei figuri de stil in scrierea imaginativa,
justificarea importantei limbajului artistic. Am urmadrit progresul elevilor in folosirea figurilor de
stil: epitetul, comparatia, personificarea, repetitia si inversiunea, in exprimadrile orale si in
activitatile de scriere creativa. Sa mentiondm ca la activitatea nr. 8, am desfasurat 5 sedinte
dedicate figurilor de stil si una, scrierii creative.

Inainte: 25% dintre elevi construiau figuri de stil (epitete, comparatii, repetitii, personificari,
inversiuni) si 20% dintre ei le integrau 1n scrierile creative (sedinta 6).

Dupa: toti elevii (100%) si-au Insusit algoritmul de constructie al fiecarei figuri de stil si
75% dintre elevi au reusit sa integreze figuri de stil in mod creativ (Figura 3.6).

120% 100%

100%
80%
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40% v 40%
20% -
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inainte sporadic
nainte dupa
= dupa mai frecvent si 0%

W construiau figuri de stil

80%

variat epitet simplu epitet creativ/original

m integrau figurile de stil in compuneri inainte de experiment M dupa experiment

Fig. 3.6. Folosirea Fig. 3.7. Folosirea Fig. 3.8. Folosirea epitetului -
figurilor de stil in epitetului - cantitativ calitativ
experimentul de formare

Graficul arata o crestere clara in utilizarea figurilor de stil, indicand ca activitatile de creatie
literard au avut un impact pozitiv asupra capacitatii elevilor de a exprima idei Iintr-un mod expresiv
si sugestiv.

Interpretarea folosirii figurii de stil ,, epitetul”. Epitetul era folosit sporadic (20%) de elevi
inainte de experiment. Desi elevii cunosteau termenul si rolul acestuia, ei nu reuseau sa-l integreze

natural in creatiile lor literare. Dupd experiment, epitetul a fost folosit mai frecvent si variat (80%).
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Pentru a demonstra evolutia folosirii epitetului Tnainte si dupa experimentul de formare am
folosit un grafic care sa ilustreze frecventa si calitatea folosirii acestei figuri de stil. Am realizat
graficul pe baza unui numar de epitete identificate si pe baza calitatii lor (evaluand originalitatea
si diversitatea folosirii). Epitetele folosite de elevi in compunerile lor au crescut cantitativ si
calitativ (Figura 3.7).

Inainte de experiment (barele portocalii), elevii foloseau mult mai multe epitete simple (80%
dintre epitete), in timp ce epitetele creative erau foarte putine (20% dintre epitete). Exemple de
epitete banale/simple: ,,copac verde”, ,,cer albastru”, ,,apa rece”, ,,flori frumoase”, ,,zambet dulce”,
»hoapte linistitd”, ,,vant puternic”, ,,fructe coapte”, ,,ploaie marunta”, ,,drum lung”, ,,copac 1nalt”.

Dupa experiment (barele verzi), numarul epitetelor simple a scazut la 30%, 1n timp ce
utilizarea epitetelor creative a crescut semnificativ la 70%. Exemple de epitete creative/originale:
,»horii grei, cu burti plumburii”, ,,noaptea cu umeri de catifea”, ,,noian de ganduri”, ,,apa cu ecouri
reci”, ,,flori cu suflet diafan”, ,,soapta de lumind”, ,,vantul cu brate invizibile”, ,,ploaia cu glas de
sticla”, ,,copacul cu radacini de vis”, ,.fructele cu aroma de soare”, ,,drumul cu pasi pierduti”,
,valurile agitate ale marii furioase”, ,,copacul indurerat, cu crengile tremurand sub vant”.
Contrastul dintre epitetele banale si cele creative reflecta o evolutie de la o descriere simpla,
directd, la una mai profunda si metaforica. Epitetele banale sunt descriptive si functionale, insa nu
adaugi profunzime emotionala sau imagini bogate. In schimb, epitetele creative evocd senzatii,
imagini $i emotii complexe, stimuland imaginatia cititorului. Evolutia elevilor in utilizarea
epitetelor creative indica o dezvoltare a capacitatii lor de a observa lumea din jur intr-un mod mai
nuantat si expresiv. Prin aceasta, se remarcd progresul in intelegerea si folosirea limbajului artistic,
ceea ce duce la 0 mai buna dezvoltare a expresivitatii vorbirii si a scrierii (Figura 3.8).

Interpretarea folosirii figurii de stil ,,comparatia”’. Comparatia aparea ocazional (25%) in
scrierile elevilor. Deseori era o comparatie simpla, lipsitd de originalitate, bazata pe exemple
intalnite in textele din manuale.

Pentru a interpreta evolutia folosirii comparatiei ca figura de stil in scrierea creativa a elevilor
am evidentiat frecventa utilizarii si calitatea acesteia inainte si dupa experimentul de formare.
Inainte de activitatile de formare, elevii foloseau ocazional (25%) comparatiile in scrierea lor, iar
atunci cand o faceau, aceste comparatii erau foarte simple si conventionale (60%). De exemplu:
»frumos ca o floare”, ,,curajos ca un leu”, ,,alb ca zapada”, ,,curat ca lacrima”, ,,usor ca fulgul”,
»tare ca fierul”, ,,iute ca sageata”, ,,dulce ca mierea”, ,,rosu ca focul”, ,,puternic ca un taur”, ,,moale
ca matasea”, ,,alb ca laptele”. Majoritatea comparatiilor aveau structura rigida, erau formate pe
structuri tipice, fard a explora mai adanc potentialul descriptiv al acestei figuri de stil sau urmau

un tipar fix, specific unor expresii consacrate. De exemplu: ,,alb ca varul”, ,,incet ca melcul”,
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»adevarat ca lumina zilei”, ,,negru ca taciunele”, ,linistit ca marea Tnainte de furtund”, ,tare ca
piatra”, ,rece ca gheata”, ,sdrac ca soarecele de bisericd”, ,,mandru ca un paun”, ,verde ca
smaraldul” (Figura 3.9).

Dupa participarea la activitatile creative, elevii au inceput sa foloseasca comparatii mai des
in textele lor, indicind o dezvoltare a imaginatiei si a abilitatilor descriptive. Comparativ cu
perioada de dinaintea experimentului, comparatiile create dupa exercitiile de formare au devenit
mai bogate si mai imaginative (80%). De exemplu: ,.tdcut ca o umbra ce danseaza in Intuneric”,
,»ochii 1i sclipeau ca stelele in noaptea de vara”, ,,alb ca visul unei nopti de iarnd”, ,,usor ca o adiere
ce se pierde in zare”, ,,stralucitor ca o stea cazutd pe pamant”, ,,calm ca linistea dintre doua furtuni”,
»hegru ca abisul unei nopti fard sfarsit”, ,,moale ca atingerea unui nor in bataia vantului”, ,,fragil
ca o raza de soare ce sparge ceata”, ,,profund ca tacerea apelor adinci din inima padurii”. Aceste
comparatii folosesc imagini poetice si abstracte, imbogatind textul prin apelul la simturi i emotii,
invitand cititorul sa-si imagineze scenarii mai complexe. Aceste comparatii reflectd o intelegere
mai profunda a emotiilor si o dorintd de a evoca imagini literare mai complexe si mai vii. Elevii
au inceput sd foloseascd comparatiile in contexte mai variate, descriind nu doar obiecte sau

fenomene naturale, ci si stari emotionale sau relatii intre personaje (Figura 3.10).
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comparatii simple si conventionale, structura rigida = dupi experiment

Fig. 3.9. Folosirea Fig. 3.10. Fig. 3.11. Folosirea
comparatiei - Folosirea comparatiei - calitativ comparatiei -
cantitativ structura

Inainte de experiment, elevii utilizau mai multe comparatii simple (70%) si mai putine
comparatii creative (30%). Comparatiile simple si conventionale, cu structurd rigida au avut
frecventa ridicatd inainte de experiment pentru ca sunt uzuale si des intalnite in limbajul cotidian,
avand o forma simpla si comund. Exemple: ,,alb ca zapada”, ,,curat ca lacrima”, ,,usor ca fulgul”,
»rapid ca vantul”, ,,frumos ca o floare”, ,,dulce ca mierea”, ,,rosu ca focul”, ,,puternic ca un taur”,
»moale ca matasea”, ,,alb ca laptele”. Frecventa folosirii acestora s-a redus semnificativ dupa

participarea subiectilor la experimentul de formare (Figura 3.11).
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Dupa experiment, numdrul comparatiilor simple a scazut la 15%, iar comparatiile creative
au crescut semnificativ la 85%. Comparatiile creative, mai bogate si mai imaginative, cu tematica
diversificata, dar cu frecventd scazutd inainte de experiment, au avut frecventa crescutd dupa
experiment. Graficul aratd cum activitdtile de formare au incurajat elevii sa creeze comparatii mai
complexe si imaginative, ceea ce indicad o dezvoltare clara a expresivitdtii lor in scriere. Exemple
de comparatii creative: ,,Caun dans al umbrelor pe ziduri gandurile mele se strecurau tacute prin
noapte.”; ,,Zambea ca un curcubeu dupa furtund, aducand pace si bucurie in jurul sau.”; ,,Ochii i1
erau ca doud ferestre deschise catre mari indepartate, pline de vise si mistere.”; ,,Inima 1i batea ca
un ceasornic vechi, purtand greutatea timpului trecut.”; ,,Tacerea cobora peste casa ca o plapuma
de nea, linistind totul intr-un calm desdvarsit.” Aceste comparatii imbind imagini neobisnuite,
oferind profunzime si expresivitate prin asocierea creativa intre elementele comparate.

Evolutia ascendenta a comparatiilor creative reflecta o dezvoltare semnificativa a gandirii
abstracte si imaginatiei elevilor. Ea indica o mai buna intelegere a limbajului figurat si o capacitate
sporitd de a transforma observatiile personale in descrieri artistice. De asemenea, utilizarea
comparativelor creative sugereaza o sensibilitate mai mare fatd de detalii i nuante, ceea ce
contribuie la imbunatatirea expresivitatii vorbirii si scrierii. Prin folosirea acestor comparatii,
elevii nu doar descriu obiecte sau situatii, ci creeazd conexiuni emotionale si estetice, stimuland
imaginatia. Acest progres aratd o mai mare constientizare a expresivitatii limbajului si o tendinta
de a explora nuantele limbii in mod artistic. Imbogitirea vocabularului si experientele creative au
contribuit la capacitatea lor de a construi imagini poetice. In consecinta, expresivitatea limbajului
lor a devenit mai nuantatd si mai profunda.

Interpretarea folosirii figurii de stil ,, personificarea”. Personificarea era aproape absenta
(20%) inainte de experiment, elevii avand dificultati in a Intelege si a aplica conceptul de a atribui
insusiri umane unor obiecte sau fenomene.

Pentru a interpreta evolutia folosirii personificarii ca figurd de stil in scrierea elevilor am
folosit urmatorii descriptori: frecventa de utilizare, complexitatea personificarilor, originalitatea,
functionalitatea personificdrii, adecvarea si coerenta personificarilor, impactul emotional.
Frecventa redusa/frecventa crescuta indica cat de des au folosit elevii personificarea inainte si dupa
activitatile de formare. Inainte de formare, personificarea a aparut doar sporadic (20%) (utilizare
ocazionald) in texte. Dupa formare, elevii au folosit personificarea in mod regulat si mai frecvent
(80%) (utilizare constantd) (Figura 3.12).

Dupa complexitate, personificarile folosite de elevi le-am impartit in personificari simple si
personificari creative, mai elaborate si imaginative. O personificare simpla tinde sa fie usor de

inteles si directa, in timp ce o personificare creativd evocd imagini mai poetice si sugestive.
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Exemple de personificari simple, folosite inainte de formare, mai directe si simple: ,,vantul canta”,
,»horii danseaza”. ,,vantul suierd printre copaci”, ,,soarele zambeste pe cer”, ,,frunzele danseaza in
bataia vantului”, ,,noaptea Imbratiseaza orasul”, ,,luna vegheaza peste cdmpuri”, ,,norii plang cu
lacrimi grele”, ,,ploaia bate in geam”, ,,florile soptesc In vant”, ,.,raul canta pe sub poduri”, ,,furtuna
maraie amenintator”. Exemple de personificari creative si complexe: ,luna soptea povesti
necunoscute norilor adormiti”, ,,vantul purta cu el tristetea noptii”, ,,stelele clipesc complice pe
cerul noptii”, ,,ploaia 1si canta dorul pe acoperisuri”, ,,norii isi ascund emotiile in tacerea cerului”,
»furtuna isi dezlantuie furia, urland spre pamant”, ,,vantul povesteste secretele codrilor stravechi”,
»frunzele 1si astern pasii in dansul lor de adio”, ,,raul isi Impleteste cantecul cu rasul pietrelor”,
»soarele 1si varsa razele ca o mangaiere tandrd”, ,,noaptea isi picteaza umbrele cu penelul tacerii”,
»dimineata se intinde lenesa peste lume, imbratisandu-i linistea”.

100%

50%

" =

personificari simple personificari creative
inainte utilizare ocazionald = dupa utilizare frecventa inainte de experiment M dupa experiment
Fig. 3.12. Frecventa folosirii Fig. 3.13. Folosirea personificarii -
personificarii calitativ

Dupa originalitate, am clasificat personificirile in conventionale si originale. Inainte de
experiment, elevii foloseau personificari comune sau stereotipe. Este vorba despre personificari
pe care le-au auzit adesea in lecturi sau poezii clasice. Exemple de personificari conventionale:
»vantul soptea printre crengi”, ,,soarele radea pe cer”, ,stelele vegheau asupra noptii”, ,,ploaia
plangea in tacere”, ,,focul dansa vesel in soba”. Exemple de personificari originale: ,,umbra se
furisa tacuta printre ganduri”, ,,soarele si-a Intins bratele de aur peste campuri adormite”, ,.,timpul

A e

isi purta pasii grei prin ticerea amiezii”, ,,vantul isi purta ecoul pierdut in Tmbratisarea norilor”,
»hoaptea 1si Tmpletea pletele cu stelele indragostite”. Personificdrile conventionale sunt mai
frecvent intdlnite si folosesc expresii uzuale, in timp ce cele originale implica imagini mai
complexe si poetice. Dupa formare, elevii au devenit mai creativi si si-au dezvoltat propriul stil,
reusind sa creeze personificdri noi si neasteptate, care ne-au surprins.

Analizand functionalitatea personificarii, inainte de experiment, personificarile erau folosite
mai mult pentru a ,,infrumuseta” textul (personificare decorativa), fard a avea un rol semnificativ
in structurd. Exemple de personificari decorative (au rol estetic, adaugd o nota artistica, fara a

contribui esential la intelegerea textului): ,,stelele isi picurd lumina peste orasul adormit”, ,,florile

isi scutura obrajii la adierea vantului”, ,,furtuna isi trage voalul de nori peste cer”, ,,valurile isi
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intind bratele spre tarm”, ,,zorii isi deschid pleoapele peste campii”’. Dupd experiment, am
descoperit 1n lucrarile elevilor ca personificarile au fost folosite nu doar ca elemente stilistice, ci
si pentru a transmite emotii sau pentru a oferi o profunzime narativa, contribuind la atmosfera si
mesajul textului (personificare functionald). Exemple de personificari functionale (ajutda la
intelegerea ideii sau a actiunii, facadnd elementul non-uman sa pard un actor activ in desfasurarea
actiunii): ,,timpul a Inghitit rapid toate sperantele”, ,,moartea si-a aratat din nou coltii in acea zi
nefastd”, ,,primavara a adus cu ea viata in fiecare colt de padure”, ,,raul curgea neincetat, muscand
din malurile inverzite”, ,.frica i-a strans inima intr-o gheard de fier”. Personificarile decorative
adaugd frumusete si expresivitate, In timp ce cele functionale au un rol mai clar in actiunea sau
ideea exprimatd. Ambele pot coexista in texte literare pentru a amplifica efectul stilistic!

Un alt descriptor pe care l-am urmarit a fost adecvarea si coerenta personificarilor. Inainte
de formare, elevii au folosit personificarea in mod ocazional, fara sa fie intotdeauna relevanta sau
coerenta in context. Dupd formare, personificarile au fost folosite intr-un mod logic si adecvat
contextului narativ, creand o coeziune intre elementele textului (personificare contextualizata).

Aceste descrieri le-am folosit pentru a analiza calitativ si cantitativ utilizarea personificarii
in textele elevilor, demonstrand evolutia creativitdtii si expresivitatii acestora in urma
experimentului. Acesta este graficul care ilustreaza evolutia calitativa a utilizérii personificarii
inainte si dupd experimentul de formare: inainte de experiment (barele portocalii), elevii utilizau
mai multe personificari simple (60% dintre personificari) si mai putine personificari creative (20%
dintre personificari); dupa experiment (barele verzi), numarul personificarilor simple a scazut la
40%, in timp ce utilizarea personificarilor creative a crescut semnificativ la 80% (Figura 3.13).

Cresterea de la personificari simple la personificéri creative reflecta evolutia elevilor in
capacitatea lor de a folosi limbajul Intr-un mod mai expresiv si imaginativ. Personificarile simple
se limiteaza la atribuirea unor trasaturi umane evidente obiectelor sau fenomenelor, fara a implica
o profunzime emotionald sau estetica. Pe masura ce elevii s-au familiarizat cu limbajul figurat si
au capatat Incredere in exprimarea creativd, au inceput s construiasca personificari mai bogate,
care evoca imagini complexe si transmit sentimente sau stéri subtile. Acest progres sugereaza o
intelegere mai nuantatd a figurilor de stil si o capacitate sporita de a crea texte pline de emotie si
fantezie. In plus, experientele practice si expunerea la literaturi au contribuit semnificativ la
dezvoltarea acestei competente.

Interpretarea folosirii figurii de stil ,, repetitia”. Repetitia era utilizatd uneori (30%) inainte
de inceperea experimentului de formare. Frecventa utilizarii repetitiei era scazuta: elevii foloseau
repetarea cuvintelor sau expresiilor intr-un mod inconstient, mai mult din necesitatea de a umple

spatiul, fard o intentie stilistica clard. Dupa formare, repetitia a inregistrat o frecventa crescuta,
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intentionatd (70%): a fost folositd mai des si cu un scop clar, pentru a accentua anumite idei sau
pentru a crea ritm 1n scriere (Figura 3.14).

Un alt aspect urmarit, tipuri de repetare, a evidentiat repetitii involuntare si repetitii stilistice.
Inainte de experiment, repetitiile erau adesea accidentale, nestructurate, cauzate de lipsa
vocabularului sau de dificultati in exprimare. Exemple de repetitii involuntare (90%) (Apar din
neatentie sau obisnuintd in vorbirea cotidiand, fara intentie stilisticd): ,,Am fost la magazin si la
magazin am cumparat paine.”; ,,Ea era foarte, foarte obosita dupa ziua lunga.”; ,,A zis ca vine, dar

a zis cd intarzie.”; ,,Am vazut filmul acela si filmul acela a fost interesant.” (Figura 3.15).
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40%
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0 ]

repetitii involuntare repetitii stilistice
inainte uneori = dupa des inainte ®dupa
Fig. 3.14. Frecventa utilizarii repetitiei Fig. 3.15. Tipuri de repetitie

Dupa experiment, elevii au Inceput sa utilizeze repetitiile ca figura de stil cu scopuri clare.
Exemple de repetitii stilistice 65%: pentru a sublinia emotii: ,,Plangea, plangea si nu se mai oprea,
lacrimile curgeau ca un rau fard sfarsit.” - repetitia verbului ,,plangea” intensifica emotia durerii si
neputintei; pentru a accentua idei: ,,Stim cu totii cd e adevarat, stim ca nu exista alta cale, stim ca
acesta este drumul corect.” - repetitia lui ,,stim” subliniazd convingerea si certitudinea ideii
prezentate; pentru a crea un anumit ritm: ,,Mergeau incet, mergeau in ticere, mergeau fara sa stie
unde.” - repetitia verbului ,,mergeau” creeaza un ritm calm si constant, reflectind monotonia si
incertitudinea; pentru a amplifica o stare de confuzie: ,,Cine, cine sa fie vinovat? Cine a adus toate
acestea asupra noastra?” - Repetitia lui ,,cine” reflecta nesiguranta si dorinta de a gasi un raspuns;
pentru a sugera perseverenta: ,incerc, incerc si nu mi voi opri paAna nu reusesc.” - repetitia
verbului ,,incerc” aratd determinarea si rezistenta in fata dificultatilor. Folosirea repetata a
anumitor cuvinte sau expresii In aceste exemple serveste la intensificarea mesajului si la crearea
unui impact emotional sau ritmic puternic asupra cititorului sau ascultdtorului. Repetitiile
involuntare sunt greseli frecvente in vorbirea spontand, in timp ce cele stilistice sunt utilizate
pentru a sublinia, a accentua sau a crea un ritm in text.

Inainte de formare, elevii nu constientizau scopul repetirii, aceasta avand o functie limitata
in exprimare, foloseau repetitii neintentionate (85%). (Apar in vorbirea de zi cu zi sau scrieri fara
intentia de a crea un efect stilistic, ci din obisnuintd sau din nevoia de a sublinia emotii spontane;

pot fi corectate pentru a evita monotonia sau confuzia in exprimare). Exemple: ,,Merg la scoald in
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fiecare zi la scoald.”; ,,A fost o zi lungd, o zi foarte obositoare.”; ,,M-am dus la magazin si am
cumparat ceva din magazin.”; ,,Am citit o carte si cartea avea multe pagini.”.

Dupa formare, repetitiile au fost intentionate si plasate strategic pentru a crea impact
emotional, a conferi ritm textului sau a accentua o idee. Elevii au inceput sa foloseasca repetitia
cu scop artistic (65%) pentru a imbunatati expresivitatea, nu doar ca o simpla redundanta. Aplicate
deliberat pentru a crea un efect estetic sau pentru a sublinia un mesaj important, adauga profunzime
st frumusete limbajului. Exemple: ,,Merg, merg, merg, dar drumul nu se termina niciodata.”; ,,Caci
tu esti floarea, floarea sperantei, care rasare in zorii fiecarei dimineti.”; ,,Niciodata, niciodata, sa
nu uiti de promisiunea facutd.”; ,,Astept si iar astept, in tdcerea rece a noptii.”; ,,Vine ploaia, vine
furtuna, vine linistea dupa ce totul s-a stins.”; ,,Cuvintele vin, cuvintele pleaca, dar tacerile raiman

pentru totdeauna.” (Figura 3.16).
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Fig. 3.16. Tipurile de Fig. 3.17. Tipurile de Fig. 3.18. Rolul repetitiei
repetitie dupa originalitate in structura textului

repetitie dupa intentie si
functionalitate

Urmarind originalitatea repetarii, am descoperit ca elevii foloseau repetitii conventionale
(75%) inainte de experiment. Aceste repetitii sunt simple si, de multe ori, observabile in limbajul
cotidian. Exemple: ,,Mereu, mereu visam la zile mai bune.”; ,,Vine, vine toamna cu frunze aurii.”;
»~Am vazut, am auzit, am inteles.” Aceste exemple de repetitii sunt simple si des intdlnite in
discursuri cotidiene sau texte literare. Repetitiile pot sublinia o idee, pot crea ritm sau intensifica
emotiile. Dupa formare, elevii au explorat mai multe forme de repetare, inclusiv structurarea unor
texte cu repetitii mai rafinate si inovatoare, care dau un ritm distinct operei lor. Iatd exemple de
repetitii inovatoare (80%), care aduc un plus de creativitate si expresivitate: ,,Tac, pentru ca doar
tacerea stie, tac, pentru ca doar linistea vorbeste.”; ,,Vantul aduce soapte, soapte de ganduri, soapte
de umbre, soapte de vise pierdute.”; ,,Ploud pe drumuri, ploua in suflete, ploua in taceri.”; ,,Timpul
trece, timpul se-ntoarce, timpul rdmane prizonier intre noi.”; ,,Pasii lor se pierd in Intuneric, pasii

lor se sting in adancul uitdrii.” Aceste repetitii nu doar ca adauga ritm, dar intensificd sensul si
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creeazd imagini mai complexe, mai poetice. Ele contribuie la Tmbogatirea mesajului si la
stimularea emotionald a cititorului (Figura 3.17).

Inainte de experiment, rolul repetitiei in structurarea textului a fost decorativ. Repetitiile au
fost folosite farda un scop clar sau contributie stilisticd reald la structura textului. Exemple de
repetitii decorative: ,,Soarele zambea, zambea bland peste campii.”; ,,Marea canta, canta o melodie
veche, canta fara oprire.”; ,,Timpul trece, trece in tacere, trece ca o umbra.”; ,,Ploaia sopteste,
sopteste dulce, sopteste ca o poveste.”; ,,Florile se leagana, se leagana usor, se leagdna in vant.”

Dupa experiment, repetitia a dobandit rol structural si stilistic: elevii au folosit repetitia ca
mijloc stilistic de a structura textul, de a accentua momente importante sau de a transmite emotii
mai bine definite. Exemple de repetitii stilistice (subliniaza idei esentiale si au un impact puternic
asupra structurii textului si asupra modului in care mesajul este perceput): ,,Am fost acolo. Am
fost acolo cand totul s-a prabusit. Am fost acolo cand nimeni nu credea.”; ,,Nu exista drumuri, nu
exista raspunsuri, nu exista scapare, nu existd nimic fara curaj.”; ,,Sa lupt, sa sper, sa cred. Sa lupt,
sd ma ridic, sa castig.”; ,,Ziua trece, trece fard mila, ziua vine din nou, dar ziua trece.”; ,,Alege sa
fii tu. Alege sd iubesti. Alege sa traiesti. Alege sa fii liber.” Repetitiile decorative se concentreaza
pe estetica si expresivitate, in timp ce cele structurale si stilistice au un rol central in organizarea
ideilor si mesajului (Figura 3.18).

Evolutia ascendenta a repetitiei ca figura de stil indicd o intensificare a mesajului si o crestere
treptatd a impactului emotional asupra cititorului. Pe masura ce repetitia este folosita tot mai
frecvent, aceasta subliniazd idei esentiale, consolidandu-le in mintea receptorului. Cresterea
utilizarii repetitiei sugereaza o evolutie a capacitatii elevilor de a manipula limbajul pentru a crea
ritm si a genera efecte stilistice puternice. Aceastd tehnicd devine nu doar decorativd, ci si
functionald, oferind structura si coerenta textului. In concluzie, repetitia evolueazi de la simplu
ornament la un instrument esential de constructie a sensului. Repetitia contribuie la dezvoltarea
expresivitatii vorbirii prin amplificarea claritdtii si a impactului mesajului. Folosind repetitia,
elevii invata sa sublinieze idei importante, sa creeze ritm si sa intensifice emotiile transmise prin
discurs. Aceasta ajutd la fixarea unor concepte sau imagini in mintea ascultdtorului, facand
comunicarea mai memorabila si mai convingatoare. De asemenea, repetitia oferd oportunitatea de
a juca cu sunetele si structura frazelor, ceea ce sporeste capacitatea de a folosi limbajul Intr-un
mod creativ si artistic. Astfel, contribuie esential la formarea unui discurs expresiv si captivant.

Interpretarea folosirii figurii de stil , inversiunea”. Pentru a analiza evolutia folosirii
inversiunii ca figurd de stil, am abordat urmatoarele dimensiuni: frecventa utilizarii, complexitatea
inversiunilor, constientizarea efectului stilistic, originalitatea inversiunilor, impactul inversiunii

asupra ritmului si melodiei textului, utilizarea inversiunii in context.
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Inainte de experiment, elevii au utilizat rar (5%) inversiunea, datoritd faptului ci nu erau
familiarizati cu aceasta tehnica stilisticd, nu aveau o constientizare clara a modului in care aceasta
figurd de stil poate influenta expresivitatea unui text literar. Dupd formare, elevii au devenit
familiarizati cu inversiunea si au folosit-o mai frecvent In compuneri sau creatii literare pentru a

obtine un efect estetic sau expresiv (Figura 3.19).
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Fig. 3.19. Folosirea Fig. 3.20. Complexitatea Fig. 3.21. Efectul stilistic

Inainte de formare, inversiunile erau mai simple (70%), concentrate doar pe schimbarea
ordinii unor cuvinte pentru a atrage atentia. Exemple de inversiuni simple: ,,Mare este bucuria ta!”;
,Departe se afla casa bunicilor!”; ,,Tare este vantul de afara.”; ,,Frumoasa e gradina inflorita.”;
,Lung este drumul pe care mergem.” Dupa formare, elevii au inceput s foloseasca inversiuni mai
complexe (80%), care schimba ordinea cuvintelor si modifica ritmul frazei sau sensul, oferind un
plus de expresivitate. Exemple de inversiuni complexe: ,In ticerea noptii, abia auzit, isi canta
vantul povestea.”; ,,Din adancul pddurii, nevazut si tainic, a rasarit un glas infricosator.”; ,,Pe
intinsul campiei, rasundnd cu putere, alergau ecourile amintirilor de demult.”; ,,Linistita si calma,
marea isi unduia valurile sub cerul plin de stele.”; ,,Prin lumina palida a diminetii, cu pasi nesiguri
s tacuti, se apropia clipa revederii.” Inversiunile simple modificd ordinea obisnuitd a propozitiei,
dar pastreaza o structurd usor de urmarit. Inversiunile complexe combind inversiuni cu alte
elemente stilistice, creand imagini mai elaborate si fraze mai bogate in continut (Figura 3.20).

Inainte de experiment, inversiunile au fost utilizate in mod intuitiv (70%), fara o intelegere
clara a efectului stilistic pe care il genereaza. Exemple de folosire intuitiva a inversiunii (aplicata
in mod natural, fard constientizarea tehnicii): ,,Asa de buna este aceasta inghetata!”; ,,Grozav de

122, £9999,

frumoasa e rochia ta!”; ,,Cat de fericit sunt ca ai venit!”; ,,Uluitor de repede a trecut timpul azi””;
»Asa de aproape suntem de vacanta!” (Figura 3.21).

Dupa experiment, inversiunile au fost folosite constient (80%), cu intentie clard pentru a crea
efecte estetice, pentru a sublinia anumite parti ale frazei sau pentru a crea o melodie internd a
textului. Exemple de folosire constienta a inversiunii (autorul/speakerul manipuleaza intentionat
ordinea cuvintelor pentru a crea un efect stilistic sau pentru a sublinia o idee): ,,Mare este dragostea

unui parinte pentru copilul sau!”; ,,Intunecate erau zilele acelea de iarna fara sfarsit!”; , Frumoasa
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este arta de a spune povesti!”’; ,, Inalt si impunator se ridica muntele in fata noastra!”; ,,Deosebit era

'9’

talentul cu care si-a prezentat creatia!” In folosirea constientd, inversiunea este deliberata si
serveste un scop stilistic, in timp ce in folosirea intuitivd apare spontan, ca parte din exprimarea
naturala. Ambele forme contribuie la expresivitatea limbajului, fie in scris, fie in vorbire.

Inainte de formare, elevii tindeau sa foloseasca inversiuni foarte simple si previzibile, care
sunt Intalnite in majoritatea textelor. Exemple de inversiuni comune: ,Frumoasa e ziua de azi!”;
,Departe e drumul ce-1 ai de parcurs!”; ,,Minunat a fost spectacolul de aseara!”, ,Inalt este muntele
ce-l privim!”; ,, Tacut a stat copilul in colt!” (Figura 3.22).

Dupa formare, elevii au inceput sd se joace cu ordinea cuvintelor si sd creeze inversiuni
originale care au sporit expresivitatea scrierii lor. Exemple de inversiuni inovatoare: ,In ticeri
nesfarsite plangea sufletul meu.”; ,,Pe frunzele cazute, dansa lin amintirea verii.”; ,,Ascunse in
umbre, dorintele isi asteptau ceasul.”; ,,Luminat de sperante era viitorul necunoscut.”; ,,Printre
stele pierdute, 1si cduta calea visul meu.”

Inversiunile comune sunt mai previzibile si se folosesc frecvent in limbajul cotidian, in timp
ce inversiunile inovatoare adauga un plus de creativitate si complexitate, provocand cititorul sa

interpreteze mai adanc sensul frazei.

100% 100%
80% 80()0
60% 60%
40% 40%
20% - 20%
inversiuni comune inversiuni inovatoare impact limitat impact stilistic puternic
inainte = dupd inainte M dupa
Fig. 3.22. Folosirea inversiunilor Fig. 3.23. Impactul asupra ritmului si

melodiei textului

Inainte de experiment, inversiunile aveau impact limitat (85%) asupra ritmului si structurii
frazei. Aceste inversiuni modifica usor ordinea obisnuitd a cuvintelor, dar nu creeazd o schimbare
majord in ritmul sau structura frazei, mentindndu-se astfel un impact stilistic limitat. Exemple:
,Frumoasa este ziua de azi.” - Inversiunea pune ,,frumoasa” la inceput, dar nu schimba mult ritmul
sau sensul frazei; ,,Linistit este lacul in dimineata aceasta.” - Ordinea inversatd a subiectului si
predicatului aduce un usor efect poetic, dar nu afecteaza semnificativ ritmul; ,, Inalti sunt copacii
din padurea batrana.” - Inversiunea evidentiaza ,,inalti”, dar fraza ramane clard si curgatoare.);
»Calm a fost vantul astdzi.” - Schimbarea ordinii predicatului si subiectului nu afecteaza foarte
mult intelegerea sau ritmul; ,,Puternica este iubirea de mama!” - Inversarea subliniaza ,,puternica”,

insd structura frazei ramane familiara si usor de urmarit (Figura 3.23).
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Dupa formare, inversiunile au devenit un instrument important pentru modificarea ritmului
si crearea unei anumite melodii interne in text, contribuind la intensificarea emotiilor si a
atmosferei, impact stilistic puternic (85%). Exemple: ,Adéanca este noaptea care ne invaluie in
tacerea ei misterioasd.” - Inversiunea subliniazd profunzimea noptii, crednd un efect de liniste
profunda si misterioas; ,,In ticerea noptii, doar vantul sopteste printre frunzele uscate.” - Aceasti
inversiune aduce melancolie si o atmosferd tensionata, evidentiind linistea noptii inainte de
introducerea actiunii; ,,Cu fiecare bataie de ceas, timpul parcd fuge din madinile noastre.” -
Modificarea ordinii in propozitie intensifica senzatia de urgenta si inevitabilitatea trecerii timpului;
,,Din adancul marii, se ridica ecourile vechilor mistere.” - Inversiunea creeaza o atmosfera mitica
si misterioasd, accentuand profunzimea si necunoscutul; ,,Tacut, trece timpul peste amintirile
noastre, stergandu-le incet.” - Schimbarea ordinii pune accent pe ,,tacut”, dand senzatia unui proces
lent si inevitabil, amplificind melancolia; ,,Pe cerul innorat, un singur strop de lumina isi face
drum printre nori.” - Inversiunea adaugd dramatism si subliniaza fragilitatea luminii in contrast cu
intunecimea cerului. Aceste inversiuni sunt folosite intentionat pentru a modifica ritmul si a crea
o ,,melodie” interioard in fraza, contribuind la crearea unei atmosfere emotionale si stilistice
puternice. Daca inainte de experiment, inversiunile apar ocazional si nu sunt integrate organic in
text, dupa formare, inversiunile sunt utilizate mai natural si se integreaza armonios in structura
textului, contribuind la coeziunea si dinamismul narativ.

Folosirea limbajului artistic dupa experiment. Dupa participarea la activitatile din cercul de
creatie si la exercitiile de scriere liberd, s-au observat imbunatétiri semnificative in utilizarea
figurilor de stil. Epitetul a fost folosit mult mai frecvent si mai variat. Elevii au invatat sa creeze
epitete originale si sa le foloseasca pentru a imbogati descrierile din compunerile lor. Comparatia
a cunoscut o crestere in calitate si originalitate. Elevii au inceput sd creeze comparatii imaginative,
folosind exemple inedite si personale. Aceste comparatii au devenit mai relevante pentru textele
lor. Personificarea a devenit o figurd de stil apreciatd si frecvent folosita de elevi. Dupa
experiment, elevii au invatat sa atribuie sentimente si actiuni umane unor obiecte sau fenomene
naturale, ceea ce a Imbogatit creativitatea lor. Evolutia repetitiei ca figura de stil a ardtat o tranzitie
clard de la utilizarea sa involuntara, adesea redundantd, la una constientd si creativd. Dupa
experimentul de formare, ea a devenit un instrument stilistic des folosit si intentionat pentru a
intensifica emotiile, a sublinia idei centrale si a structura textul Intr-un mod ritmic si captivant.
Elevii si-au dezvoltat o intelegere mai profunda a rolului acesteia, folosind-o nu doar decorativ, ci
si functional pentru a aduce profunzime si expresivitate in scriere. Inversiunea a fost folosita mai
eficient pentru a crea un efect stilistic in scriere. Elevii au inteles cum aceasta figura poate sublinia

anumite elemente ale textului, in loc de structura simpla si directd. In urma participarii la
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activitdtile extracurriculare, elevii au devenit mai increzatori in utilizarea limbajului artistic, iar
acest lucru s-a reflectat in compunerile lor. Libertatea oferita in cadrul activitatilor de scriere
creativa, fard constrangeri stricte, le-a permis sd experimenteze cu figuri de stil si sa isi dezvolte
capacitatea de a crea texte expresive si imaginative. Progresul inregistrat aratd ca elevii si-au
dezvoltat competentele de a identifica si de a construi figurile de stil. Activitatile extracurriculare
si extragcolare au avut un impact pozitiv, oferindu-le un mediu relaxat si prietenos, in care au avut
ocazia sd exploreze si sa isi depdseascd limitele creative. Cresterile calitative si cantitative
inregistrate in utilizarea figurilor de stil pe parcursul experimentului de formare evidentiaza o
evolutie semnificativa in recunoasterea si constructia acestora de cétre elevi. La inceput, figurile
de stil erau adesea identificate doar la nivel de recunoastere intuitiva, insa, treptat, elevii au invatat
algoritmi de constructie si au reusit sd le utilizeze in mod creativ si constient in compozitiile lor.
Procesul a inclus exemplificari constante, care au ajutat elevii sd inteleagd mai profund rolul
stilistic al acestor tehnici. In final, utilizarea figurilor de stil a devenit un instrument esential in
dezvoltarea expresivitatii vorbirii, contribuind la Tmbogétirea vocabularului si la exprimarea mai
nuantata a gandurilor si emotiilor (Figura 3. 24).
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Fig. 3.24. Progresul inregistrat de figurile de stil

Scrierea creativa

Scrierea creativd reprezintd un instrument esential pentru DEV, permitand elevilor sa-si
exprime gandurile, emotiile si imaginatia intr-o manierd liberd si personali. In cadrul
experimentului de formare, accentul s-a pus pe dezvoltarea scrierii imaginative, fard constrangeri
impuse de structura strictd a curriculei. Aceasta libertate a incurajat elevii sa utilizeze mijloace
expresive variate, contribuind la imbundtatirea capacitatilor lor de comunicare atat orala, cat si
scrisd. Am analizat evolutia SC pe baza a noua descriptori. Ea releva o transformare profunda a
elevilor in ceea ce priveste exprimarea creativa si DEV.

1. Creatii simple si repetitive: Procentul ridicat de 90% inainte sugereaza ca majoritatea
elevilor utilizau forme de exprimare previzibile, fara diversificare creativa. Elevii tindeau sa scrie

texte care se limitau la propozitii simple, repetitive, fard prea multd imaginatie sau complexitate.
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Dupa experiment, acest procent a scazut drastic la 10%, indicand o diversificare semnificativa a
stilului de exprimare si eliminarea repetitiilor inutile.

2. Lipsa mijloacelor expresive: Procentul de 95% initial arata ca elevii aveau dificultéti in a
utiliza elemente stilistice pentru a conferi profunzime scrierilor lor. Inainte de participarea la
activitdtile creative, textele elevilor contineau putine figuri de stil, descrieri limitate si un vocabular
restrans. Elevii aveau dificultdti in exprimarea emotiilor sau crearea unor imagini literare bogate.
Dupa experiment, doar 5% au manifestat aceastad carentd, ceea ce reflectd o imbunatatire clard a
capacitatii de a folosi mijloace stilistice, cum sunt figurile de stil.

3. Structura rigida: La inceput, 85% dintre elevi respectau o structura fixa, fara flexibilitate
creativd. Majoritatea compunerilor erau foarte schematice, respectand strict formatul ,,introducere
- cuprins - incheiere” fard a explora alte structuri narative. Acest lucru limita varietatea si
profunzimea ideilor exprimate. Dupa experiment, acest procent a scazut la 15%, ceea ce indica o
flexibilitate crescutd in modul de organizare a textului si o capacitate sporitd de a experimenta cu
structura narativa.

4. Folosirea redusd a dialogului: Un procent de 75% dintre elevi foloseau putin dialog in
creatiile lor initiale. Elevii nu utilizau eficient dialogul pentru a exprima emotii sau conflicte intre
personaje, iar descrierile erau sumare, fard elemente detaliate. Dupd formare, acest procent s-a
redus la 25%, demonstrand o crestere semnificativa in utilizarea dialogului, contribuind astfel la
dinamismul si realismul compunerilor.

5. Complexitate si imaginatie: Initial, doar 10% dintre elevi manifestau complexitate si
imaginatie in scrieri. Dupa experiment, acest procent a ajuns la 90%, subliniind o evolutie masiva
a creativitdtii si imaginatiei elevilor, elemente esentiale pentru dezvoltarea expresivitatii vorbirii.
Elevii au inceput sa construiasca texte mai complexe, cu un fir narativ bine dezvoltat, imagini
literare bogate si personaje mai bine conturate. Au inceput sa-si foloseascd imaginatia pentru a
crea povesti originale, cu rasturndri de situatie si detalii inedite.

6. Cresterea utilizarii figurilor de stil: Procentul initial de 5% indica o utilizare extrem de
redusa a figurilor de stil. Dupa experiment, 95% dintre elevi au reusit sd integreze cu succes aceste
tehnici, ceea ce aratd un progres clar in abilitatea lor de a imbogéti textele cu mijloace expresive.
Elevii au Inceput sa foloseascd frecvent epitetul, comparatia, personificarea si alte mijloace
artistice pentru a-si exprima ideile mai expresiv. Acest lucru a imbogiatit textele si le-a dat o nota
mai personala si mai emotionald. De exemplu: ,,norii tristi pluteau incet peste orasul adormit” este
o fraza tipica de dupa experiment, fatd de propozitii descriptive simple de dinainte.

7. Flexibilitate in structura: La inceput, doar 10% dintre elevi manifestau flexibilitate in

structura compunerilor. Dupa experiment, acest procent a crescut la 90%, ceea ce indicd o
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capacitate mai mare de a ajusta si modela structura textului pentru a se potrivi mai bine ideilor
exprimate. Elevii au experimentat cu structuri narative variate, introducand flashback-uri, descrieri
mai detaliate si rasturndri de situatie, depdsind formatul rigid de la inceputul experimentului.
Aceasta flexibilitate a ardtat o intelegere mai profunda a naratiunii si a tehnicilor literare.

8. Expresivitate si empatie: Evolutia este spectaculoasd, de la 5% inainte la 90% dupa.
Aceasta reflectd o crestere majord in capacitatea elevilor de a-si exprima emotiile si de a genera
empatie prin scrierile lor, contribuind semnificativ la dezvoltarea expresivitdtii vorbirii. O
schimbare majord a fost cresterea capacitatii elevilor de a exprima emotii prin texte. Ei au reusit
sd redea sentimentele personajelor si sa creeze dialoguri naturale si credibile care reflecta starile
emotionale ale acestora.

9. Descrieri detaliate si dialog: Procentul a crescut de la 20% la 80%, indicand o imbunatatire
a capacitatii elevilor de a introduce detalii vizuale si dialoguri, faicandu-si textele mai atractive si
mai realiste. Dupd experiment, textele elevilor au devenit mai descriptive, cu imagini vizuale
detaliate si folosirea mai frecventd a dialogului pentru a aduce dinamism povestilor. De exemplu,
descrierea unui loc a trecut de la ,,padurea era frumoasa” la ,,padurea era o explozie de culori

toamna, cu frunze galbene si rosii care cadeau lent, dansind in bataia vantului” (Figura 3.25).
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Fig. 3.25. Utilizarea elementelor creative Fig. 3.26. Tipologia metodelor folosite

In concluzie, progresul general este impresionant, reflectand o imbunititire semnificativa in
toate aspectele legate de creativitate, structura, utilizarea dialogului si a figurilor de stil,
contribuind astfel la DEV elevilor din clasele primare.

Scrierea creativa a devenit o forma esentiald de dezvoltare a expresivitdtii vorbirii la elevi,
iar evolutia lor a fost evidentd in mai multe directii: capacitatea de a-si exprima gandurile si
emotiile a crescut considerabil, elevii fiind capabili s@ creeze texte bogate In imagini si sensuri;
originalitatea si creativitatea au fost stimulate in mod evident prin participarea la activitatile de
scriere liberd, cercurile de creatie si exercitiile de imaginatie; figurile de stil au devenit un
instrument uzual In creatiile lor, elevii fiind capabili sd-si imbogateasca exprimarea si sa

construiasca texte captivante si expresive.
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Aceasta structurd evidentiaza clar evolutia elevilor In ceea ce priveste scrierea creativa, care
a contribuit direct la dezvoltarea abilitatilor lor de comunicare si expresivitate in vorbire. Graficul
reflectd imbunatatirile fiecarei categorii pe care le-am urmarit in cadrul experimentului de formare.
Am descoperit ca elevii au devenit mai liberi si mai expresivi in scrierile lor creative, dovedind
imaginatie mai bogata si originalitate, In special In cadrul compunerilor libere si ACL. Eliminarea
constrangerilor de timp si de forma i-a ajutat pe elevi sa se concentreze pe continutul si
creativitatea textelor, mai degraba decat pe aspectele formale. Acest lucru a permis o explorare
mai profunda a ideilor si o exprimare mai autentica. Activitatile extracurriculare de tipul ,,scriere
creativa fara reguli stricte” au stimulat imaginatia si au permis elevilor sa 1si depdseasca barierele
impuse de planificarile didactice formale. Fara sa fie limitati de necesitatea de a respecta structuri
rigide, elevii au devenit mai increzdtori In exprimarea propriilor idei i emotii prin intermediul
scrisului. Feedback-ul pozitiv si atmosfera relaxata din cadrul activitatilor extracurriculare au jucat
un rol crucial in incurajarea creativitdtii. Elevii nu au simtit presiunea unui calificativ sau a unei
evaludri standardizate, ceea ce le-a permis sa 1si asume riscuri creative in scriere.

In ansamblu, progresul observat in cele trei directii poate fi explicat prin faptul ci mediul
neconventional si activitatile extracurriculare au Incurajat autonomia si libertatea de exprimare.
Elevii au avut ocazia sa se concentreze pe procesul creativ (43%), mai degraba decat pe rezultatul
imediat (27%) (Figura 3.26). Acest lucru le-a permis sd 1si dezvolte capacitatea de a se exprima
liber si cu mai multd incredere. Motivatia intrinsecd a elevilor a fost stimulata de faptul ca
activitatile de creatie literara nu erau legate de note sau presiuni externe. Elevii au fost mai dispusi
sa experimenteze si sd isi asume riscuri in exprimare, ceea ce a condus la o dezvoltare
semnificativd a competentelor lor. Activitdtile extracurriculare au avut un impact major asupra
dezvoltarii competentelor expresive, deoarece le-au oferit elevilor contextul necesar pentru a
explora si a imbunatati abilitatile lor Intr-un mod natural si progresiv. Pentru a mentine si amplifica
progresul, astfel de activitati de creatie si extracurriculare ar trebui sa fie integrate mai frecvent in
programul scolar. Elevii au nevoie de mai multe spatii libere pentru exprimare, in care sa fie
incurajati sa isi dezvolte creativitatea fara presiunea performantei imediate. Continuarea activitatii
de creatie literara si implicarea elevilor in proiecte pe termen lung, cum ar fi reviste literare scolare,
poate contribui la dezvoltarea continud a expresivitatii vorbirii. Subiectii au fost intrebati: ,,Ati
observat schimbari in modul 1n care va exprimati verbal in urma participarii la activitati de creatie
literara? Daca da, va rugdm sa mentionati cum a contribuit scrierea creativa la aceste schimbari.”

In opinia subiectilor, scrierea creativa a contribuit cel mai mult la imbogitirea limbajului
artistic (55%), i-a ajutat sa-si defineasca un stil de exprimare (24%), i-a motivat sd valorifice

sensurile cuvintelor (13%) si sa-si dezvolte vocabularul (8%) (Figura 3.27).
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Am constatat de-a lungul cercetarii noastre ca analiza stilistica este un instrument valoros in
dezvoltarea expresivitatii, oferind un cadru de Intelegere si explorare a limbajului si a modurilor
sale variate de exprimare. Aceasta a contribuit la cresterea abilitdtilor de comunicare si la
cultivarea creativitatii, permitdnd elevului sa isi exprime ideile si emotiile Intr-un mod mai puternic
si mai captivant. Ca disciplind relativ recentd (din secolul al XIX-lea), cu radécini in retorica
clasica, s-a specializat in abordarea si analiza textului literar, denumind studiul prin care sunt
evidentiate modalitatile de realizare a expresivitatii sau stilul particular al unui scriitor. Ca metoda
specificd disciplinei urmareste integrarea semnificatiilor partiale intr-un ansamblu coerent, care
are ca scop relevarea stilului unui autor, a gradului de expresivitate a textului. Aplicarea acestei
metode a presupus parcurgerea dirijata a trei etape: 1. lectura atentd a textului; 2. intelegerea
textului; 3. studiul figurilor/tropilor, cuprinzand: identificarea, demontarea, investigarea
principiilor de organizare si interpretarea. Indiferent de nivelul de varsta al elevilor, analiza
stilistica nu trebuie sd se rezume la inventarul unor figuri de stil. Textul a fost supus unui examen
atent si subtil al combinatiilor de cuvinte, care sd faca vizibil sensul/sensurile pe care le poarta.
Prin intermediul analizei stilistice elevii au examinat caracteristicile formale si structurale ale unui
text, precum si modul in care acestea contribuie la transmiterea intelesului si a impactului
emotional asupra cititorului sau auditorului. Noua programd impune necesitatea de analizd a
textelor si din perspectiva stilisticii lingvistice (functionale), nu doar a celei literare, de aceea, in
scoald, analiza stilistica acopera domeniul apartenentei textelor la alte stiluri functionale. Analiza
stilistica include fenomene morfologice, sintactice, lexicale si fonetice, deoarece aceeasi idee poate
fi exprimatd la diverse niveluri, corelate. Este strans legata de predarea unor continuturi care tin
de teoria literaturii: literalitate, gen, specii, figuri de stil etc. Predarea notiunilor de figuri de stil se
leagd inevitabil de un alt termen: expresivitate, care poate fi asociat cu: notiunea de afectiv (acel
mod de exprimare servind la comunicarea mai nuantata, a oricdrui continut afectiv, emotional sau

volitiv); un mod de a sugera conlocutorului cum trebuie sd inteleagad lucrurile pe care i le
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comunicdm. Analiza stilistica i-a ajutat pe elevi sa descopere ca la crearea expresivitatii participa
doi factori: atitudinea (implicarea afectivd) a vorbitorului si fantezia acestuia. Fara a insista asupra
terminologiei, profesorul i-a condus pe elevi sd sesizeze ceea ce criticul E. Negrici numeste
»expresivitate involuntard” [108]. Notiunea de expresiv este sinonima pentru unii stilisticieni, ca
si pentru criticii literari, cu cea de estetic. Elevii din lotul de formare au rezolvat multe sarcini
corespunzatoare analiza stilisticd la cercul de creatie. Va prezentam ierarhia activitatilor, de la
simplu la complex, stabilita de cei 90 de elevi, 72%, inscrisi la cercul de creatie (Figura 3.28).

In urma analizei participarii elevilor la activitatile didactice ale experimentului de formare
am desprins cateva aspecte relevante in privinta rolului analizei stilistice in dezvoltarea
expresivitatii:

- cunoasterea limbajului: analiza stilisticd i-a ajutat la intelegerea profunda a limbajului si a
modalitatilor sale de expresie; aceasta a implicat explorarea vocabularului, a figurilor de stil, a
sintaxei si a structurilor gramaticale utilizate intr-un text; prin intelegerea acestor elemente, elevul
»scriitor” a devenit constient de resursele sale lingvistice si a demonstrat ca poate folosi cu mai
multd pricepere mijloacele expresive pentru a-si comunica ideile;

- cresterea creativitatii: analiza stilistica ofera modele si exemple de exprimare creativa; studierea
operei altor autori si analizarea modului 1n care acestia utilizeaza diverse tehnici stilistice i-a
inspirat pe elevi si le-a dezvoltat creativitatea; prin observarea si intelegerea alegerilor stilistice ale
altor autori, elevii ,,scriitori” au descoperit noi moduri de a-si exprima ideile si sentimentele;

- impactul emotional: analiza stilisticd a permis identificarea si intelegerea mijloacelor prin care
un text transmite emotie si creeaza un impact puternic asupra cititorului sau auditorului; folosirea
figurilor de stil, a ritmului, a repetitiilor sau a imaginilor vizuale intensificad mesajul si stimuleaza
raspunsurile emotionale ale receptorului; prin constientizarea si utilizarea acestor tehnici, un elev
vorbitor sau scriitor a transmis mai eficient si mai expresiv ideile si emotiile dorite;

- perfectionarea comunicarii: analiza stilisticdA a contribuit la dezvoltarea abilitatilor de
comunicare, intrucat imbunatateste capacitatea de a alege cuvintele si structurile adecvate in
functie de context si audientd; ea sprijind dezvoltarea unei comunicari mai precise, mai atragatoare
si mai expresive. Referindu-ne la activitatile din cadrul atelierului de scriere creativa ,,Jocul de-
a poezia”, desfasurate in vederea insusirii notiunilor ce vizeaza limbajul operei literare, mentiondm
ca acestea nu numai cd au provocat imaginatia elevilor, le-au stimulat asociativitatea gandirii,
le-au format deprinderi de acriere creativa, dar i-au ajutat, mai intdi de toate, sa releveze structura
figurilor de stil, sa patrunda in mecanismul de formare a acestora. Astfel, in cadrul activitatilor de
insusire a figurilor sintactice (Activitatile 1-6), elevii au reusit sd elaboreze diferie tipuri de

texte, sd argumenteze rolul unei sau altei figuri, sa-i descifreze semnificatiile. Ulterior, plecand
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de la propriul text, prin analize comparative, ei au identificat intr-o serie de texte literare figurile
sintactice respective, argumentandu-le totodati importanta lor in opera. In cazul textelor elevilor,
discutia a fost concentrata in jurul intrebarilor: ,,Ce stari traiesti tu/eul liric al textului tau?”, ,,Ce
stari traieste eul liric din fragmentele propuse?”, ,,Ce cuvant/e accentueaza cel mai bine aceasta
stare?”, ,,Ce s-ar intdmpla, dacd am omite repetitia cuvantului in text?”.

Analiza stilistica se completeaza reciproc cu analiza literara in dezvoltarea expresivitatii in
contextul literar. Analiza literard ofera o perspectiva contextuald si interpretativa, in timp ce
analiza stilistica ofera instrumentele si tehnicile lingvistice pentru a crea impact si expresivitate in
exprimare. Analiza literara ,,Este o metoda de cercetare a textului literar bazata pe descompunerea
lui in elementele componente, in explicarea, interpretarea si descrierea fiecaruia dintre acestea si
a intregului pe care il constituie” [117, 228]. Scopul acestei analize consta in oferirea cititorului
cunoasterea in profunzime a textului, a legaturilor intre continut si forma. Analiza literara cunoaste
demersuri si exigente diferite, in functie de tipul si genul textului (prozé/versuri, naratiune/dialog
teatral, de specie, de intentiile autorului etc.), iar din punct de vedere didactic, analiza trebuie sa
tind cont de particularitatile de varsti ale elevilor. Intelegerea, apropierea de intentia comunicativa
a scriitorului s-a realizat printr-o lecturd atenta, detectivista a ,,urmelor”, a ,,semnelor” lasate de
scriitor la diverse niveluri: fonetic, lingvistic, stilistic, semantic, pragmatic, psihologic, estetic.
Doar printr-o astfel de abordare didactica, elevul va deveni cititor de literaturd pentru el si nu
pentru examene. Desi controversatd ca metoda, continud sa fie folosita, deoarece prin analiza
literara, se exploreaza ideile, motivele, personajele si mesajele unei opere literare. In acest proces,
expresivitatea se dezvolta prin intelegerea si transmiterea intentiilor si a emotiilor autorului intr-
un mod persuasiv si captivant. Textul rezultat prin analiza lexicald nu trebuie sd se margineasca la
parafrazarea celui de baza, ci trebuie sd descopere, sa releve cum reuseste scriitorul sa-si transmita
gandurile, sentimentele cu mijloacele oferite de limbajul verbal. In experimentul nostru am folosit
algoritmul de analiza literara propus de M. Pavelescu, urmarindu-se grila de receptare a textelor
epice (Anexa 39) si a textelor lirice (Anexa 40).

Analiza literard a fost folositd predilect la Cercul de literatura, la Clubul de lectura.
Rezolvarea itemilor despre textul literar (elemente ale textului literar, spatiul si timpul in textul
literar narativ, personajele unui text literar, textul literar in versuri, textul literar cu pasaje
descriptive, dialogul 1n textul literar) la EN (Anexa 41) nu a pus elevii 1n dificultate (Figurile 3.29,
3.30 din Anexa 41). 66 de elevi de clasa a IV-a din lotul de formare au sustinut testul. Rezultatele
obtinute sintetizate in raportul sintetic cuprinde: FB 79% - 52 elevi; B 12% - 8 elevi; S 9% - 6

elevi (Figura 3.31.). Prin combinarea celor doud abordari, elevii au obtinut o intelegere mai
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profunda a textului si si-au dezvoltat abilitati de comunicare mai expresive si mai convingatoare
in domeniul literaturii.

De mare interes pentru cercetarea noastra au fost activitatile de scriere creativa: activitatile
didactice nr. 4 si nr. 5, activitatile extradidactice nr. 6, nr. 7, nr. 8 si activitatea extrascolara nr. 13.
»Scrierea creativa Tnseamnd depasirea si provocarea limitelor, zamislire, faurire, act creator,
capacitatea de a gasi solutii noi, de a formula idei originale.” [162, 210]. Conform lui Hambrey
[57] scrierea creativa inseamnad cap (este o activitate a mintii: transmite idei), inima (este un proces
afectiv: transmite trairi, sentimente), mana (este o indeletnicire, o deprindere care necesita
practica).

Prezentam in continuare citeva constatari care subliniazd importanta ACL in DEV elevilor
din ciclul primar si care ne-au ajutat n analiza si interpretarea rezultatelor experimentului nostru.
Activitatea creativa joacd un rol esential in dezvoltarea abilitdtilor de exprimare ale elevilor din
ciclul primar. Prin implicarea In scrierea imaginativa, elevii sunt incurajati sa isi exploreze
propriile idei, sa structureze ganduri si sd isi exprime emotiile Intr-o manierd organizata si
expresiva. Acest tip de activitate contribuie la dezvoltarea gandirii critice si a creativitatii, esentiale
in procesul de invétare. Pentru a crea un text reusit, o compunere liberd, elevii s-au sprijinit pe o
structura familiard, au stabilit o legdturd intre textele studiate si viitorul text creativ, ceea ce a
solicitat un ansamblu complex de competente, dintre care imaginatia este doar una. Imaginatia este
,procesul cognitiv de elaborare a unor imagini sau proiecte noi pe baza combinarii, transformarii
datelor experientei anterioare” [134, 86]. Creatia apartine imaginatiei voluntare, este cea mai
complexa si valoroasd forma a imaginatiei, fiind orientata spre crearea de productii noi. Profesorii
au stimulat imaginatia elevilor prin activititi cat mai variate, pentru ca este cea mai importanta
componentd a creativitdtii. Tehnicile eficiente pentru exersarea comportamentului creativ pe care
le-au folosit au fost: harta subiectiva a unui text literar, cvintetul, binomul imaginativ, jocurile de
cuvinte, gasirea unor titluri, jocul de rol, continuarea naratiunii, redactarea/transformarea situatiei
finale a textului narativ. In evaluarea compunerilor au luat in considerare doua tipuri de obiective
foarte diferite: 1. cunoasterea si respectarea constrangerilor de naturd metatextuala (tipul de text)
si calitatea exprimarii (ortografie, sintaxa, lexic); 2. bogatia ideilor si sensibilitatea imaginativa,
originalitatea si indepartarea de la norma. Scrierea imaginativa a oferit elevilor oportunitatea de a-
si exprima propria perspectiva si de a da fru liber imaginatiei. Rezultatele experimentului
demonstreaza cd elevii implicati in activitatile de scriere creativa si-au Tmbunatatit vocabularul si
si-au dezvoltat competenta de a folosi limbajul intr-un mod expresiv si personalizat.

Asadar, realizarea compunerilor literare presupune suma termenilor: sensibilitatea si imaginatia

creatorului; reactualizarea si valorificarea unor notiuni teoretice: ce este textul, care sunt tipurile
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de text, care sunt caracteristicile lui, care este structura acestora. Alegerea temelor, a subiectelor
compunerilor din viata necesita, datorita complexitatii situatiilor reale, fructificarea cunostintelor
enciclopedice ale elevilor, obtinute si in cadrul altor discipline (interdisciplinaritate). Redactarea
compunerilor literare s-a realizat, preponderent, in functie de optiunea profesorului: cu prezentarea
unui plan; cu Inceput/cuprins/sfarsit dat; cu expresii si cuvinte de sprijin; cu prezentarea unui
model apartindnd unui autor consacrat si analiza acestuia; cu dialog; cu prezentarea unui model
apartinand unui alt elev. Familiarizarea si exersarea tehnicii de elaborare a compozitiilor reprezinta

procese de durata, care implica parcurgerea unor etape specifice compunerii libere (Figura 3.32).
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In concluzie, activititile desfisurate in procesul didactic, pe plan extracurricular si
activitdtile extrascolare pentru DEV prin ACL, conform programelor scolare, joaca un rol crucial
in cultivarea abilitatilor de exprimare a ideilor si emotiilor Intr-un mod artistic si captivant. Aceste
activitati incurajeaza elevii sa-si exploreze creativitatea, sa-si dezvolte imaginatia si sa-si pund in
valoare propriile voci si perspective Intr-un mod autentic si personal. Aspectele-cheie ale acestui
proces in opinia elevilor participanti la experiment: dezvoltarea imaginatiei si creativitatii (40%),
exersarea structurilor narative (30%), imbunatatirea abilitatilor de comunicare (20%), Incurajarea
empatiei si a sensibilitatii (5%), favorizarea autocunoasterii si dezvoltarii personale, promovarea
increderii in sine (5%) (Figura 3.33).

Prin activitatile de creatie, elevii sunt incurajati sa-si foloseasca imaginatia si creativitatea
pentru a crea personaje, scenarii, lumi si evenimente fictive. Aceasta le ofera posibilitatea de a-si
exersa abilitatea de a gandi in mod abstract si de a construi povesti complexe. Scrierea creativa ii
ajutd pe elevi sd experimenteze limbajul si stilurile de exprimare, sa descopere cuvinte noi si sa isi
imbogateasca vocabularul. Acest proces ii invata sa aleagd cuvintele potrivite pentru a-si transmite
gandurile si emotiile intr-un mod expresiv si captivant. Activitatile de creatie literara ii incurajeaza
pe elevi sa invete structurile narative si sa-si dezvolte abilitatea de a crea introduceri intrigante,

cuprinsuri complexe si finaluri fericite in povestile lor. Prin scrierea si prezentarea povestilor si
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poeziilor, elevii Invatd sa-si exprime ideile si emotiile intr-un mod coerent, convingétor si cu
impact asupra audientei. Cadrul predilect pentru astfel de activitati il constituie Cercul de creatie,
forma de activitate ce permite, prin coerenta secventelor, realizarea unor texte integrale: povestiri

(40%), basme (32%), poezii lirice (20%), mici scenete (8%) etc. (Figura 3.34).
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Scrierea creativa permite elevilor sd se pund in locul altor persoane si sa exploreze diverse
perspective si emotii. Aceasta 1i poate sensibiliza si 1i poate invata sd fie mai empatici $i mai
intelegatori fata de altii. Prin activitatile de creatie literara, elevii isi pot explora propriile ganduri,
trairi si vise. Astfel, sunt ajutati sd-si cunoasca mai bine sinele si sa-si dezvolte identitatea si
constiinta de sine. Succesul In crearea operei literare si aprecierea colegilor si a profesorilor
contribuie la cresterea Increderii si stimei de sine ale elevilor, motivandu-i sa-si continue eforturile
si sd exploreze mai profund lumea literara. Prin urmare, activitatile de creatie literara reprezinta
un instrument esential pentru dezvoltarea expresivitatii vorbirii si pentru formarea unor
comunicatori eficienti si creativi. Teza ce fundamenteaza aceste demersuri sustine ca drumul cel
mai scurt spre intelegerea si interpretarea de text literar este producerea de text [115, 95-129]. in
alti termeni, principiul poate fi formulat astfel: un elev care a creat o datd o naratiune, un dialog, o
descriere va putea sd inteleaga si sa interpreteze cu mult mai mare usurinta aceste tipuri de text
decat elevul care nu a Incercat niciodata sa le scrie.

Compunerea libera a stimulat creativitatea elevilor, permitandu-le sa isi manifeste ideile intr-
0 maniera originala. Acest tip de activitate a contribuit la dezvoltarea abilitétilor de organizare a
textului, de exprimare clard a ideilor si de crestere a increderii n propriile capacitati de scriere.
Activitatile de creatie literara au un impact semnificativ asupra dezvoltarii gandirii critice. Elevii
care sunt provocati s isi imagineze scenarii, sa dezvolte personaje sau sa creeze povesti originale
isi imbunatatesc abilitatea de a analiza si de a structura informatii, ceea ce contribuie la o exprimare
verbald mai nuantatd si mai precisd. Nu in cele din urma, scrierea creativa reprezinta un proces
complex prin care elevii si-au dezvoltat expresivitatea, Tnvatand sa foloseasca limbajul pentru a

123



descrie stari, sentimente si situatii Intr-un mod sugestiv. Participarea la activitatile de compunere
libera a fost o oportunitate pentru imbundtatirea capacitdtii de a utiliza imagini artistice si alte
figuri de stil, ceea ce 11 ajuta sa isi exprime gandurile ntr-un mod mai creativ si mai expresiv.

Scrierea libera stimuleaza imaginatia elevilor, incurajandu-i sd isi creeze propriile lumi si sd
isi dezvolte capacitatea de a inventa povesti originale. Rezultatele experimentului arata ca acest
tip de activitate are un impact pozitiv asupra creativitatii elevilor, acestia fiind mai deschisi n
exprimarea ideilor inovatoare si mai dispusi s experimenteze cu structura textului. Compunerea
liberd le-a oferit elevilor oportunitatea de a-si folosi creativ limbajul, ceea ce a contribuit la
imbogatirea vocabularului si la perfectionarea modului de a construi propozitii si fraze coerente.
Activitdtile de acest tip i-au ajutat pe elevi sd Inteleagd mai bine cum functioneaza limbajul si cum
pot folosi cuvintele pentru a exprima nuantat si sugestiv ideile proprii.

Activitatile creative, inclusiv scrierea imaginativa si compunerile libere, ofera o abordare
holistica a procesului de invatare, integrand dezvoltarea abilitatilor cognitive cu cea a abilitatilor
emotionale si sociale. Ele creeaza un mediu in care elevii pot explora noi moduri de a gandi si de
exprimare expresiva, ceea ce le stimuleaza atat creativitatea, cat si increderea in sine.

Toate activitdtile desfasurate in cadrul experimentului au influentat semnificativ dezvoltarea
expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare, oferindu-le ocazii diverse si libere de a se
exprima creativ. Prin participarea la activitati precum cercuri de lecturd, piese de teatru sau
concursuri de recitari, elevii au avut sansa de a-si dezvolta vocabularul si de a-gi Tmbunatati modul
de a construi fraze, lucrand asupra intonatiei si ritmului vorbirii. Aceste contexte non-formale au
permis o eliberare de constrangerile stricte ale claselor, stimuland spontaneitatea si imbogatindu-
le exprimarea cu emotie si autenticitate. Prin explorarea mijloacelor artistice, elevii au invatat sa
foloseasca limbajul intr-un mod mai expresiv, sd transmita sentimente si sd-si cultive gandirea
creativd. Aceste activitati au oferit o platforma esentiald pentru dezvoltarea competentelor de
comunicare si a sensibilitatii artistice.

3.3. Formarea si dezvoltarea competentei de expresivitate in comunicare la elevii din clasele
primare (rezultatele experimentului de control)

In cercetarea stiintifici am utilizat metoda experimentul de control pentru a evalua efectele
variabilelor independente asupra variabilelor dependente prin comparatie cu un grup de control.
In aplicarea experimentului de control am respectat mai multi pasi pentru validarea modelului
teoretic. Mai intai am stabilit o ipoteza clara si specifica: este posibild DEV elevilor din clasele
primare prin ACL daca, in procesul de predare - invatare - evaluare, cadrele didactice: valorifica
rolul expresiv al punctuatiei in diverse situatii si formeaza vorbirea coerenta, fluenta si expresiva

prin modalitatea laturii sonore a limbajului; asigurd familiarizarea cu principalele procedee
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artistice specifice textelor creative: epitet, comparatie, enumeratie, inversiune, metafora etc.;
planifici ACL pe baza unui suport vizual/sir de benzi desenate, plan de idei, a unui numar de
intrebari, texte creative cu Inceput sau sfarsit dat, cu expresii artistice sugerate, creatii libere. Ne-
am propus sa verificam n ce masura valorile proiectate au devenit achizitii ale elevilor. Acest scop
a impus trasarea si realizarea urmatoarelor obiective: a) recunoasterea/identificarea unei figuri de
stil/a unor figuri de stil intr-un text artistic necunoscut, argumentarea si comentarea sugestiei
acesteia/acestora; b) construirea unor figuri de stil si includerea lor in anumite structuri gramaticale
(imbindri, enunturi); ¢) motivarea rolului limbajului artistic al unei opere/fragment literare/literar;
d) recitarea expresiva; e) redactarea unui text creativ liber.

Variabilele dependente stabilite au fost: stilul introvertit/extravertit al emitatorului; mesajul
adaptat la nivelul de intelegere al scolarului; viteza de reactie la anumiti stimuli; recunoasterea
unor semne sau silabe, procedee artistice, tipologia textelor creative; performante scolare. Ca
variabile independente am urmadrit: variabila sarcina: se poate varia complexitatea sarcinii, nivelul
intelegerii, prezentarea materialului; variabila motivatie; variabila nationalitate (romani); variabila
personalitate: varsta (9-10 ani si 10-11 ani); variabila apartenenta sociala (urban).

Am elaborat o metodologie de evaluare a competentei comunicativ-literare expresive a
elevilor constituita din obiective, subiecti, mod de evaluare. Pe langd performantele elevilor, ne-
au interesat si opiniile lor si ale cadrelor didactice implicate in experimentul de formare despre
contributia activitatilor de creatie literara la dezvoltarea expresivitatii vorbirii.

In experimentul de control a fost evaluat, in mod special, progresul elevilor din lotul de
formare, comparandu-se, astfel, performantele lor demonstrate in cadrul experimentului de
constatare cu acelea de la sfarsitul celui de formare. Aceastd modalitate de evaluare ne-a oferit
posibilitatea sa observam schimbarile in cadrul lotului, avand in vedere ca, pe parcursul
experimentului de formare, au fost initiate multiple activititi de monitorizare continud a
rezultatelor elevilor. Prezenta unui numar semnificativ de elevi din lotul de formare care pot
demonstra o schimbare pozitiva de atitudine, o performantd mai bund, un progres in
dobandirea/formarea competentelor, o repozitionare a celui ce invata in cel ce se pricepe/este in
Stare sa faca, pot fi considerate un criteriu solid al eficacitatii unui demers conceptualizat, in acest
caz, nemaifiind nevoie de implicarea, pentru comparare, a unui lot de elevi din afara
experimentului de formare. Performanta crescuta este o consecintd, un rezultat al unei competente
ridicate. Pentru confirmarea suplimentard a rezultatelor, a fost supus evaludrii si lotul de elevi
neimplicati in experimentul de formare.

Ca variabile/criterii ale evaludrii au servit: textele create de elevi; cunostintele elevilor

despre recitarea expresiva: punctuatie, intonatie, ritm, pauze, gesticd; capacitatea elevilor de a
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percepe adecvat imaginile operei, mesajul produs de acestea, de a formula atitudinea autorului
exprimatd prin sistemul de imagini artistice; capacitatea de decodare a mesajului operei prin
analiza elementelor limbajului poetic, ale structurii universului fictional; capacitatea de redactare
a unei varietati de texte (compuneri) reflexive, imaginative.

Modalitatile de control utilizate au fost urmatoarele: observarea directa, recitarile elevilor,
analiza lucrarilor create/scrise, testele docimologice de evaluare curentd sau sumativa. Ca forme
de evaluare au servit calificativele: Suficient = S, Bine = B, Foarte Bine = FB), judecatile de
valoare ale elevilor expuse in procesul dezbaterilor.

Prelucrarea datelor experimentale s-a efectuat prin metode statistice, analize, sinteze care au
permis formularea unor concluzii si deschideri catre noi perspective de cercetare.

La experiment au participat: 126 de elevi din clasele experimentale si 6 profesori pentru
invatdmantul primar; 88 de elevi din clasele de control si 4 profesori pentru Tnvatamantul primar.
Elevii din lotul de formare au fost: clasa a Ill-a A, 20 de elevi, Scoala Gimnaziala ,,Stefan
Protopopescu” Slatina; clasa a I1I-a B, 18 elevi, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga” Slatina; clasa
alll-a A, 22 de elevi, Liceul Teoretic ,,lonitd Asan” Caracal; clasa a IV-a B, 24 de elevi, Colegiul
National ,,Jon Minulescu” Slatina; clasa a [V-a B, 22 de elevi, Liceul cu Program Sportiv Slatina;
clasa a IV-a B, 20 de elevi, Scoala Gimnazialad ,Nicolae lorga” Slatina. Din lotul de control au
facut parte: clasa a IlI-a C, 21 de elevi, Scoala Gimnaziald ,,George Poboran” Slatina; clasa a III-
a A, 23 de elevi, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga” Slatina; clasa a [V-a A, 20 de elevi Scoala
Gimnaziald ,,Eugen lonescu” Slatina; clasa a IV-a A, 24 de elevi, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae
Iorga” Slatina (Anexa 42).

.1 La primul item, ,,Cum credeti ca v-au ajutat activitatile de creatie literara sd va dezvoltati
competenta de exprimare expresiva?”’, elevii din lotul de formare au ales astfel: 100% ,,prin
dezvoltarea vocabularului”, 88% ,,prin imbunatatirea abilitatilor de comunicare nonverbald
(intonatie, ritm, pauza, gesturi, mimica, etc.)”’; 80% ,,prin cresterea increderii In sine in timpul
vorbirii” §i 62% au scris ,,Altele” (Figura 3.35).

Dezvoltarea vocabularului si exprimarea orald expresiva sunt strans interconectate si se
influenteaza reciproc.

Varietatea lexicala contribuie la expresivitate. Cu cat avem un vocabular mai bogat si variat,
cu atat putem exprima mai precis si mai bogat emotii, idei si nuante in discursul nostru. Unele
cuvinte au diferite conotatii si pot transmite subtilititi si detalii care adaugd expresivitate
comunicarii noastre.

Cuvintele transmit emotii §i intensitate. Un vocabular bogat ne permite sa selectam cuvinte

care sa exprime emotii intense si sd evidentiem anumite aspecte ale discursului pentru a transmite
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0 anumita stare sau un anumit impact. Astfel, folosirea cuvintelor potrivite in anumite contexte
sporeste expresivitatea vorbirii.

Precizia in exprimare este legata de vocabularul folosit. Folosirea cuvintelor precise pentru
adescrie o idee, o senzatie, un concept poate face exprimarea mai clara si mai captivanta. Alegerea
cuvintelor potrivite dintr-un vocabular bogat poate ajuta la comunicarea eficienta si la adaugarea
expresivitatii in discurs.

Diversitatea semantica adauga profunzime discursului. Un vocabular bogat aduce in
discutie sinonime, antonime si cuvinte cu nuante semantice diferite. Alegerea cuvantului potrivit
din aceasta diversitate semantica adauga expresivitate discursului.

Activitdtile de creatie literara au contribuit in mod indirect la Tmbunatétirea abilitatilor de
comunicare nonverbala, inclusiv intonatie, ritm, pauza, gesturi si mimica, prin metodele:

Interpretarea personajelor i situatiilor. In timpul activitatilor de creatie literara, elevii au
fost incurajati sd interpreteze personaje si situatii diferite. Acest lucru necesitd o intelegere
profunda a contextului si a emotiilor personajelor, ceea ce influenteaza modul in care 1si ajusteaza
intonatia, ritmul si expresiile faciale In timpul citirii sau prezentarii.

Sesiuni de lectura in public si recitari creative. Organizarea sesiunilor in care elevii au citit
sau au recitat din propriile lor scrieri sau din lucrarile altor autori le-a oferit ocazia sd-si exerseze
modul 1n care 1si controleaza intonatia, pauzele si ritmul pentru a transmite mesajul si emotiile
corect. De asemenea, folosirea gesturilor si a mimicii au accentuat si au Tmbogatit interpretarea.

Crearea atmosferei si a tonului adecvat in poveste. Scrierea unei poezii/povestiri implica
crearea unei anumite atmosfere si a unui ton corespunzator. Elevii au ales cuvintele si structura
propozitiilor, astfel ncat sa transmitd corect emotiile si atmosfera dorite. Acestea ajutd la
intelegerea modului in care limbajul verbal si nonverbal lucreaza impreund pentru a crea o
comunicare coerenta si expresiva.

Dezvoltarea empatiei si intelegerii emotiilor. In timpul ACL, elevii au fost incurajati sa
exploreze si sa exprime diverse emotii. Aceasta contribuie la dezvoltarea empatiei si intelegerii
emotiilor, care, la randul lor, influenteaza modul in care se exprima intonatia, ritmul si gesturile in
comunicarea nonverbala.

Feedback si discutii despre expresivitate. ACL ofera un cadru adecvat pentru a primi
feedback si pentru a discuta despre modul in care diferite elemente ale comunicarii nonverbale
imbunatatesc mesajul scris sau citit.

In ansamblu, activititile de creatie literara ofera elevilor o platforma pentru explorarea si
intelegerea interactiunii subtile dintre expresivitatea verbald si nonverbala, contribuind astfel la

dezvoltarea abilitatilor de comunicare expresiva si autentica.
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Raspunsurile ,,Altele” ale celor 78 de elevi au fost: ,,participarea la clubul de lecturd” (21
elevi), ,,participarea la concursuri de recitari” (14 elevi), ,,invatarea rolurilor din piese de teatru”
(12 elevi), ,,participarea la ateliere de scriere creativa” (24 de elevi) si ,,vorbitul in public” (7 elevi)
(Figura 3.36.). Citirea cu voce tare a textelor literare, fie proprii, fie ale altora, este o modalitate
excelenta de a lucra la pronuntie, ritm i tonalitatea vocii. Multe competitii literare si de vorbit in
public se organizeaza la nivel scolar sau comunitar. Participarea la astfel de concursuri i-a ajutat
pe elevi sd-si antreneze si sd-si imbunatateasca abilititile de exprimare orald intr-un mediu
competitiv. Exersarea si recitarea monologurilor sau dialogurilor din operele de teatru studiate au
contribuit la dezvoltarea abilitdtilor de interpretare si de exprimare orala intr-un mod captivant si
expresiv. Implicarea intr-un club de lectura le-a oferit oportunitatea de a discuta si a dezbate cu
alti cititori despre carti si povesti. Si aceste activitati au generat dezvoltarea abilitatilor de
exprimare orald si de argumentare a punctelor de vedere personale (Figura 3.36).

In mod cert, activititile de creatie literardi au un impact pozitiv asupra dezvoltirii
competentei de exprimare orala a elevilor. Va prezentdm argumentele in favoarea acestui aspect
oferite de cei 6 profesori care au predat la clasele de formare participante la experiment:
dezvoltarea vocabularului si a expresivitatii, antrenamentul structurii discursului, stimularea
imaginatiei si creativitdtii, promovarea Increderii si a confortului emotional, dezvoltarea empatiei
si a perspectivelor multiple, feedback si imbunatatire continua. Scrierea si discutia despre creatia
literard implicd utilizarea unui vocabular bogat si variat, ceea ce contribuie la dezvoltarea
vocabularului elevilor si la intelegerea contextelor in care pot utiliza diverse cuvinte. Prin
activitatile de creatie literara, elevii invata sa organizeze si sa structureze ideile intr-un mod coerent
si logic. Acest lucru 1i ajuta sd isi dezvolte abilitatile de prezentare orald, invatdnd cum sa
formuleze si sa exprime idei intr-un mod bine organizat. Activitdtile de creatie literara incurajeaza
gandirea liberd, creativitatea si imaginatia. Aceste aspecte sunt esentiale pentru a dezvolta
abilitatea de a exprima idei Tn mod inovator si captivant in discursul oral. Scrierea si exprimarea
creativa ajutd elevii sa se simtd mai increzatori in abilitatile lor de comunicare. Prin prezentarea si
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discutarea creatiilor literare in fata colegilor si a profesorilor, acestia se obisnuiesc cu situatia de a
vorbi 1n public si isi depasesc frica de a se exprima. Prin explorarea diferitelor personaje si situatii
in scrierile lor, elevii dezvoltd empatie si intelegere fatd de diferite puncte de vedere si experiente
de viatd. Aceasta contribuie la Tmbunatatirea abilitatilor de comunicare eficientd cu altii.
Participarea la ACL ofera elevilor oportunitatea de a primi feedback constructiv de la profesori si
colegi. Acest feedback 1i ajuta sa isi corecteze si sd isi imbunatateascd exprimarea orala in viitor.

In concluzie, activititile de creatie joacd un rol semnificativ in dezvoltarea competentei de
exprimare orala a elevilor, oferindu-le o platforma pentru a-si exprima ideile, pentru a-si dezvolta
creativitatea si pentru a-si Imbunatati abilitdtile de comunicare intr-un mod structurat si captivant.
Existd, asadar, numeroase activitdti de creatie literara care pot contribui semnificativ la dezvoltarea
competentei de exprimare orald. Aceste activitdti sunt utile atat pentru scriitori aspiranti, cat si
pentru oricine doreste sa-si imbunatateasca competenta comunicativ-literard expresivda. De-a
lungul cercetarii am experimentat cel mai mult: recitarea cu voce tare, scrierea si recitarea de
poezii, participarea la cluburi de lectura, participarea la cluburi de improvizatie, Inregistrari audio
sau podcast-uri, participarea la concursuri de recitat sau de discursuri, invdtarea si recitarea
monologurilor sau dialogurilor din piese de teatru, participarea la ateliere de scriere creativa si
vorbit in public. Dintre acestea doar cateva contribuie substantial la DEV.

.2 Raspunsurile elevilor la al doilea item, ,,Care dintre urmatoarele activitdti de creatie
literard v-au ajutat cel mai mult in dezvoltarea expresivitatii vorbirii?” au fost: 65% scrierea de
poezii; 90% redactarea de povestiri scurte; 80% crearea de dialoguri; 70% compunerea libera. lata
cum fiecare dintre aceste activitati si-a adus aportul la dezvoltarea expresivitatii vorbirii.

Scrierea de poezii iInseamna concentrare pe limbajul expresiv, explorarea ritmului si al
intonatiei, exersarea economiei de cuvinte. Poeziile necesitd folosirea unui limbaj bogat, metaforic
si expresiv. Aceastd activitate 11 incurajeaza pe micii scriitori sd-si aleaga cuvintele si structura
intr-un mod care sd transmitd emotii profunde si imagini puternice. Scriitorii de poezii devin sa
sensibili la ritm, rime si intonatie pentru a crea sunete si ritmuri placute. Acest lucru 1i ajuta sa-si
dezvolte abilitatile de a se juca cu sunetele si intonatia pentru a transmite in mod adecvat tonul si
emotiile din spatele versurilor. Poezia necesitd transmiterea unui mesaj sau a unei imagini
puternice Intr-un spatiu limitat. Autorii de poezii invata sd aleaga cuvintele cu grija si sa elimine
elementele inutile, ceea ce poate imbunatati expresivitatea si claritatea mesajului (Anexa 43).

Redactarea de povesti scurte urmareste: dezvoltarea personajelor si a dialogurilor, structura
si ritmul narativ. In redactarea povestilor scurte, autorii trebuie si creeze personaje si sa dezvolte
dialoguri autentice. Aceasta le permite sa exerseze si sa inteleaga diferite tonuri, stiluri si maniere

de exprimare in dialoguri. Redactarea povestilor scurte implicd un ritm narativ care sa pastreze
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interesul cititorilor. Autorii trebuie sa-si ajusteze ritmul narativ si sd creeze suspans, ceea ce are o
influenta semnificativa asupra expresivitatii in prezentarea orala a povestii (Anexa 44). Crearea
de dialoguri se realizeaza prin ajustarea intonatiei si a ritmului si explorarea diversitatii stilurilor
de vorbire. Scrierea de dialoguri necesitd atentie la felul in care oamenii vorbesc si interactioneaza.
Autorii trebuie sa-si ajusteze intonatia si ritmul dialogurilor pentru a le face credibile si captivante.
Dialogurile pot implica diferite personaje cu stiluri distincte de vorbire. Autorii pot explora si
exersa aceste stiluri variate, ceea ce contribuie la dezvoltarea expresivitatii In interpretarea acestor
personaje intr-un context oral (Anexa 45).

Compunerea libera exploreaza creativitatea elevilor si apeleaza la exercitiile de flux de
congtiintd. Compunerea liberd oferd spatiu pentru exprimarea liberd a gandurilor si ideilor,
permitand autorilor sa exploreze subiecte diverse si si-si dezvolte vocea distincta. In textul creativ
liber, se practica adesea tehnici de flux de constiinta, unde se scrie fard inhibitii si auto-cenzura.
Acestea conduc la exprimarea spontand si expresiva a autorilor (Anexa 46). In ansamblu, aceste
ACL ofera un teren fertil pentru DEV prin explorarea si experimentarea cu limbajul, tonul, ritmul

si intonatia in contexte diferite si cu atribute creative (Figura 3. 37).

100%

80%
60%
40%
20%
0%
Scrierea de Redactarea de Crearea de Compunerea

poezii povestiri dialoguri libera
scurte

Fig. 3.37. ACL cu cel mai mare aport la DEV

.3 O alta sarcina din chestionarul de control a fost: ,,Cum credeti ca ar putea fi imbunatatite
activitatile de creatie literard pentru a dezvolta si mai mult expresivitatea vorbirii?”” Primul raspuns
a fost ales de 92% dintre elevi ,,Prin includerea unor exercitii de improvizatie verbald”; 78% au
sustinut ,,Prin explorarea unor genuri literare diferite”; 106 elevi, 84%, cred ca e posibil ,,Prin
oferirea de feedback si ghidare mai detaliatd” (Figura 3.38). 67% dintre ei, 84 elevi, au specificat
la ,,Altele” cd pentru a Imbunatati ACL in scopul DEV, au luat in considerare urmatoarele sugestii:
jocuri de rol si dramatizare (28 elevi), lucrul cu intonatia si tonul vocal (15 elevi), participarea la
activitati extrascolare (12 elevi), colaborare si feedback intre colegi (10 elevi), exprimarea
emotiilor si starilor (8 elevi), aplicarea abilitatile de exprimare verbald a elevilor in contexte
practice, precum discutii, prezentdri sau interviuri simulate (11 elevi) (Figura 3.39). Practica in
situatii reale poate consolida invétarea. Prin implementarea acestor sugestii, ACL pot deveni mai
eficiente in DEV, oferind participantilor oportunitati multiple de a-si exersa si Tmbunatati

abilitatile de comunicare orala.
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Fig. 3.38. Imbunatatirea ACL pentru a Fig. 3.39. Alte ACL pentru a dezvolta si
dezvolta si mai mult expresivitatea mai mult expresivitatea vorbirii

Fiecare ACL are propriile sale avantaje si poate contribui la DEV la elevi intr-un mod unic.
Cu toate acestea, am ales sa le evidentiez pe cele care au avut un impact semnificativ asupra DEV
la elevii nostri: recitarea si interpretarea poeziilor sau a fragmentelor literare, adaptarea si
interpretarea pieselor de teatru, dezbateri literare si interpretarea personajelor, scrierea si rostirea
monologurilor creative, recitarea si interpretarea poeziilor sau a fragmentelor literare. Colegii
nostri au afirmat ca, in activitatile de recitare cu voce tare si interpretare emotionald a poeziilor
sau a fragmentelor din opere literare, elevii au invatat sa isi regleze tonul, ritmul si inflexiunile
vocale pentru a transmite emotii si mesaje specifice, ceea ce contribuie la dezvoltarea expresivitatii
vorbirii. Dezbaterile pe marginea unui subiect literar si interpretarea personajelor dintr-o opera le-
a permis elevilor si-si exprime opiniile si si-si argumenteze punctele de vedere. In timpul acestor
dezbateri, elevii au putut sa isi dezvolte abilitatea de a folosi tonul si expresiile faciale pentru a-si
sustine argumentele Intr-un mod convingator si captivant. Alocarea unui timp pentru scrierea si
apoi rostirea monologurilor creative le-a oferit elevilor posibilitatea de a-si exprima ideile si
emotiile Intr-un mod liber si creativ, i-a ajutat sa isi descopere vocea si stilul propriu de exprimare,
contribuind astfel la dezvoltarea expresivitatii vorbirii. Din activitdtile care implica adaptarea si
interpretarea unor scene din piese de teatru elevii au invatat sa-si prezinte ideile si sd-si exprime
emotiile Intr-un context dramatic. Aceste experiente i-au ajutat sa-si imbunatiteasca stilul de
exprimare in fata audientei si sa foloseascd gesturile si expresiile faciale adecvate pentru a-si
accentua interpretarea. Organizarea sesiunilor in care elevii au citit publicului din propriile creatii
literare sau din lucrarile altor autori au contribuit la dezvoltarea increderii in sine si la obisnuirea
cu vorbitul in public. Feedback-ul primit in urma acestor prezentdri l-au folosit pentru a-si
imbunatati expresivitatea si claritatea vorbirii. Toate aceste activitati au un rol important in DEV
la elevi si 1i incurajeaza sd-si descopere vocea si sd-si exprime ideile intr-un mod autentic si
captivant.

[.4 Itemul urmator, ,,Recitati poezia La Pasti scrisa de G. Topirceanu.”, s-a adresat celor

doua loturi de elevi. Activitdtile de recitare/lectura expresiva ar trebui sa fie o prezentd constanta
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in sdlile de clasa la toate etapele. Practica acestui tip de lectura are o dubld dimensiune: estetica si
functionald. Ambele servesc pentru aducerea elevilor mai aproape de valorile inedite si
inepuizabile ale limbajului operei literare, de placerea lecturii. Totodata, trebuie sd ludm in
considerare si contributia lecturii expresive la dezvoltarea competentei discursive/de comunicare,
la imbunatatirea abilitatilor de citire, ascultare si vorbire, la integrarea diferitelor coduri in
pregdtirea si receptionarea mesajelor. Parametrii unei recitari expresive sunt determinati de natura,
continutul, mesajul textului. Din metodica profesorului C. Schiopu am selectat: intonatia
(interogativa, enuntiativa, exclamativa, imperativa), melodia (ascendenta, descendenta, rectilinie,
saltareatd, monotond), tonul fundamental (narativ, conversational, solemn, meditativ), accentele
logice (unitati lexicale cu o Incarcaturd afectivd si de sens deosebitd), pauzele (de durata si
psihologice) [160, 58-59]. Pornind de la functiile lecturii expresive enumerate mai sus, In
experimentul de control am evaluat capacitatea elevilor de a recita expresiv un text literar in versuri
(Anexa 47). Astfel, elevii lotului de formare au reusit sa realizeze o recitare expresiva in functie
de parametrii respectivi, in proportie de 83% din numarul total, restul, 17%, au avut abateri la
respectarea accentelor logice si a pauzelor psihologice. Elevii din lotul de formare au recitat
expresiv poezia din mai multe motive: continutul accesibil si atractiv, mesajul sau simplu si plin
de umor, interesul personal si conexiunea cu subiectul, familiarizarea si pregatirea prealabila,
exemplificarea unor modele de recitare, incurajarea In invatare si exprimare, antrenamentul in
tehnici de recitare, motivatia pentru a impresiona si a comunica. Cei mai multi elevi s-au conectat
personal la subiectul poeziei, fie prin propriile experiente de sarbatorire a Pastelui, fie prin simpatie
si intelegere pentru obiceiurile descrise. Profesorii au pregatit elevii pentru recitarea expresiva a
poeziei prin discutii, analiza a textului, interpretare si exercitii de pronuntie. Pregatirea adecvata a
ajutat elevii sd devind familiari cu continutul si sa inteleagd cum sd transmita emotiile si sa
foloseasca tonul adecvat in recitare. Cadrele didactice au folosit recitarea-model a unor elevi
participanti la diferite concursuri de recitdri/de teatru, oferindu-le elevilor exemple pentru
intonatie, ritm si expresii faciale. Aceste exemple au inspirat elevii sd-si dezvolte propriul stil de
recitare. Atmosfera pozitiva din clasa creatd de profesori si colegi au sporit increderea elevilor
pentru a se exprima expresiv si creativ. Un mediu sigur si incurajator este esential pentru depdsirea
inhibitiilor si o exprimare autentica. Elevii au participat la exercitii de antrenament in tehnici
specifice pentru recitarea expresiva, cum ar fi modul de a folosi intonatia, pauzele si tonul pentru
a evidentia anumite aspecte ale poeziei. Profesorii i-au indemnat sa recite expresiv pentru a
impresiona colegii, alti profesori, juriul sau parintii si pentru a comunica eficient mesajul si
emotiile poeziei. Prin folosirea acestor practici pedagogice, foarte multi elevi au reusi sa recite

expresiv poezia $i sa transmita cu succes mesajul si emotiile poeziei in timpul recitérii. Rezultatele
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demonstreaza ca, in procesul experimentului de formare, elevii au fost implicati intr-un sir de
lectii-dramatizare a operei literare, jocuri de rol, au participat la concursuri de recitdri, teatru scolar
care au contribuit la formarea deprinderii lor de lectura si, implicit, recitare expresiva.

In lotul de control, rezultatele au fost net inferioare. Din numarul total de respondenti, doar
34% au reusit sa recite expresiv poezia in concordanta cu semnificatiile textului, 48 % au neglijat
mai multi parametri din cei stipulati, lectura lor fiind destul de aproximativa, iar 18% nu au fost in
stare si ofere o lecturd expresiva. In opinia noastrd, existi mai multi factori care pot influenta
capacitatea unor elevi de a recita expresiv poezia: nivelul de intelegere a continutului poeziei, lipsa
conexiunii personale, nervozitate si lipsa de incredere, practica si pregatire, stilul personal de
comunicare. Poetul G. Toparceanu foloseste un limbaj artistic care necesita o interpretare profunda
a textului pentru a transmite mesajul sau. Fara o intelegere profunda a tematicii si simbolurilor,
exprimarea expresiva a poeziei poate fi dificila. Pentru a recita expresiv o poezie, este important
ca elevii sa se poata conecta personal cu subiectul si mesajul poeziei. Daca poezia nu a rezonat cu
experientele sau valorile personale ale elevilor, acest lucru a influentat recitarea expresiva.
Recitarea poeziei in fata colegilor si a profesorului provoaca, de obicel, stari de stres si nervozitate,
influentind intonatia si modul in care 1si exprimd emotiile. De asemenea, lipsa de incredere in
propriile abilitdti de recitare poate conduce la o exprimare mai retinutd si mai putin expresiva.
Uneori, expresivitatea poate fi influentata de nivelul de pregétire si de practica prealabila. Fiecare
individ are un stil unic de comunicare si exprimare. Unii elevi au preferat sa se exprime Intr-un
mod mai rezervat sau mai calm. Este important sa se respecte varietatea stilurilor de comunicare.
Pentru a ajuta elevii din lotul de control sa recite expresiv o poezie este esential sd se ofere
oportunitati de intelegere profunda a continutului, de discutii deschise, de practica si de sustinere

pentru a le dezvolta increderea si abilitatile de exprimare in mod expresiv (Figura 3.40).
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Fig. 3.40. Capacitatea elevilor de a recita Fig. 3.41. Capacitatea elevilor de a
expresiv o poezie scrie un text creativ liber

.5 ,,Scrie un text creativ liber in care sa relatezi o intamplare emotionanta pe care ai trait-o
la scoala.” Forma supremad a verificdrii contributiei activitatilor de creatie la DEV elevilor din
clasele primare este compunerea liberd. Elevii din clasele experimentale au obtinut calificativele:
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FB 68%, B 27%, S 5%. Rezultatele mai bune ale elevilor din lotul de formare la redactarea unei
compuneri libere le putem explica prin diverse practici educationale si factori care influenteaza
procesul de invdtare si dezvoltare a abilitatilor de scriere creativa: Incurajarea imaginatiei si
creativitatii, feedback si indrumare adecvata, exercitii de stimulare a creativitatii, incurajarea
explorarii stilurilor si tematicilor diferite, aprecierea si impartdsirea opiniilor, evaluarea bazata pe
criterii clare, mediu sigur si deschis pentru exprimare. In continuare va prezentim cateva explicatii
enuntate de colegii nostri, profesori pentru invatimant primar. In procesul de formare, elevii au
fost Incurajati sd-si exprime liber ideile, sd exploreze imaginatia si sa incurajeze creativitatea.
Aceste activitdti au condus la dezvoltarea unui spirit liber si a curajului de a gandi in afara tiparelor.
Elevii au beneficiat permanent de feedback constructiv si indrumare adecvata din partea
profesorilor sau mentorilor, care au identificat punctele lor tari si punctele de imbunatatire. Aceasta
ghidare a contribuit la dezvoltarea progresiva a abilitdtilor de scriere. Formarea a inclus exercitii
specifice pentru a stimula imaginatia si creativitatea elevilor. Aceste exercitii au implicat provocari
creative, jocuri de cuvinte, brainstorming si alte activitati menite s dezvolte gandirea creativa si
sd genereze idei originale. Elevii au avut oportunitatea sa practice si sd exerseze redactarea
compunerilor libere in mod regulat. Prin exercitiul constant si munca asidud, au avansat in
dezvoltarea abilitatilor de scriere si au devenit mai siguri in exprimarea ideilor. Elevii au fost
incurajati sa exploreze o varietate de stiluri de scriere si tematici, de la fictiune la non-fictiune, de
la poezie la eseuri. Aceastd explorare a dus la o dezvoltare diversificata a abilitatilor lor de scriere.
Comunitatea de Tnvatare a fost deschisa si receptiva la diferite perspective si opinii. Elevii au fost
incurajati sd-si impartaseasca si sd-si aprecieze reciproc creatiile, ceea ce a consolidat increderea
si motivatia lor pentru a continua sd se dezvolte si sa invete. Criteriile clare de evaluare au fost
stabilite si comunicate elevilor, astfel Incét sa stie exact ce se asteaptd de la ei. Aceasta le-a permis
sd se concentreze pe dezvoltarea abilitatilor si sd Imbundtdteascd in zonele relevante. Elevii au
simtit ca au un mediu sigur si deschis 1n care sa isi exprime liber ideile si sd@ experimenteze cu
scrierea. Aceasta a redus anxietatea si a Tncurajat expresivitatea in scriere. Prin combinarea acestor
factori, lotul de elevi din procesul de formare a fost inzestrat cu abilitati si incredere, conducand
la rezultate mai bune in redactarea compunerilor libere.

Rezultatele elevilor din lotul de control: FB 27%, B 59%, S 14%. Rezultatele mult mai slabe
ale elevilor din lotul de control in redactarea unui text creativ liber au fost influentate de mai multi
factori si contexte care diferentiaza acest lot de cel de formare: lipsa orientarii si indrumadrii
adecvate, nivelul scazut de motivatie si angajare, anxietatea si stresul, nivelul scazut de experienta
in scriere creativa, limitarile de timp, diferente individuale de invatare si stiluri de scriere. Elevii

din lotul de control nu au primit suficiente instructiuni, exemple sau indrumare adecvata pentru a
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aborda si a redacta textul creativ liber. Absenta unei structuri sau ghidare clard a condus la confuzie
si la un rezultat mai slab. Elevii din lotul de control nu au fost suficient de motivati sau angajati in
activitatea de redactare creativa. Factori precum dezinteresul fatd de subiect, lipsa conexiunii
personale cu tematica sau metodele didactice mai putin captivante au influentat negativ gradul de
implicare in procesul de creatie. S-ar putea ca elevii sd fi fost afectati de anxietate sau stresul
asociat cu activitatea de redactare liberd, 1n special daca nu au avut ocazia sa se familiarizeze prea
mult cu acest tip de exercitiu inainte de evaluare. Acest lucru poate influenta negativ creativitatea
si expresivitatea in scris. Diferenta intre rezultate poate fi legata si de experienta elevilor in
redactarea textelor creative. Elevii din lotul de control ar putea sa nu fi avut atdt de multa
experientd in scrierea libera si sd aibd nevoie de mai mult timp pentru a-si dezvolta abilitatile si
increderea in scrierea creativa. Cum a existat o limita de timp pentru aceasta activitate, elevii din
lotul de control au fost sub presiune pentru a termina in timp util. Aceasta presiune are un impact
asupra creativitatii si expresivitatii, determinandu-i sa se concentreze mai mult pe finalizare decat
pe calitatea expresiei. Elevii au diferite stiluri de invatare si aptitudini. Anumite stiluri de redactare
liberd pot sd nu se potriveascd cu anumiti elevi din lotul de control, determinand un nivel mai
scazut de performanta (Figura 3.41).

In partea a doua a chestionarului am adresat citeva intrebari tuturor profesorilor implicati in
experimentul nostru (Anexa 48).

I.1 ,,Ce sfaturi sau sugestii ati oferi pentru imbunatatirea ACL in scopul DEV?” Sfaturile
profesorilor de la clasele experimentale au fost diverse si pertinente. ,,Includeti exercitii de
exprimare orali!” In timpul ACL e bine si alocam timp pentru ca elevii sd impartiseasci verbal
ceea ce au scris. Acest lucru 1i va ajuta sa-si dezvolte abilitétile de exprimare orald si sd-si exerseze
intonatia, pronuntia si ritmul vorbirii. ,Incurajati discutiile si dezbaterile!” Dupi ce elevii
impartasesc fragmentele lor literare, sd dirjjam discutii si dezbateri despre subiectele si temele
abordate. Acestea 11 vor ajuta sa-si exprime mai clar ideile si sa inteleagd punctele de vedere
diferite. ,,Includeti exercitii de improvizatie verbald in cadrul activitatilor de creatie literara!”
Elevii pot crea scenarii sau dialoguri spontane, ceea ce le va permite sd-si dezvolte abilitatile de
comunicare spontana si expresivitatea vorbirii. ,,Oferiti feedback detaliat si constructiv pe masura
ce elevii 1si Impartasesc lucrdrile si se exprima verbal!” E bine sa 1i incurajam sa lucreze la
desavarsirea stilului personal prin care sd isi transmita ideile si emotiile in timpul vorbirii.
,Diversificati genurile literare.” Explorarea genurilor literare, cum ar fi poezia, proza, teatrul sau
eseul, ofera diferite oportunititi pentru DEV. , Incurajati creativitatea si originalitatea!” a spus.
Elevii trebuie sd exploreze propriile voci si stiluri in scris si In vorbire si sa fie sprijiniti de noi,

mentorii lor, in dezvoltarea unicitdtii lor si in exprimarea ideilor si a emotiilor in mod autentic.
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Profesorii din lotul de control au sugerat lectura expresiva in public, colaborare si jocuri de
rol, incurajarea autoevaludrii, deschidere la feedbackul elevilor. Organizarea de sesiuni de lectura
expresiva 1n cadrul scolii sau extrascolar le oferd elevilor sansa de a-gi prezenta creatiile literare
in fata unui public. Acest lucru 11 va ajuta sa-si dezvolte increderea in sine si abilitatile de vorbire
in public. Folosirea invétarii prin cooperare si a jocurilor de rol in activitatile de creatie literara
contribuie foarte mult la dezvoltarea abilitatilor de comunicare si exprimare intr-un context

'9,

interactiv. ,,Indrumati elevii si se autoevalueze si si-si monitorizeze progresul in DEV!” ne-au
sfatuit cadrele didactice participante la experiment. Aceastd auto-reflectie ii poate ajuta sa-si
identifice punctele tari i punctele slabe si sa lucreze la imbunatatirea lor. Tot ei ne-au recomandat
sa fim deschisi la feedbackul elevilor si la schimbdri in abordarile noastre, pentru a ne asigura ca
activitatile de creatie literara indeplinesc obiectivele de dezvoltare a expresivitatii vorbirii. Fiecare
grup de elevi este diferit, deci este important sa adaptam activitatile pentru a se potrivi nevoilor si
nivelului lor de dezvoltare.

.2 ,,Cum ati descrie experienta generald a participarii la activitati de creatie literara in ceea
ce priveste dezvoltarea expresivitdtii vorbirii? (Cu cat mai detaliat, cu atit mai bine.)”

Réspunsurile profesorilor s-au axat pe: Imbunatatirea abilititilor de exprimare verbal,
cresterea increderii In sine, dezvoltarea intonatiei si ritmului vorbirii, Invétarea prin colaborare,
dezvoltarea vocabularului, incurajarea gandirii critice si analitice, flexibilitate in comunicare. Prin
participarea la activitati de creatie literard, majoritatea elevilor a simtit o imbunatatire
semnificativa a abilitatilor lor de exprimare orald. Aceste activitati i-au fortat sd gandeasca si sa
exprime idei Intr-un mod clar si convingdtor, ceea ce le-a dezvoltat capacitatea de a comunica
verbal. In timp ce elevii au impartisit si au discutat lucrarile lor literare in cadrul grupului, au avut
oportunitatea de a-si dezvolta increderea in abilitatile lor de comunicare orala. Aceasta Incredere
in sine poate avea un impact pozitiv asupra tuturor aspectelor vorbirii. Creatia literara le-a permis
participantilor sa exploreze si sd exprime o gama larga de emotii si sentimente. Aceasta experientd
i-a ajutat sd-si dezvolte abilittile de a transmite aceste emotii prin vorbire Intr-un mod mai autentic
si convingator. Participarea la activitati de creatie literara a presupus interactiunea cu alti scriitori
si vorbitori. Acest schimb de idei si feedback-ul oferit de ceilalti participanti au devenit surse de
imbunatatire a abilitatilor de comunicare si au generat noi perspective asupra expresiei verbale.
Scrisul si lectura in cadrul activititilor de creatie literard au contribuit la Tmbunatatirea
vocabularului. Cu un vocabular mai bogat, elevii au resurse lingvistice mai variate pentru a se
exprima in mod expresiv. Participantii la ACL sunt adesea incurajati s reflecteze asupra propriilor
lucrari si ale celorlalti. Acest proces ii ajuta sa-si dezvolte gandirea critica si abilitatile de analiza,

care pot fi aplicate in discursul lor verbal. Activitdtile de creatie literara familiarizeaza elevii cu
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stiluri de comunicare diferite, lucru care 1i face sa devina mai flexibili in abordarea vorbirii si in
exprimarea ideilor. Experienta participarii la activitdti de creatie literard este extrem de benefica
pentru dezvoltarea expresivitatii vorbirii, aducand imbunatatiri in abilitatile de exprimare verbala,
increderea in sine si intelegerea emotiilor si a comunicarii expresive.

I.3 ,,Aveti vreo altd observatie sau vreun comentariu legat de dezvoltarea expresivitatii
vorbirii prin activitati de creatie literard?” Profesorii au avut si alte observatii sau comentarii legate
de dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literara datoritd perspectivelor variate
si experientelor lor in interactiunea cu elevii si in procesul de predare. Va prezentdm cateva motive
pentru aceste observatii suplimentare: experienta individuala a elevilor, diversitatea activitatilor
de creatie literara, nivelul de implicare si dedicare a elevilor, feedback-ul si ghidarea oferite,
adaptarea la nevoile elevilor, impactul factorilor de mediu.

Profesorii au observat diferente Tn modul in care ACL afecteazd expresivitatea vorbirii la
elevi, pentru ca fiecare elev are un mod unic de a asimila si a aplica ceea ce invata, iar ei sunt cei
care remarca schimbarile, progresul si performantele la fiecare elev. Activitdtile de creatie
abordeaza diferite genuri, tehnici si teme. Unii profesori au observat ca anumite tipuri de activitati
(de exemplu, scrierea de poezii sau dialoguri) au un impact semnificativ asupra expresivitatii
vorbirii decat altele. Implicarea si angajamentul elevilor in activitati de creatie literara au influentat
in mod direct dezvoltarea expresivitdtii vorbirii. Profesorii au inregistrat diferente 1n modul in care
elevii 1si investesc timpul si energia in aceste activitati. Calitatea feedback-ului si ghidarii oferite
de profesori a influentat nivelul DEV elevilor din clasele mici. Profesorii sunt intr-o actiune
continud de identificare a celor mai eficiente metode pentru feedback specific si indrumare, pentru
a sprijini dezvoltarea expresivitdtii vorbirii. Profesorii au avut observatii diferite in functie de
nevoile si abilitatile specifice ale elevilor lor. Adaptarea activitatilor pentru a se potrivi mai bine
cu cerintele individuale ale elevilor duce la rezultate mai eficiente in DEV. Alte observatii se refera
la contextul scolar, nivelul de sprijin acordat acasa si colaborarea cu alti colegi pot influenta modul
in care ACL afecteaza DEV. Profesorii au inregistrat progresul elevilor in timp si au adaugat
observatii pe baza acestor schimbari. Pe masura ce elevii au participat in mod continuu la ACL, a
evoluat si nivelul lor de exprimare verbala.

In ansamblu, profesorii sunt intr-o pozitie excelentd pentru a observa si a evalua modul in
care ACL influenteazd DEV si pot oferi observatii valoroase si adaptate in functie de experientele
si perspectivele lor unice. Respondentii au adaugat si alte comentarii. ,,Activitatea de creatie
literara ofera un mediu stimulant pentru DEV, deoarece incurajeazd imaginatia, creativitatea si
explorarea limbajului. Aceasta experienta captivantd poate face ca procesul de invatare sa fie mai

placut si mai eficient.” ,,Creatia literard implicd adesea atdt scrierea, cat si vorbirea. Aceastd
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asociere stransd poate ajuta la dezvoltarea unei legaturi mai puternice intre abilitatile de exprimare
scrisa si cele orale, ceea ce poate avea beneficii semnificative asupra DEV.” ,,Aceste activitati
ofera oportunitatea pentru dezvoltarea unei exprimari individuale si autentice, ceea ce poate duce
la o exprimare verbalda mai distinctd si expresiva.” ,Scrierea si exprimarea emotiilor si
experientelor personale prin creatie literard ajutd la dezvoltarea empatiei si a intelegerii altor
puncte de vedere. Aceasta poate contribui la dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin capacitatea de
a comunica si de a se conecta mai bine cu ceilalti.”

In concluzie, activititile de creatie literara contribuie la DEV si aduc beneficii pe termen
lung in viata personala si profesionala. Activitatile de creatie literara ofera o modalitate fascinanta
si eficientd de a dezvolta expresivitatea vorbirii, iar beneficiile acestor activitati sunt variate si
semnificative. Aceasta poate fi o resursd valoroasa pentru educatie si dezvoltare personala intr-o
lume in care abilitdtile de comunicare sunt extrem de importante. Abilitdtile de comunicare
dezvoltate pot fi aplicate in diverse contexte, de la discutii de grup si prezentdri la interactiuni
sociale si comunicare in carierd. Creatia literara devine, astfel, o activitate de invatare continua pe
tot parcursul vietii. Incurajarea participantilor si continue si scrie si si se exprime verbal dupa
incheierea activitdtilor poate duce la o dezvoltare continua a expresivitatii vorbirii.

3.4. Concluzii la capitolul 3

1. In cadrul experimentului de formare, conform Modelului pedagogic elaborat, am recurs
la un sir de metode, procedee, activitdti, forme de organizare a acestora in lectia de limba si
literatura romana traditionala si in cateva alternative la lectia de Limba si literatura roméana care
valorifica si evidentiaza nivelul de dezvoltare a expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare n
diferite activitdti de creatie literara.

2. Activitatile desfasurate pe plan didactic pentru dezvoltarea expresivitdtii vorbirii prin
activitati de creatie literard, conform programelor scolare, joacd un rol crucial in cultivarea
abilitatilor de exprimare a ideilor si emotiilor intr-un mod artistic si captivant. Dezvoltarea
expresivitatii vorbirii prin activitati creative ii pregateste pe elevi pentru cerintele academice si
profesionale viitoare, in care comunicarea expresiva si clard este esentiald pentru succes. Cele mai
apreciate au fost: lectura expresiva, citirea pe roluri, povestirea in lant, jocul cuvintelor,
dramatizarea, dezbaterea, jocul de imaginatie, scrierea creativa.

3. Analiza literard, analiza stilistica si expresivitatea sunt strans legate intre ele in studiul si
intelegerea operei literare. Analiza literara exploreaza si interpreteaza semnificatiile si temele unei
opere literare Intr-un context mai larg. Analiza stilisticA se concentreaza asupra elementelor
formale si lingvistice ale textului. Aceasta implica examinarea vocabularului, a figurilor de stil, a

structurilor gramaticale, a ritmului, a tonului si a altor elemente formale ale textului. Analiza
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stilisticd poate dezvalui modul in care autorul foloseste mijloacele stilistice pentru a-si exprima
ideile si emotiile intr-un mod artistic si impactant. Prin Intelegerea si aplicarea acestor tehnici
stilistice, comunicarea scriitorului/vorbitorului devine expresiva. Ambele abordari contribuie la
dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare in contextul literar.

4. Existd o varietate de activitati desfasurate pe plan extracurricular care ofera elevilor
oportunitati suplimentare de a-si exersa si imbunatati abilitdtile de comunicare si exprimare:
ateliere de teatru si de poezie, cercuri de lecturd si scriere creativa, concursuri scolare. Aceste
activitati 11 invatd sa-si utilizeze vocea, expresiile si gesturile pentru a transmite emotii si mesaje
in timpul interpretarii lor vocale, asigura Tmbunatatirea competentelor lingvistice, contribuie la
dezvoltarea creativitatii si a imaginatiei, au rol In autoreglarea emotionald si exprimarea sanatoasa
a sentimentelor, imbunatatesc aptitudinea de vorbire in public, favorizeaza invatarea si
comprehensiunea, cresterea empatiei si a Intelegerii sociale, construirea abilitatilor de rezolvare
creativd a problemelor. Este important ca elevii sa aibd acces la astfel de oportunitéti, care sa le
permita sa-si dezvolte abilitatile de comunicare si exprimare intr-un mod expresiv.

5. Comparativ cu grupul de control, elevii din grupul de formare au demonstrat o dezvoltare
semnificativd a expresivitatii vorbirii. Aceasta evolutie s-a reflectat in utilizarea frecventa a
figurilor de stil, a constructiilor narative complexe si a descrierilor mai bogate in detalii. Pe
parcursul experimentului, elevii din lotul de formare au obtinut rezultate superioare in ceea ce
priveste folosirea limbajului artistic si a structurilor narative. In schimb, lotul de control nu a
manifestat aceleasi progrese, ramanand in mare parte la un nivel de utilizare a limbajului mai
simplu si mai conventional. In urma interventiilor metodologice aplicate grupului de formare, s-a
observat o crestere semnificativa in utilizarea constientd a figurilor de stil, care a contribuit la
imbogatirea expresivitatii si la diversificarea limbajului.

6. Elevii din lotul de formare au demonstrat o mai mare flexibilitate In structurarea textului
creativ, o capacitate sporitd de a construi texte imaginative si 0 mai buna integrare a dialogului, in
comparatie cu lotul de control, care a continuat sd manifeste rigiditate si o utilizare limitata a
elementelor creative. Interventiile realizate prin activitati de creatie literard au avut un efect pozitiv
asupra dezvoltirii competentelor de comunicare orali si scrisa a elevilor din grupul de formare. In
contrast, grupul de control, care nu a beneficiat de aceste activitdti specifice, a ramas la un nivel
de exprimare mai conventional, fara imbunatatiri notabile in utilizarea expresivitatii in vorbire.

7. Aceste concluzii aratd cd experimentul de formare a avut un impact semnificativ asupra
elevilor din grupul experimental, in timp ce grupul de control nu a inregistrat aceleasi progrese,
demonstrand astfel eficienta metodelor aplicate in dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor din

clasele primare prin activitti de creatie literara.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI PRACTICE

Cercetarea realizatd a solutionat o problemad stiintifica foarte importantd pentru educatia
literar-artistica si lingvistica: dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare prin
activitati de creatie literara.

Problema abordata vizeaza fundamentarea, elaborarea si validarea Modelului pedagogic de
dezvoltare la elevi a expresivitatii vorbirii prin valorificarea activitdtilor de creatie literara,
concepute in functie de potentialul formativ al acestora, de statutul elevului ca subiect al actiunii
educationale si In concordantd cu principiul continuitatii (activitati didactice - extradidactice -
extrascolare), fapt ce a contribuit la sporirea nivelului de expresivitate a vorbirii formabililor.

Valorile principale ale cercetarii sunt sistematizate in urmatoarele concluzii:

1. Fenomenul expresivitatii cuprinde intreg fondul comunicativ uman, manifestat fie oral,
fie scris: de la aspectul fonologic pana la structuri complexe, macro-textuale. Avand in vedere
complexitatea lui, conceptul de expresivitate impune o abordare pluridimensionala. Considerata
de unii cercetdtori o problemd de semanticd ce apartine tuturor compartimentelor limbii, o
manifestare a reactiilor emotive, suma tuturor mijloacelor de expresie ale limbii poetice, fiind
asociatd de alti exegeti cu notiunile de fantezie, de estetic, cu tot ceea ce transcende latura pur
referentiala, cognitivd sau de comunicare a limbajului (supratonuri emotive, accentuare, ritm,
simetrie, eufonie), expresivitatea, In acceptia noastra, didacticd, este un mod de exprimare care
serveste la comunicarea mai nuantata a oricarui continut, afectiv, emotional sau volitiv.

2. Disciplina Limba i literatura romdna ofera contexte variate pentru exersarea competentei
literar-lectorale si a celei de comunicare fie prin lectura expresiva si recitarea cu intonatie adecvata
a unui poem, fie prin expuneri orale pe marginea unui text literar, fie prin diverse activitati de
creatie literara cu caracter ludic si activ-participativ. Incadrandu-se in domeniul educatiei literar-
artistice, contribuind, In mod deosebit, la formarea competentei de comunicare si a celei literar-
lectorale, expresivitatea vorbirii trebuie cultivatd incd din clasele primare. Reprezentand
dimensiunea concretd/operationald a procesului de invdtdmant, determinatd, pe de o parte, de
finalitatile si structurile sistemului, iar pe de alta parte, de capacitatea de proiectare pedagogicd a
profesorului, asumata in functie de conditiile specifice fiecarei clase de elevi, activitatile didactice
au un rol esential in dezvoltarea intelectuala, emotionala si sociala a elevilor. Perfectionarea
activitatilor presupune autoreglarea permanentd a actiunilor proiectate la nivelul corelatiilor
»profesor - elevi”, ,.elevi - elevi”, ,,invatare - autoinvatare”. In aceasti ordine de idei, activitatile
ludice si de creatie literara rdspund necesitatii de a stimula motivatia, imaginatia si gandirea critica
a elevilor, de a le oferi o experienta educationald interactiva si placuta, de a-si descoperi propriul

stil de exprimare, pregatindu-i astfel pentru o comunicare expresiva si creativa in viata de zi cu zi.

140



3. Expresivitatea vorbirii este o componentd fundamentala in dezvoltarea comunicarii, a
abilitatilor sociale si a increderii de sine la elevii mici. Aceasta influenteazd modul in care copiii
interactioneaza, isi exprima ideile si 1si construiesc relatiile cu ceilalti, fiind un element-cheie in
procesul de invatare si In formarea personalitatii.

Rezultatele experimentului de constatare, care au scos in evidentd o serie de aspecte
(articulare neclara, intonatie si ritm limitate, lipsa vocabularului diversificat, inabilitatea de a
utiliza ,,expresii frumoase” etc.), precum si de factori generatori (mediul lingvistic deficitar,
metodele traditionale de predare, lipsa de activitati de stimulare, plasarea pe un plan secund, de
catre cadrele didactice, a conceptului de expresivitate a vorbirii etc.), reprezintd o provocare in
contextul educational modern. Or capacitatea de a vorbi expresiv este direct legata de abilitatea de
a intelege, de a trasmite un mesaj, de a interpreta textele literare, de a argumenta si de a participa
activ la discutii. Astfel, eliminarea aspectelor si factorilor care impiedicd aceasta dezvoltare
contribuie la 0 mai buna performanta academica si la o invatare activa.

4. Studiul teoretic si experimental al problemei de cercetare a demonstrat necesitatea
elabordrii unui construct pedagogic, care sa abordeze si sd elimine dificultatile expresivitatii,
deficientele de exprimare si care sa fie axat pe teorii si principii ale artei, limbajului, comunicarii,
educatiei literar-artistice, ale dezvoltarii expresivitatii vorbirii (coordonata teoreticd), pe activitati
si metode ce stimuleaza exprimarea libera si expresiva, desfasurate in cadrul lectiilor,
extracurricular si extrascolar, pe criterii de evaluare (coordonata metodologica).

Modelul pedagogic respectiv, in felul in care este conceptualizat, ca alternativda a
invatamantului canonic, asigurd buna functionalitate si competivitatea procesului de instruire, Tn
general, si dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor mici prin crearea unui mediu lingvistic si
educational adecvat scopului si obiectivelor, esential pentru explorarea limbajului, a expresivitatii
ca factori determinanti pentru o comunicare eficienta.

5. Activitatile din cadrul lectiei (de pronuntare corecta a sunetelor, silabelor, cuvintelor, de
lecturd expresiva, de receptare a textului literar, de scriere creativa, concursurile de recitari,
concursurile cu probe asociative, teatrul scolar etc.), extradidactice (cercul de limba romana, axat
pe lecturd, discutii, analize ghidate a textului literar, pe rezolvare de rebusuri, scrabble, pe jocuri
etc.), cercul de creatie literard (invatarea unuor structuri poetice, elaborarea textelor cu caracter
creativ etc.), extragcolare (vizita la biblioteca, vizionarea filmelor, spectacolelor, a expozitiilor,
parteneriatele dintre scoala si alte insitutii etc.), avand un caracter ludic, interactiv, creativ, potrivit
rezultatelor experimentului de formare, oferda oportunitdti majore in vederea dezvoltarii
expresivitatii vorbirii la elevii claaselor primare. Implicarea acestora in astfel de activitati are un

impact pozitiv asupra dezvoltarii lor cognitive si emotionale (o expresivitate vocala/scrisa bine
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dezvoltata ajuta la clarificarea gandurilor si la exprimarea emotiilor intr-un mod coerent), la
imbunatatirea comunicarii interpersonale (expresivitatea vorbirii optimizeaza capacitatea copiilor
de a-si exprima ideile si de a-si asuma roluri active in mediul social), la mentinerea interesului, a
dorintei si a motivatiei de invatare. Activitatile proiectate le-au permis sa experimenteze diverse
situatii de comunicare, sa isi asume roluri si sd-si exprime emotiile Intr-un cadru sigur si creativ.

6. Un mediu educational avantajat pentru dezvoltarea expresivitatii vorbirii reprezintd un
cadru propice 1n care elevii pot sa-si dezvolte abilitdtile de comunicare, sa-si exprime ideile si
emotiile cu claritate si creativitate, sd se simta Incurajati pentru a participa activ la procesul de
invatare. Un astfel de mediu impune renuntarea la cliseele de predare, optiunea pentru activitati cu
caracter creativ, valorificarea potentialului formativ al legaturii dintre activitdtile didactice,
extradidiactice si extrascolare, dintre scoala si alte insitutii si, nu n ultimul rand, tratarea elevului
ca subiect al actiunilor profesorului. Deoarece un cadru stimulant depinde, in mare parte, de
profesori, formarea continua a lor rdmane o prerogativa a Invatamanului.

7. Atat rezultatele experimentului pedagogic de formare, cat si ale celui de control au
demonstrat cresterea nivelului de dezvoltare a expresivitatii vorbirii elevilor, acesta fiind ilustrat
de capacitatea lor de a citi/recita expresiv un text literar, respectdnd intonatiile, pauzele, accentele
logice, tonul fundamental ale acestuia, de a interpreta, de a redacta compuneri literare, de a utiliza
elemente de limbaj artistic in diferite contexte, de textele formabililor create, in cadrul activitatilor,
prin declansarea capacitatilor creative, a imaginatiei, gandirii asociative.

Rezultatele confirmad ca modelul elaborat este un construct viabil, care poate fi aplicat cu
succes 1n practica scolard in vederea dezvoltarii expresivitatii vorbirii la elevii claselor primare.

8. Demersul experimental a contribuit la modelarea unui profil de elev capabil sa
interactioneze cu diverse reprezentdri culturale, sd-si exprime identitatea prin limbaj artistic si sa
dezvolte o sensibilitate estetica profunda, aspecte esentiale in cadrul educatiei europene moderne.

Profilul elevului format prin acest demers experimental se contureaza prin urmatoarele
competente esentiale: expresivitate verbala / utilizarea unui vocabular bogat, nuantat si adecvat
contextului; creativitate si imaginatie / capacitatea de a construi si exprima idei originale in mod
artistic; capacitate de interpretare / intelegerea si transmiterea emotiilor, sensurilor si mesajelor
prin vorbire; fluenta si coerentd / formularea clara, logica si cursiva a enunturilor; Incredere in
exprimare / asumarea propriei voci si exprimarea autenticd in fata publicului; sensibilitate culturala
/ intelegerea si aprecierea diversitatii culturale prin creatie literara.

Aceste competente aduc plus-valoare practica cercetdrii, demonstrand impactul activitatilor
de creatie literard asupra dezvoltarii comunicarii elevilor si formarii competentei de comunicare

expresiva.
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10. Profilul profesorului format prin acest demers experimental integreaza urmatoarele
competente esentiale: competentd didacticd inovativd / aplicarea unor metode creative si
interactive pentru stimularea expresivitatii elevilor; capacitate de mentorat / ghidarea elevilor in
explorarea si valorificarea propriei voci artistice; flexibilitate si adaptabilitate / ajustarea
strategiilor didactice In functie de nevoile si potentialul fiecarui elev; sensibilitate culturald si
esteticd / promovarea diversitatii expresive si a patrimoniului literar; abilitdti de comunicare
expresivd / modelarea unui discurs clar, captivant si inspirational; empatie si motivatie / crearea
unui mediu favorabil dezvoltarii libere a creativititii elevilor.

Aceste competente oferd plus-valoare practica cercetarii, demonstrand impactul formarii
profesorului asupra dezvoltarii expresivitatii prin implicarea elevilor in activitati de creatie literara
pe parcursul activitdtilor didactice, extracurriculare si extrascolare.

Recomandari practice:

1. Profesorilor pentru invatamantul primar: construirea demersurilor didactice, elaborarea
sarcinilor ce vizeaza dezvoltarea expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literard pe baza
unei metodologii a creativitdtii si cu caracter ludic, axate pe teoriile si principiile literaturii ca artd
a cuvantului; promovarea interactiunii sociale in cadrul grupului pentru a incuraja dezvoltarea
exprimarii verbale si a capacitatii de a comunica eficient si expresiv; valorificarea potentialului
formativ al relatiei dintre lectiile de la clasa, activitatile extracurriculare si activitdtile extrascolare.

2. Autorilor de curriculum, de manuale scolare si de auxiliare curriculare: valorificarea
metodologiei de predare a notiunilor de educatie literar-artisticd in procesul dezvoltarii
expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literara; evidentierea nivelurilor posibile de insusire
de catre elevi a notiunilor de educatiei literar-artisticd; revizuirea listei cu notiuni de teorie literara
care urmeaza a fi studiate in scoald in functie de particularitatile de varsta ale elevilor.

3. Centrelor de formare profesionald continud: valorificarea, in activitdtile de formare, a
conceptelor ,.expresivitate a vorbirii”, ,activitati de creatie literard”, ,,mediu educational
avantajat”, insistand pe toate componentele de strucurd a acestora; includerea in formarea
profesionald a cadrelor didactice a metodologiei elaborate pentru studierea dezvoltarii
expresivitatii vorbirii prin activitati de creatie literara.

4. Specialistilor in tehnologie educationald: dezvoltarea de instrumente digitale interactive
si platforme online pentru a sprijini activitdtile de creatie literara si pentru a Incuraja expresivitatea
vorbirii la elevii din clasele primare.

5. Cercetatorilor in domeniul stiintelor educatiei si didacticii limbii roméane: concentrarea pe
aspectele teoretice si practice ale dezvoltarii expresivitatii vorbirii in contextul activitatilor de

creatie literara, oferind indrumari si strategii pentru educatori.
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6. Lingvistilor si stilistilor specializati in limba romana: contributia expertizei lor in analiza
stilisticd a limbii si dezvoltarea unor abordari specifice vor spori expresivitatea vorbirii elevilor.

7. Artistilor si scriitorilor specializati in literatura care doresc sa inteleaga mai bine procesele
cognitive si creative ale exprimarii literare de la o varsta frageda, sa descopere tehnici si metode
pedagogice inovatoare, sa imbine literatura cu alte forme de artad pentru a sprijini expresivitatea
copiilor intr-un mod holistic, sd foloseasca ideile din lucrare pentru a adapta si dezvolta noi
modalitati de stimulare a creativitatii verbale si a expresivitatii vorbirii.

8. Specialistilor in tehnologie educationala: dezvoltarea de instrumente digitale interactive
si platforme online pentru a sprijini activitdtile de creatie literara si pentru a Incuraja expresivitatea
vorbirii la elevii din clasele primare.

9. Parintilor si tutorilor: implicarea in sprijinirea copiilor in activitati de creatie literara acasa,

consolidand astfel dezvoltarea expresivitatii vorbirii in contextul familial.
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ANEXE

Anexa 1. Competente specifice CLR clasele P, I, a II-a [138]

1. Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute

Clasa pregatitoare

Clasa l

Clasa a II-a

1.1. Identificarea
semnificatiei unui mesaj scurt,

pe teme familiare, rostit clar i

1.1. Identificarea
semnificatiei unui mesaj oral,

pe teme accesibile, rostit cu

1.1. Identificarea
semnificatiei unui mesaj oral

din texte accesibile variate

mesaj scurt, rostit clar si rar

mesaj rostit cu claritate

rar claritate
1.2. Identificarea unor | 1.2. Identificarea unor | 1.2. Identificarea unor
informatii variate dintr-un | informatii variate dintr-un | informatii variate dintr-un text

audiat

1.3. Identificarea sunetului

initial si/sau final dintr-un
cuvant, a silabelor si a

cuvintelor din  propozitii

rostite clar si rar

1.3. Identificarea unor sunecte,
silabe, cuvinte in enunturi

rostite cu claritate

1.3. Identificarea sunetelor si
silabelor 1n cuvinte si a
cuvintelor in enunturi rostite

cu claritate

1.4. Exprimarea interesului
pentru receptarea de mesaje

orale, in contexte de

comunicare cunoscute

1.4. Exprimarea interesului

pentru receptarea de mesaje

orale, 1n contexte de

comunicare cunoscute

1.4. Exprimarea interesului
pentru receptarea de mesaje

orale, 1n contexte de

comunicare cunoscute

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare

Clasa pregatitoare

Clasal

Clasa a II-a

2.1. Pronuntarea clard a
sunetelor si a cuvintelor in

enunturi simple

2.1. Formularea unor enunturi
proprii in diverse situatii de

comunicare

2.1. Formularea unor enunturi
proprii 1n situatii concrete de

comunicare

2.2. Transmiterea  unor
informatii referitoare la sine si
la universal apropiat, prin

mesaje scurte

2.2.  Transmiterea  unor
informatii prin intermediul

mesajelor simple

2.2. Transmiterea unor
informatii printr-o suitd de

enunturi nlantuite logic

2.3. Participarea cu interes la
dialoguri scurte, in situatii de

comunicare uzuala

2.3. Participarea cu interes la
dialoguri simple, in diferite

contexte de comunicare

2.3. Participarea cu interes la
dialoguri, in diferite contexte

de comunicare
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2.4. Exprimarea propriilor
idei In contexte cunoscute,
manifestdnd interes pentru
comunicare

- combinarea unor propozitii
simple prin folosirea unor
cuvinte de legatura

- folosirea unor cuvinte
descriptive pentru a imbogati
o descriere

- utilizarea §i interpretarea
tonului folosit in vederea
exprimarii unor emotii variate
- initierea $i mentinerea unei

discutii pe o tema de interes

- recunoasterea unui obiect,
prin formularea de intrebari
despre caracteristicile
acestuia

- joc de tipul ,Cutiuta
fermecatd” -  conversatii

scurte in grup, pe baza unui

text audiat sau a unei imagini

- jocuri de modificare a
povestilor audiate:
schimbarea succesiunii
evenimentelor, modificarea
finalului

- crearea unor povesti orale
pornind de la idei/imagini
date sau desene create de

copii

2.4. Exprimarea propriilor
idei referitoare la contexte
familiare, manifestand interes
si incredere in sine

- jocuri de recunoastere a unor
personaje, a unor povesti dupa
indicii date

- concursuri de ghicitori

- dramatizari ale unor povesti
cunoscute

- improvizarea unor povestiri
plecand de la cuvinte alese
aleatoriu, de la teme familiare
copiilor

- formularea unor ipoteze

privind  posibilitatile  de
continuare ale unei
intamplari, in  vederea

stimuldrii spontaneitatii si a
dezvoltarii creativitatii

- realizarea i prezentarea
unei ,colectii” de povesti
audiate (album cu desene
realizate de copil in urma
audierii textelor, Insotite sau
nu de enunturi scrise)

- conversatii in grup, pe baza

unui text audiat sau a unei

imagini

- jocuri de modificare a
povestilor audiate:
schimbarea succesiunii
evenimentelor, modificarea

2.4. Exprimarea expresiva a
ideilor in contexte familiare
manifestand interes si
incredere in sine

- crearea propriilor, povesti,
poezii, jocuri, cantece si
prezentarea acestora

- utilizarea limbajului verbal
si nonverbal corespunzator,
in vederea
asigurarii/mentinerii atentiei
interlocutorului (contact

vizual, expresie faciala,
claritate in exprimare, ton)

- utilizarea unor gesturi si
miscari cu scopul de a-si
sustine afirmatiile

- exprimarea prin mimare a
diferitelor emotii si reactii

- interpretarea emotiilor si
reactiilor celorlalti

- jocuri de recunoastere a
unor personaje, a unor
povesti dupa indicii date

- prezentarea unor lucrari
personale

- repovestirea unor povesti
citite sau audiate

- concursuri de ghicitori,
povestiri, recitari etc.
ale

- dramatizari unor

povesti cunoscute/texte citite
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- povesti despre istoria

scrisului de-a lungul timpului

finalului, introducerea unor
personaje

- alcatuirea unor enunturi
orale si/sau crearea de povesti
orale pornind de la
idei/imagini date sau desene
create de copii

- jocuri de tipul: ,,Spune mai
este

departe”, ,,Clne

personajul?”’, ,,Continud
versul/strofa”, ,,Spune dupa
mine” etc.

- crearea unor povestiri in

grup, scrise apoi cu ajutorul

adultului si ilustrate de copii

- participarea la serbari

scolare

3. Receptarea unei varietiati de mesaje scrise, in contexte de comunicare cunoscute

Clasa pregatitoare

Clasal

Clasa a II-a

3.1. Recunoasterea  unor
cuvinte uzuale, din universul
apropiat, scrise cu litere mari

si mici de tipar

3.1. Citirea unor cuvinte si
propozitii scurte, scrise cu

litere de tipar sau de mana

3.1. Citirea unor mesaje

scrise, intalnite in mediul

cunoscut

3.2. Identificarea semnificatiei

3.2. Identificarea mesajului

3.2. Identificarea mesajului

unor simboluri care transmit
mesaje de necesitate imediata,

din universul familiar

semnificatiei unor simboluri
din universul familiar, care

transmit mesaje simple

unei/unor  imagini care | unui scurt text care prezintda | unui text in care se relateaza
prezinta intamplari, | intdmplari, fenomene, | intamplari, fenomene din
fenomene, evenimente | evenimente familiare universul cunoscut

familiare

3.3. Identificarea semnificatiei | 3.3. Identificarea | 3.3. Identificarea

semnificatiei unor simboluri,

in contexte cunoscute

3.4. Exprimarea 1n cuvinte
proprii a mesajelor redate pe

suport vizual sau auditiv,

3.4. Exprimarea interesului

pentru lectura unor texte

3.4. Exprimarea interesului

pentru lectura unor carti

adecvate varstei
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manifestdnd interes pentru

lucrul cu cartea

simple, sustinute de suport

imagistic

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare

Clasa pregatitoare

Clasal

Clasa a II-a

4.1. Trasarca elementelor
grafice si a contururilor
literelor, folosind resurse
variate

4.1. Scrierea literelor de mana

4.1. Scrierea unor mesaje, in

diverse contexte de

comunicare

4.2. Redactarea unor mesaje

simple, in contexte uzuale de

4.2. Redactarea unor mesaje

scurte, formate din cuvinte

4.2. Redactarea unor mesaje

simple, cu  respectarea

trairi personale si informatii

prin intermediul limbajelor
neconventionale

- ,scrierea” unor biletele cu
folosind

mesaje  diverse,

desene, simboluri (inventate
spontan sau stabilite anterior)

- exprimarea raspunsului la
anumite intrebari cu ajutorul
desenului sau prin simboluri —
Exemplu: ,,Cum putem arata
prin ,scris” ce frumoasa e
primavara?”

- etichetarea originala a unor
obiecte personale

- confectionarea unor minicargi
pe teme familiare, in care se
folosi

vor limbaje

neconventionale

sentimente prin intermediul
limbajelor conventionale si
neconventionale

- scrierea propriei versiuni a
unei povesti spuse de cadrul
didactic

- scrierea unor mesaje diverse,
utilizand cuvinte (propozitii)
si simboluri/desene

- redactarea, din proprie
initiativd, a wunor povesti,
jurnale, poezii etc., prin care
copilul sa i1 exprime bucuria,
tristetea, incantarea, mandria
etc.

- realizarea unor scrisori
desenate, jurnale, invitatii la
evenimente personale ori ale

clasei, documente cu valoare

utilitard in cadrul clasei (orar,

comunicare scrise cu litere de mana, | conventiilor de baza
folosind materiale diverse
4.3. Exprimarea unor idei, | 4.3. Exprimarea unor idei si | 4.3. Exprimarea unor idei,

sentimente,  pareri  prin
intermediul limbajelor
conventionale

- organizarea unui colt in
clasd/panou unde copiii pot
lasa mesaje,

invitatii, pot

lansa dezbateri, 1isi pot
exprima n scris $i cu ajutorul
simbolurilor, pareri si

impresii ~ despre  anumite
evenimente, dar si informatii
pe o temd aleasd de ei
(proiecte)

- completarea unui jurnal
personal sau al clasei,
folosind desene, decupaje si
enunfuri scurte

- crearea unor liste de
cuvinte/idei legate de o tema

propusa
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- organizarea In clasd a unui
colt/ panou intitulat ,,Peretele
vorbitor”, in care copiii sa-si
poata lasa mesaje si informatii
pe o tema aleasa de ei, In cadrul
unui proiect (prin desene,
cuvinte si simboluri)

- organizarea unor concursuri
Exemplu: ,,Cine realizeaza cel
interesant

din

mai
colaj/puzzle/desen/poster
desene/cuvinte/alte
simboluri?”
- crearea unor ecusoane
personalizate (cu simboluri,
cuvinte sau imagini)

- crearea unui orar pe un cod de
culori sau simboluri

- completarea jurnalului clasei
folosind desene, fotografii,

simboluri

traseul unor excursii, harti
simple care sa marcheze
obiective culturale din jurul
scolii etc.)

- confectionarea unor
minicar{i pe teme familiare, in
care se vor folosi limbaje
conventionale si
neconventionale

- prezentarea, 1n scris, a unor
experiente placute, amuzante,
surprinzatoare, a unor fapte

bune

- ascultarea unor experiente
ale colegilor de clasa si
exprimarea, 1In scris, a
parerilor i a reactiilor
personale

- realizarea unor desene si a
unor povesti pornind de la
experiente senzoriale (ceva
ce a vazut si i-a atras atentia,
sunete, gusturi, mirosuri,
atingerea unei suprafete)

- redactarea unor idei despre
o melodie ascultata

- realizarea  portretelor
anotimpurilor 1n  cuvinte,

forma si culoare
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Anexa 2. Continuturi CLR clasele P, I, a IT-a [138]

noi In enunturi adecvate

Dialogul

Formularea de intrebari
si raspunsuri despre:
jocuri si jucarii,
membrii familiei,
prieteni, animale, reguli
de igiena alimentard si

personala

in contexte adecvate

Intonarea  propozitiilor
enuntiative si interogative
Dialogul

Oferirea unor informatii
despre: identitatea
proprie, desene animate,
filme pentru copii, viata
de scolar, familie,
prieteni, colegi de clasa,
reguli de circulatie,
mediul social si natural

apropiat, igiena personald

Reguli de vorbire
eficienta: vorbirea pe
rand, ascultarea

interlocutorului, pastrarea

ideii

Domenii CpP Clasa l Clasa a II-a
Comunicare | Acte de vorbire: a | Acte de vorbire: a saluta, | Acte de vorbire: a se
orala saluta persoane | a se prezenta, a formula o | prezenta si a prezenta pe
(ascultare, cunoscute, a se | rugaminte, o idee/ o |cineva, a identifica un
vorbire, prezenta, a identifica un | parere, o cerere obiect/ o persoand/ un
interactiune) | obiect, o persoana, a loc, a cere si a da
formula o rugaminte informatii, a formula o
idee/ o parere/ o opinie/
o solicitare
Cuvantul. Propozitia/ | Cuvantul. Propozitia/ | Cuvantul. Propozitia/
Enuntul Enuntul Enuntul
Utilizarea  cuvintelor | Utilizarea cuvintelor noi | Introducerea cuvintelor

noi in  vocabularul
propriu Intonarea
propozitiilor
exclamative

Dialogul

Initierea, mentinerea si
incheierea unui dialog

despre: scoald, familie si

locuinta, prieteni,
colegi, mediul
inconjurator, igiena
clasei si a locuintei,

conduita in mijloacele
de transport in comun, in
sala de spectacol

Reguli de vorbire
eficienta: eclemente de
politete verbald asociate
de

actelor limbaj

utilizate (salutul,
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Forme ale discursului
oral

Povestirea dupa imagini

Forme ale discursului

oral

Povestirea unor
intamplari traite
Repovestirea unor
intamplari auzite

Descrierea unui obiect/a

unei persoane

prezentarea, formularea
unei cereri, ascultarea si
respectarea opiniei
celuilalt)

Forme ale discursului

oral
Povestirea unor
intamplari  traite sau

observate Repovestirea
unor intamplari citite
Descrierea unui obiect,
fenomen sau a unei
persoane

Reguli ale discursului
oral
Pronuntie  clara  si
corectd Acord de numar
si gen, fara terminologie

Intonatie adecvata

Citire/

lectura

Cartea
Coperte, foaie, pagina,

text, ilustratii

Literele mici si mari
de tipar

Simboluri uzuale din
universul apropiat:
metrou, intrare, iesire,
spital, trecere de pietoni
etc.

Citirea cuvintelor pe
etichete asociate unor

imagini sau obiecte

Cartea
Numerotarea  paginilor,
directii de orientare in
pagina

Literele mici si mari de
tipar si de mana
Grupurile de litere ce, ci,
ge, gi, che, chi, ghe, ghi

Alfabetul limbii roméane

Citirea cuvintelor mono si
plurisilabice  (introduse
progresiv)

Cuvinte care  confin

diftongii: oa, ea, ia, ie, ua,

Cartea

Cuprinsul unei carti

Grupurile de litere ce, ci,

ge, gi, che, chi, ghe, ghi

Alfabetul limbii
romane Citirea
cuvintelor, enunturilor,

textelor scurte
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Propozitia/enuntul
(fara teoretizari)
Formularea de
propozitii cu suport
intuitiv

Ordonarea propozitiilor
pe baza unui suport

Intuitiv

ud (fara terminologie)
Citirea
propozitiilor/enunturilor
Citirea textelor scurte (de

maxim 75 de cuvinte,

introduse progresiv)
Asezarea  textului 1n
pagina

Titlu. Autor. Alineat

Propozitia/enuntul (fara
teoretizari)
Textul (de maxim 120

de cuvinte)

Titlu. Autor. Alineate
Asezarea textului 1n
pagina

Textul literar

Textul narativ
Recunoasterea
personajelor. Povestirea
orala

Textul liric

Poezii despre universul

copilariei

Textul

nonliterar/informativ
Scriere/ Elemente grafice care | Alfabetul limbii roméane | Alfabetul limbii
redactare intra in componenta | Literele mici si mari de | romane Literele mici si

literelor de mana: linii,
puncte, bastonase, zale,
bucle, semiovale, ovale,
nodulete

Desenarca literelor de
tipar

Simboluri
neconventionale
folosite in exprimarea

scrisa

mana

Grupurile de litere ce, ci,
ge, gi, che, chi, ghe, ghi
Ortografia

Scrierea ortograficd a
cuvintelor

Scrierea cu majuscula la
inceputul propozitiei si al
titlului

Scrierea cu majusculd a
substantivelor proprii

(fara terminologie)

mari de mand Grupurile
de litere ce, ci, ge, gi,
che, chi, ghe, ghi
Ortografia
Scrierea  corecta a
cuvintelor care contin
consoana m inainte de
b sip
Scrierea  corectd a
cuvintelor care contin
diftongii oa, ea, ia, ie,
ua, ua (fara

terminologie), Scrierea
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Scrierea
folosind
simboluri
Felicitarea

Biletul

functionala

desene,

Scrierea corecta a
cuvintelor care contin
grupurile de litere ce, ci,

ge, gi, che, chi, ghe, ghi

Punctuatia

Punctul

Semnul intrebarii Linia de
dialog

Organizarea textului
scris

Scrierea caligraficd pe
liniatura tip 1

Plasarea datei, a titlului,

folosirea alineatelor

Scrierea functionala
Copieri. Transcrieri
(litere, silabe, cuvinte,
propozitii, texte de maxim
30 de cuvinte). Dictari
Biletul

Invitatia

Felicitarea

Scrisoarea.

Jurnalul (text si desene)

corectd a cuvintelor care
contin literele a sau i, x
Scrierea  corecta a
cuvintelor intr-un/intr-
o, dintr-un/dintr-o,
sau/s-au, sa/s-a
Punctuatia

Semnul exclamarii
Virgula (in vocativ si
enumerare) Doua puncte
Organizarea textului
scris

Scrierea pe liniatura tip
IT si dictando

Asezarea textului 1n
pagina caietului:
plasarea  titlului, a
autorului, folosirea
alineatelor, respectarea
spatiului dintre cuvinte
Scrierea  functionala
Copieri (texte de maxim
50 de cuvinte)
Transcrieri  (texte de
maxim 50 de cuvinte)
Dictari (texte de maxim
40 de cuvinte) Biletul de
multumire, de
informare, de solicitare
Felicitarea

Afisul

Scrierea imaginativa

(texte de 3-7 enunturi),
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Scrierea imaginativa
(texte de 3-5 enunturi),

pornind de la experiente

pe baza wunui suport
vizual (imagini, benzi

desenate) sau a unui sir

traite de Intrebari Cartea,

ziarul sau revista clasei
Elemente de | Vocabular Vocabular Vocabular
constructie a | Cuvantul Cuvantul - grup de sunete | Cuvantul

comunicarii | Cuvinte cu sens | asociat cu un inteles | Cuvinte cu sens
asemanator Cuvinte cu sens | asemanator

Cuvinte cu sens opus asemanator Cuvinte cu sens opus

Fonetica
Sunete specifice limbii

romane

Despartirea
cuvintelor in silabe
Cuvinte alcatuite din
una, doua sau trei
silabe, care nu contin
diftongi, triftongi sau
consoane redate 1n scris
prin grupurile de litere
ce, ci, ge, gi, che, chi,

ghe, ghi

Cuvinte cu sens opus
Cuvinte care au aceeasi
forma si inteles diferit
Fonetica

Sunetele limbii roméne.

Articularea vocalelor si

consoanelor
Despartirea cuvintelor
in silabe intuitiv, fara

cunoasterea regulilor

Propozitia/enuntul (fara

teoretizari)

Cuvinte care au aceeasi

forma si inteles diferit

Fonetica

Sunetele limbii romane.
Vocale si consoane
Despartirea cuvintelor

in silabe la capat de rand

Propozitia/enuntul

(fara teoretizari)
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Anexa 3. Competente specifice si activititi de inviatare LLR clasele a I1I-a si a IV-a [139]

1. Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute

Clasa a I1I-a

Clasa a IV-a

1.1. Extragerea unor informatii de detaliu dintr-
un text informativ sau literar accesibil

- completarea unor tabele/scheme/organizatori
grafici cu informatii din texte audiate; reluarea
audierii pentru a completa/transpune in

tabele/organizatori  grafici informatii din
textele audiate

- iIndeplinirea unor instructiuni audiate
(realizarea unei figurine origami prin operatii
simple, invatarea regulilor unui joc nou,
construirea unui obiect din materiale din
naturd/reciclate pe baza unor pasi simpli,

urmarirea unui clip youtube: ,,Cum fac...?”)

1.1. Realizarea de deductii simple pe baza

audierii unui text literar sau informativ
accesibil - formularea unor predictii, pe baza
unor fragmente de text audiate

- oferirea de concluzii simple pornind de la
scurtmetraje animate/fragmente de desene
animate

- audierea unor dialoguri amuzante/interesante
si identificarea persoanelor care comunica

(numarul si statutul lor, varsta, preocuparile)

1.2. Deducerea sensului unui cuvant prin
raportare la mesajul audiat in contexte de
comunicare familiare

- folosirea unor tehnici prin incercare §i eroare
pentru a descoperi semnificatia cuvintelor

- explicarea sensului cuvantului prin mijloace
verbale si nonverbale pornind de la contextul

mesajului audiat

1.2. Deducerea sensului unui cuvant prin
raportare la mesajul audiat in contexte de
comunicare previzibile

- intuirea sensului unui cuvant dintr-o secventa
de emisiune audio/ video (Discovery, National
Geographic)

- explicarea sensului cuvantului pornind de la

context

1.3. Sesizarea unor regularitdti ale limbii prin
raportare la mesaje audiate
- observarea unor marci specifice (plural/gen

etc.)

1.3. Sesizarea abaterilor din mesajele audiate
in vederea corectdrii acestora

- observarea dezacordului sau a altor abateri

1.4. Manifestarea curiozitatii fatd de diverse
tipuri de mesaje in contexte familiare

- realizarea unor desene/benzi desenate/scheme
pentru a ilustra ceea ce a inteles din texte

informative sau literare simple

1.4. Manifestarea atentiei fata de diverse tipuri
de mesaje 1n contexte previzibile

- concursuri pe echipe pentru rezolvarea de
sarcini

simple/itemi cu alegere multipla

pornind de la textele audiate
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- vizionarea de emisiuni pentru copii (online
sau TV) pe teme de interes pentru clasa de elevi
- folosirea reportofonului, a computerului etc.
pentru a audia diferite texte

- audierea unor povesti, povestiri, intamplari,

folosind reportofonul, computerul etc.

- vizionarea de scurtmetraje animate sau filme
scurte pentru copii

- audierea unor scenete/fragmente de teatru
radiofonic pentru copii §i realizarea de
improvizatii pe baza acestora

- notarea unor elemente considerate
importante dintr-un scurt text de informare

audiat

1.5. Manifestarea unei atitudini deschise fata
de comunicare in condifiile neinfelegerii
mesajului audiat

- solicitarea repetarii unui mesaj (de exemplu,
,,Ce-ai spus?”’/,,Mai spune o data!”/,,Cred ca nu
am 1inteles ce ai spus”/,,Te rog sd mai spui o
data”)

- solicitarea unei explicatii (de exemplu, ,,Ce
inseamna ca ...7”)

- exercitii pentru depasirea fricii de esec:
exercifii de reascultare a mesajului; folosirea

unor coduri nonverbale pentru a semnala

neintelegerea/intelegerea mesajului

1.5. Manifestarea interesului pentru receptarea
mesajului oral indiferent de perturbarile de
canal

- jocuri pentru sesizarea semnificatiei unor
mesaje bruiate, trunchiate, articulate defectuos
- activitati de grup in care solutionarea temei

necesita angajarea verbala a tuturor membrilor

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare

Clasa a I1I-a

ClasaalV-a

2.1. Descrierea unui obiect/unei fiinte din
universul apropiat pe baza unui plan simplu

- identificarea §i numirea unor trasaturi ale
obiectelor/fiintelor din universul apropiat

- descrierea frontald, cu sprijin din partea
profesorului, a obiectelor la 1ndemana
(pornind de la intrebari de sprijin si ajungand
la mesaj)

- descrierea colegului de banca, cu sprijin din

partea profesorului sau a altui coleg

2.1. Descrierea unui personaj dintr-o
carte/dintr-un film/a unui personaj imaginar
urmarind un set de repere

- discutarea aspectelor relevante descoperite in
text/carte referitoare la personaj (de exemplu,
,Ce 11 place personajului? Cum se miscd/se
deplaseaza? Ce jucarii are si cum se joaca?
Cum 1si petrece timpul liber?” etc.)

- realizarea unui portret al personajului

folosind diferite modalitdti de exprimare:
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- colaborarea pentru descoperirea ideilor care

pot structura un plan simplu

desen/colaj, ritm/melodie, pantomima etc.;
verbalizarea si comentarea acestei descrieri de
catre cel care a realizat-o sau de catre un coleg
- participarea la joc de rol pentru a intra in
pielea personajului; aprecierea interpretarii

dupa criterii convenite

2.2. Povestirea unei intamplari cunoscute pe

baza unui suport adecvat din partea

profesorului - relatarea dupd intrebarile
investigatorului perfect (Cine? Ce? Unde?
Cand? Cum? De ce? Cu cine? Cu ce?)

- relatarea unei secvente dintr-un film/desen

animat/clip pentru care nu exista subtitrare sau

2.2. Relatarea unei Intamplari imaginate pe
baza unor intrebari de sprijin

- jocuri de imaginatie (de exemplu, ,,Inchide
ochii - esti pe plaja si joci volei cu prietenii, s-
a starnit furtuna, ce faceti?”)

- inventarea unui alt final la o poveste

- imaginarea unei continudri a unei scene de

sonor poveste
- relatarea unor intamplari avand ca suport
banda desenata
- exercifiu de imaginatie: ne imaginam ... (de
exemplu, ,Intrdim in podul unei case: Ce
auzim? Ce mirosim? Ce vedem?”)

2.3. Prezentarea unei activitati realizate | 2.3. Prezentarea ordonata logic si cronologic a

individual sau in grup

- formulare de raspunsuri la intrebari simple de
control: ,,Ce ai facut? Ce ai facut mai intai? Si
apoi? Dar in cele din urma?”

- prezentarea dupd plan a unei teme

- prezentarea unor evenimente ale clasei

(excursie, concurs, targ de martisoare etc.)

unui proiect/a unei activitati derulate in scoala
sau extrascolar

- discutii referitoare la prezentarea proiectelor
in faza initiala si la final

- discutarea unor criterii pentru aprecierea
prezentdrii unor proiecte/ teme

- concurs de prezentari orale pe o tema anuntata
(de exemplu, serbarea de Craciun, vizita la
muzeu, personajul ..., vizionarea filmului 3D)
cu juriu dintre elevii clasei

- prezentarea in ordine logica, cronologica a
unor imagini care corespund momentelor unei

intamplari
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2.4. Participarea la interactiuni pentru géasirea
de solutii la probleme

- dezvoltarea de proiecte interdisciplinare la
clasa, in scoala sau in comunitate, in cadrul
unui grup mic

- organizarea unui eveniment (de exemplu, o
serbare, o expozitie cu afise realizate in urma

lecturilor)

2.4. Initierea si mentinerea unei interactiuni in
vederea rezolvarii de probleme individuale sau
de grup

- jocuri care se bazeaza pe Intrebari reciproce -
proiecte in perechi/grupuri mici in care elevii
stabilesc roluri si derularea activitatilor

- minidezbateri/controversa creativa

2.5. Adaptarea vorbirii la diferite situatii de
comunicare in functie de partenerul de dialog
- dramatizarea unor scene de poveste

- joc de rol in diverse situatii de comunicare cu
respectarea regulilor stabilite (de exemplu,
,Esti cu bicicleta in parc si ai gasit un pui de
porumbel cazut din cuib. Este un domn pe o

banca mai incolo. Jucati scena!”)

2.5. Manifestarea  interesului  pentru
participarea la interactiuni orale

- organizarea  unui eveniment  1n
scoald/comunitate

- promovarea unei idei/a unor produse
- participarea la campanii de sustinere/de
atragere a atentiei asupra unei probleme

- exprimarea propriilor opinii in legatura cu un
fapt intamplare traita,

cunoscut, o un

eveniment public etc.

3. Receptarea unei varietati de mesaje scrise,

in contexte de comunicare cunoscute

Clasa a III-a

ClasaalV-a

3.1. Extragerea unor informatii de detaliu din
texte informative sau literare

- lectura activa, cu creionul iIn mana

- activitdfi in perechi cu scopul de a lamuri
aspecte neintelese

- folosirea jurnalului cu dubla intrare

- utilizarea tehnicii SVI- Stiu, Vreau sa stiu,
Am invatat

- formularea de intrebari §i raspunsuri prin
diferite  procedee

(interogare  reciproca,

procedeul recautarii etc.)

3.1. Formularea de concluzii simple pe baza
lecturii textelor informative sau literare

- activitati In perechi pe baza unor intrebari
reciproce

- realizarea, in perechi sau in grup, a unei
diagrame Venn pornind de la aspectele
comune si de la diferentele referitoare la
anumite elemente din text

- punerea in functiune a unei jucarii/a unui
aparat simplu pe baza instructiunilor de

folosire
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- exercitii de citire activa prin folosirea unor

simboluri eficientizarii  lecturii

(SINELG)

- utilizarea unor organizatori grafici, harti ale

specifice

textului pentru identificarea unor elemente

privind locul, timpul, spatiul actiunii

3.2. Formularea unui raspuns emotional fata de
textul literar citit

- exercitii de exprimare a primelor reactii fata
de cele citite folosind modalitati diverse:
desen, mima, schema, ritm/melodie etc.

- exercitii de tipul ,,daca as fi (personajul) ... m-

as simti/ as fi...”

3.2. Asocierea elementelor descoperite in
textul citit cu experiente proprii

- realizarea de proiecte integrate care vizeaza
legaturile dintre lumea reala si cea imaginara
prezentata in textele citite

- realizarea de postere/organizatori grafici
pentru a indica relatia dintre text (literar sau de
informare) si experientele proprii

- exercifii de reformulare a unui mesaj, din

perspectiva diferitilor receptori/emitatori

3.3. Formularea wunei pareri despre o
povestire/personajele acesteia

- exercitii de exprimare personald pe baza
elementelor din text

- exprimarea acordului/dezacordului fata de

actiunile, atitudinile unor personaje

3.3. Extragerea dintr-un text a unor elemente
semnificative pentru a sustine o opinie
referitoare la mesajul citit

- minidezbateri pornind de la aspecte
interesante ale textului

- realizarea de liste cu aspecte semnificative
descoperite in texte si clasificarea acestora in
functie de diverse criterii

- rezolvarea unor controverse

3.4. Evaluarea continutului unui text pentru a

evidentia cuvinte-cheie si alte aspecte
importante ale acestuia

- realizarea de diagrame, de organizatori
grafici in perechi/in echipe

- realizarea de tabele pentru a evidentia relatii
intre diferite elemente de structurd sau de

continut

3.4. Evaluarea elementelor textuale care
conduc la intelegerea de profunzime in cadrul
lecturii

- folosirea metodelor gandirii critice pentru
explorarea textelor

- transferarea informatiilor din text intr-un

tabel si dintr-un tabel intr-un
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3.5. Sesizarea unor regularitati ale limbii pe
baza textului citit
- observarea unor marci specifice (de exemplu,

plural/gen etc.)

3.5. Sesizarea abaterilor din textele citite in
vederea corectarii acestora

- observarea dezacordului si a altor abateri

3.6. Aprecierea valorii cartilor - activitati la
biblioteca

- amenajarea unui colt de lectura in clasa

- prezentarea unei carfi la intervale ritmice (o
datd pe sdptdimand, o datd la doud saptdmani
etc.)

- derularea de proiecte de lectura in grup, care
se finalizeazd prin realizarea unei ,,carti”;

expozitie cu asemenea produse

3.6. Manifestarea interesului pentru lectura
literara si de informare

- proiecte de documentare la diverse discipline
scolare sau 1In vederea unor activitati
extrascolare (de exemplu, excursii, concursuri,
serbari)

- intdlniri cu scriitori, initierea unei
corespondente cu un scriitor

- concursuri legate de continutul cartilor citite

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare

Clasa a I1I-a

ClasaalV-a

4.1. Aplicarea regulilor de despartire in silabe
la capat de rand, de ortografie si de punctuatie
in redactarea de text

- interevaluarea textelor scrise

- revizuirea textelor redactate

- discutarea problemelor aparute la despartirea
in silabe

- completarea semnelor de punctuatie intr-un

text fara punctuatie si discutarea rezultatelor

4.1. Recunoasterea si remedierea greselilor de
ortografie si de punctuatie in redactarea de text
- autoevaluarea si interevaluarea textelor
redactate

- discutarea greselilor de ortografie

- inventarea unor probe pentru a verifica

scrierea corecta

4.2. Redactarea unor texte functionale simple
care contin limbaj vizual si verbal

- realizarea unui afis pentru promovarea unei
serbdri/a unui concurs/a unui proiect/a unei
tombole

- elaborarea unui fluturas pentru comunicarea

rezultatelor unui proiect

4.2. Redactarea unor texte functionale scurte
pe suport de hartie sau digital

- comunicarea intre elevi sau cu profesorul pe
o diversitate de subiecte prin email (intrebari
legate de teme, de modul de rezolvare a unui
exercifiu etc.)

- scrierea unei invitatii la o zi de nastere, la un

film, la un picnic etc.
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- completarea corectd a datelor destinatarului
pe un plic/pe o carte postala, precum si in

format digital

4.3. Realizarea unei scurte descrieri ale unor
elemente din mediul apropiat pornind de la
intrebari de sprijin

- elaborarea de instrucfiuni amuzante pentru
obiecte la indemana (de exemplu, ,,Cum este
guma? La ce foloseste? Gaseste si o utilizare

neobisnuita!”)

4.3. Redactarea unei descrieri tip portret pe
baza unui plan simplu

- expozitie de portrete (colaj/foto/desen si
descriere verbald)

- proiect ,Cautdm familie iubitoare -
descrierea unor animale de companie fara
stapan”

- prezentarea unui personaj de poveste/film/
serial pentru copii

- scrierea unui text scurt pentru a se prezenta
(unui  prieten  prin

cuiva necunoscut

corespondenta la primul mesaj, de exemplu )

4.4. Povestirea pe scurt a unei intimplari
imaginate/traite

- alegerea unor subiecte atractive §i construirea
unei ,,burse a povestilor”

- antrenamente de scriere creativa

,Cartea mea”

- proiect individual/grup:

(realizarea  unei carfi §i  expunerea

acesteia/prezentarea acesteia)

- scrierea unui paragraf in care se folosesc cone

4.4. Povestirea pe scurt a unei secvente

dintr-o poveste/dintr-un film/desen
animat/a unei activititi/a unei intamplari
imaginate/traite

- relatari 1n scris pe baza Intrebarilor: cine, ce,
cum, unde, de ce a facut...?

- realizarea unui jurnal de lectura care sa
contind elementele cheie de prezentare a unei
carti citite si/sau desene care sa ilustreze ceea
ce isi imagineaza

- realizarea unei benzi, imbinand desenul cu
mesajele scrise (individual/in perechi/in grup)
- antrenamente de scriere creativa in grup
(avansare de idei, selectare de ideli,
construirea firului narativ, revenire asupra

textului)
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4.5. Manifestarea disponibilitatii pentru
transmiterea in scris a unor idei

- participarea, alaturi de colegi si de profesor,
la realizarea programului unei serbari, a
scenariului unei dramatizari

- expozitii de afige/alte produse scrise realizate
in urma activitatilor

- participarea la realizarea unui jurnal al clasei

4.5. Manifestarea interesului pentru
scrierea creativa si pentru redactarea de
texte informative si functionale

- realizarea unei car{i uriase pentru colegii de
la clasa pregatitoare pe o tema propusd de cei
mici/de profesori sau de clasa

- realizarea de afise pentru promovarea unor

evenimente din scoald; concurs de afise
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Anexa 4. Domenii de continut LLR clasele a I1I-a si a IV-a [139]

(acte de vorbire)

universul imediat)

- relatarea unei actiuni/ intadmplari
cunoscute (traite, vizionate, citite)
- oferirea de informatii (referitoare
la universul apropiat)
- solicitarea de  informatii
(referitoare la universul apropiat)

- cererea simpla familiard, cerere
politicoasa

- prezentarea (de persoane, de carti,

a unor activitagi)

- initierea unui schimb verbal

Domenii de | Clasa a Il1I-a Clasa alV-a
continut
Functii ale limbii | - descrierea (de obiecte, fiinte din | -  descrierea  (de  personaje

imaginare, de film/ carte)

- relatarea unei Intamplari imaginate
- oferirea de informatii referitoare la
universul scolii sau extragcolar

- formularea de solicitari formale si
informale

- prezentarea (unor rezultate/
proiecte) - inifierea $i mentinerea

unui schimb verbal

- textul pentru lectura are minimum
450 cuvinte

- textul literar: cu precadere narativ;
fragmente descriptive scurte; poezii
scurte adecvate nivelului de varsta

- text de informare si functional:
afis, fluturas, tabel sau alt tip de
organizator grafic, carte postala,

invitatie; in functie de dotari - email

- textul pentru lecturd are minimum
800 cuvinte

- text literar narativ; text descriptiv
de tip portret; poezii scurte adecvate
nivelului de varsta

- text de informare si functional:
afis, tabele, diagramd Venn sau
orice alt tip de organizator grafic
adecvat varstei, harta si plan simplu
de oras/traseu turistic etc., carte
postald, invitatie; in functie de dotari

- mesaj text si email

Textul
Variabilitatea
limbii si a

comunicarii in

contexte diferite

- intuirea claselor morfologice:

substantiv, adjectiv  calificativ,
pronume personal, verb

- intuirea numarului, a genului

- intuirea persoanei, a timpului
- intuirea relatiilor simple dintre

cuvinte: subiect - predicat
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Anexa 5. Constantele programelor de LLR clasele P - IV

CONSTANTELE PROGRAMELOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA
CLASELE PREGATITOARE-1V

OBIECTIVE-CADRU
Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral
Dezvoltarea capacitatii de exprimarea orala
Dezvoltarea capacitatii de exprimare a mesajului scris (citirea/lectura)

Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa

DOMENII
1. Formarea capacitatii de citire/lectura
2. Formarea capacitatii de comunicare
- comunicare orala
- comunicare scrisa

3. Elemente de constructie a comunicarii
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Anexa 6. Exercitii de dictie si pronuntie corecta a sunetelor si a cuvintelor:

,Ne jucam! Framantari de limba: Pronunta clar verbele: nu am, nu ai, nu au de la un

ritm lent pana la foarte repede.” [56, 59]

,Pronunta clar si corect cuvintele: carte, coperta, cotor, foi, ilustratie, lectura. Precizeaza
apoi, pentru fiecare cuvant, numarul de sunete, apoi de litere si de silabe, ca n modelul dat.

Model: carte - cinci sunete, cinci litere, doua silabe.” [97, 30]

,Lucrati In perechi. Formulati cat mai multe propozitii care sa inceapa cu:
e aceeasi vocald; de exemplu: Albina are acul ascutit.
e aceeasi consoand; de exemplu: Maria mananca multe mere.

Castigd perechea care a reusit sa formuleze cit mai multe enunturi, respectdnd indicatiile.”

[idem, 30]
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Anexa 7. Activitati de recunoastere si utilizare a cuvintelor cu sens asemanator, cu sens opus,

- e A

cu aceeasi forma si sens diferit, cu forma apropiata si inteles diferit pentru imbogatirea
vocabularului si evitarea repetitiilor
»Scrie cuvinte cu inteles:

e asemanator pentru: aleargad, elev, necdjit;

e opus pentru: deschid, caldura, umbrit.” [97, 19]
»EBvidentiaza, prin cite un enunt, intelesurile diferite ale cuvintelor ,,poartd”, ,,minte”. [idem, 19]
»ldentifica intelesurile cuvantului ,,ochi” in fiecare enunt dat.

e Bunicul serveste un ochi la micul dejun.

e Vantul trece prin spartura unui ochi de geam.

e Andrei are ochi albastri.

e Langa trotuar, s-a strans un ochi de apa.” [idem, 21]
»5a ne imbogatim vocabularul! Scrie adjective cu Inteles:

a. asemanator pentru: voioasa alb posomorat
b. opus pentru: obraznic  inghetat zglobiu
Selecteaza, din textul ,,Feerie®, expresiile care aratd cum i se paruse Suzanei cuvantul ,,feerie*: Era
caunbasm;ca...;ca....
Completeaza enunturile cu expresii potrivite.

e Zapada se asternuseca ... .

e Vintul bateaca ... .

e (Copacii aratauca ... .
Cuvinte-perechi. Formeaza adjective pornind de la substantivele date, avand terminatiile indicate

mai jos. [idem, 65]

-iu: -esc: -0S:
argint — argintiu frate — fratesc nor — noros
aur — ... roman — ... durere — ...
cenusa — ... scolar — ... cuviinta — ...
cafea — ... soldat — ... lemn — ...

»Alege, din coloana aldturata, termenul potrivit care completeaza corect fiecare enunt. [idem, 99]

e Maine am 1n ... istorie. oral/orar
e Cand l-am cunoscut, mi s-a parut cd are un chip .... familial/familiar
e ,Rézbunarea jucariilor este un text ....” literal/literar
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Anexa 8. Citirea si interpretarea textelor literare cu intonatie, cu accent pe exprimarea
emotiilor si intelegerea mesajului
»Intoneaza enunturile din fragmentul de mai jos, corespunzator semnelor de punctuatie si
motiveaza folosirea acestora.
- Eu o sa zbor. Voi ramdneti nemiscati! Care zboara, e pierdut. Ati inteles?
Puii au clipit din ochi c-au inteles si-au ramas in tdcere.
- Nu va miscati! le sopteste prepelita. Dupa cdteva clipe, prepelita zboard ras cu
pamdntul.” [56, 35]
,,Citeste enunturile de mai jos si precizeaza ce marcheaza semnul ... .
e Pasarile se intorc la Giurgiu, in Arges, la Bacdu, la Severin si in Bucuresti...
e Intr-o zi, un pitigoi [...]ciocani in fereastra unei imparitese.”
»Alege, din lista aldturatd, denumirea stdrii pe care o transmite utilizarea punctelor de
suspensie in fiecare situatie data. [97, 49]
¢. ,— Aai... Dar dumneata... Cum... De unde?...”

d. ,[...] Usa se deschide si...”

e. ,,[...] dansul ciudat al frunzelor verzi, galbene, rosii, care cad... cad... cad...”

nostalgie
surprindere
uimire
bucurie

,Lectura creativa. Formati grupe de cate 4 - 5 elevi. Fiecare grup va rezolva una dintre
sarcinile de mai jos.

a. Realizati o banda desenata care sa ilustreze povestirea citita.

b. ,,Jucati“ textul: redati intamplarile numai prin gesturi si mimica.

c. Desenati caderea unei stele, dupa cum explica fetita.

d. Redati intamplarea printr-o melodie.

e. Imaginati-va cd intrati In cdmara parasita, evocatd in text. Realizati un afis in care veti
nota: Ce vedeti acolo? Ce auziti? Ce miros simtiti? Ce senzatii va incearca?

e Prezentati si expuneti, in clasd, rezultatele activitatii. Discutati intre voi despre cum se

poate realiza cel mai bine sarcina de lucru, pentru a lua decizia cea mai bund.” [idem, 28]
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Anexa 9. Redactarea si prezentarea unor compuneri sau povestiri cu accent pe structura si
tipologia acestora
,Redacteaza un text creativ in care sa introduci dialogul, pornind de la imaginea data. [56, 123]
In redactarea textului, vei urmari:
e respectarea partilor unui text creativ;
e legatura continutului cu titlul;
e folosirea dialogului;
e succesiunea logica a ideilor;
e respectarea normelor de ortografie si de punctuatie;
e asezarea corectd a textului in pagind.”
,Imagineaza-ti cd o picatura de ploaie iti povesteste lucruri interesante. Realizeaza un text creativ
dupa planul de idei. Gaseste un titlu potrivit! [idem, 20]
e Vremea inainte de inceperea ploii
e Intilnirea cu prima picaturi de ploaie
e Dezlantuirea naturii
e Linistea de dupa ploaie”
»Realizeaza planul initial al unei compuneri cu titlul Castanul singuratic. [97, 53]. Pentru a
reusi:
e vei respecta tema;
e vei organiza ideile dupa structura unei compuneri:
Introducere— Cand? Unde se petrece? De ce?
Cuprins — Ce se petrece? Cum se petrece/De ce?
incheiere — Care este sfarsitul intamplarii? Cum se simt personajele?
e vei fi creativ si original.

Ma pot aprecia si singur. Grila de autoevaluare

Calificativ/Exercitiu 1 2 3 4 5 6 7
S . un enunt o corespondenta e ¢ doudverbe -

B e+ doudenunturi doud corespondente e e patruverbe -

FB e e+ ftrei enunturi trei corespondente ¢ e e+ saseverbe °*e-°

,Redacteaza o compunere cu titlul ,,Zborul, avand urmatorul inceput dat [idem, 103]:
Este luna plina. Ici-colo, pe cer, se vad nori pufosi ca niste ghemotoace de lana.
Tocanel doarme dupd usd. Banicd iese la poartd. Incalecd pe cocosul de lemn ...

Vei reusi daca:
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e respecti tema propusa;
e respecti proportia dintre partile compunerii;
e formulezi expresiv enunturile;

e respecti asezarea in pagina caietului, normele de ortografie si de punctuatie.”

,Redacteazd o compunere al carei sfarsit sa fie cel dat [idem, 121]:
... Emil cobori de pe vapor cu pas sprinten. Se uita in zare. Departe, n larg, soarele mergea la

culcare. Gandindu-se la ziua ce tocmai se incheia, isi spuse ca a fost o experientd de neuitat.

Sugestii:
e Imagineaza-ti o succesiune de fapte care sd conduca spre finalul dat.
e Formuleaza intdmplarile corect, coerent, expresiv.

e Respectd normele de redactare, de ortografie si de punctuatie.

»Redacteazd o compunere despre o persoand (compunerea in care se foloseste descrierea) pe
care o apreciezi, evidentiindu-i atit insusirile fizice, cat si pe cele sufletesti [idem, 145]. Pentru
compunerea ta, ai in vedere:
e sd dai un titlu potrivit compunerii;
o sd Intocmesti planul initial al compunerii;
o sd faci referire la:
- aspectul fizic al persoanei alese;
- comportamentul sau;
- modul de a vorbi;
- modul de a actiona;
- modul de a relationa cu ceilalti.
o sa folosesti un limbaj expresiv;

o sdrespecti normele de redactare.
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Anexa 10. Exercitii de intelegere a tonului si a sensurilor implicite in diverse texte
Cadranele
Indicatie: Grupati-va in patru echipe de cate patru-sase elevi si rezolvati sarcinile din
cadrane. La final, comparati raspunsurile. [56, 13]
e Scrieti planul simplu de idei, e Povestiti textul, pe baza planului
avand ca sprijin enunturile de la simplu de idei.
exercitiul 3.
e Continuati dialogul de la finalul e Formulati, Intr-un enunt, Invatitura
textului Sufletelul invata cu alte doud desprinsa din text.

replici.

»5a exploram textul [97, 43]!
1. Raspunsul codrului la intrebarea poetului are in vedere doud planuri: unul, mai indepartat in
timp, cand era vreme buna si codrul era insotit de prieteni, altul, din prezent, cand se simte
insingurat.
e Selecteaza, din text, cuvinte sau expresii potrivite pentru planul indepartat in timp si
pentru planul din prezent.
e Ce observi in ceea ce priveste cuvintele selectate? Ce tip de cuvinte sunt folosite in
compararea celor doua planuri?
2. Explica intelesul expresiilor: ,trece vremea mea“, ,,ma lasa pustiit™, ,,ma ingdn numai cu el®.
3. Grupati-va in patru echipe. Fiecare echipa va rezolva cate o sarcind notatd in cadranul dat.

Afisati pe tabla produsul obtinut de fiecare echipa si apreciati-va reciproc.”

Selectati versurile care descriu aspectul codrului o -

Realizati un tablou al codrului insingurat.
toamna.

Motivati sentimentul de insingurare al

Notati trairile codrului. .
codrului.

4. Autodictare. Memorati poezia si lucrati in perechi.
e Stabiliti, pe o foaie separata, criterii de evaluare pentru proba de autodictare.
e Scrieti textul poeziei din memorie, pe caiet.
e Schimbati caietele si evaluati rezultatul dupa criteriile stabilite anterior.

e Discutati greselile facute.
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Anexa 11. Activitati de grup care implica exprimarea verbala a sentimentelor si ideilor in
diverse situatii

,Lucrati in echipe de 8-10 elevi. Intr-o echipi este bine sa fie elevi cu inclinatii, talente si
preferinte diferite. Fiecare elev din echipa citeste textul dat si alege sarcina care i se pare potrivita,

dintre cele de mai jos.

Intr-o duminica de toamni, cand vantul maturase peste noapte toate frunzele din copaci,
Winnie si Purcelus s-au gandit sa mearga in vizita la prietenii lor. Au pornit la drum hotarati, prin
vantul puternic, tindndu-se unul de celalalt.

Intai au fost la Kanga, dupa aceea la Iepure. Apoi s-au oprit la Christopher Robin si au baut
un ceai, dupa care au trecut prin statia Puh, pe la Aiurel, ca sa vada daca o duce bine. Si s-au gandit
sa treaca si pe la Bufnita.

Cand au intrat in Padurea de o Sutd de Acri, vuietul furtunii se auzea prin coroanele
copacilor.

— Buna, Bufnitd! au zis ei.

— Poftiti, luati loc! i-a indemnat Bufnita.

Deodata s-a auzit un parait puternic si casuta lui Bufnitd s-a prabusit. Cei trei au iesit cu
greu de sub daramaturi.

— Nu fi trist! Poti dormi la mine, a zis Purcelus.

— Dar tu...? s-a mirat Bufnita.

— Purcelus va veni la mine, a propus Winnie.

Si cei trei prieteni si-au strans mainile, bucurosi.

Dupa Alan Alexander Milne — Casuta din strada Puh
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Sarcini de lucru [97, 54] la alegere:

— Continud intamplarea, imaginandu-ti ce fac cei trei prieteni dupd mutare.

— Descrie, ca si cand ai fi un arhitect, casa ideald pentru cei trei prieteni.

— Mimeaza cat mai expresiv atitudinile si gesturile personajelor.

— Deseneaza forma geometricd pentru o viitoare casd a lui Bufnitd, cu mai multd
stabilitate.

— Realizeaza un joc de rol, impreuna cu alti doi colegi care au ales aceeasi sarcind, in care
sd apara personajele din finalul fragmentului dat.

— Interpreteaza sau compune un cantec potrivit intamplarii.

— Modeleaza din plastilina personajele Winnie, Purcelus si Bufnita.

— Completeazd enuntul: ,,Daca as fi Bufnitd, m-as simti ..., pentru ca...“, bazandu-te pe
propriile trairi.

Prezentati rezultatele echipelor stabilite. Evidentiati ce v-a placut cel mai mult in

prezentdrile colegilor de clasa.

Autoevaluare

Apreciaza felul in care ai reusit sa parcurgi activitdtile din unitatea care se incheie,

completand enunturile urmatorului chestionar:

In urma activititilor din aceastd unitate, am retinut ... .
In rezolvarea sarcinilor, mi-a fost de ajutor sa aplic ... .
In aceasta unitate, mi s-a parut dificil ... .

Cel mai bine m-am descurcat la ... .

Mi-as putea Tmbunatati activitatea daca ... .

Cred ca activitatea mea din aceasta unitate ar putea fi apreciata ca fiind ... .

Predarea tropilor se face prin reproducere. Majoritatea sarcinilor enumerate sunt

reproductive. [56, 20]

,Creeaza expresii, ca Tn model.

e tunetul rasuna ca un tren deraiat e stralucea asemenea unei comori
e rulota gemeaca ... e mirosea asemenea ...
e renul alergaca ... e ardea asemenea ... ”

Cateva sarcini vizeaza scrierea creativa [idem, 142]:
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,»Realizeaza un text creativ cu titlul Clopotelul toamnei, in care sd introduci urmatoarele
expresii: a sosit toamna cu o ploaie de culori, covoare galbene se astern, in pragul scolii ne
asteapta clinchetul clopotelului.”

,Realizeaza un text creativ liber, respectand etapele:

e stabilirea subiectului;
e selectarea unor expresii deosebite;
e Intocmirea planului dezvoltat de idei;
e redactarea textului creativ;
e stabilirea titlului (se poate face fie la final, fie dupa alegerea subiectului).
Indicatii
e Vei citi textul creativ de pe scaunului autorului.
e Vei identifica punctele tari si punctele slabe ale textelor creative citite de catre colegi.
e Veirecomanda colegilor evitarea anumitor greseli de exprimare sau de scriere.

e Vei felicita colegii care au participat la activitate.

Puncte tari Puncte slabe
In textul tau creativ cele mai mult mi-a plicut ... | Mi s-a parut mai dificil de inteles ...
Recomandari Felicitari
Iti recomand si ... Te felicit pentru realizarea textului creativ!
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Anexa 12. Exercitii de identificare a sintagmelor ,,expresie frumoasa”, ,,expresii deosebite”,
»expresie deosebitd”, ,,sens/inteles neobisnuit”, ,,imagini originale”.

»3crie un text creativ in care sa prezinti o intamplare petrecutd pe tdaramul minunat al
povestilor. Ai libertatea de a fi povestitor sau personaj in propria poveste. Foloseste cuvinte si
expresii deosebite! Gaseste-i un titlu potrivit!” [56, 61]

»Selecteaza cuvinte si expresii deosebite din textul Zambetele Pamantului dupd nestor
Urechia.”

»Redacteazd un text creativ in care sd introduci cuvintele si expresiile selectate. Alege un
titlu 1n care unul dintre cuvinte sa aiba un inteles neobisnuit.”

»Scrie un text creativ in care sa folosesti cat mai multe dintre urmatoarele expresii:
ploaia a venit ca o vijelie, gdze zapadcite cu aripi colorate, stropii stralucesc ca niste diamante,
cerul inalt, ploaia ca o zana cu parul lung de apa, cantecul vesel al stropilor, albastru nesfarsit,
florile si firele de iarba zambesc

Alege un titlu potrivit!” [idem, 110]

s<Jurnalul dublu. Explica intelesul expresiilor date, completand un tabel asemandator celui

dat, dupa model. [97, 51]

Expresii/versuri selectate Explicatii, stari sugerate, emotii transmise
,,Val de bruma argintie/ Odatd cu venirea toamnei, in gradind cade
Mi-a impodobit gradina” bruma, care 1i da un aspect argintiu.

e . Norii suri 1si poarta plumbul”;
e . Cupodoaba zdrentuita/Tremurd pe camp porumbul”;
e Vine vantul fard mila”;

e .De vifornita pagana/Se-ndoiesc nucii, batranii”.
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Anexa 13. Test de evaluare pentru elevi

Citeste cu atentie textul de mai jos, pentru a rezolva corect cerintele urmatoare:

,,La marginea unei dese paduri de brad se riticise un castan care 1si infipsese radacinile
aici, unde soarele batea mai tare si ploaia ii spdla mai usor crengile si frunzele. Desi era tanar, avea
o coroana destul de frumoasa si bogata, incat umbra lui placuta imbia la odihna pe oricare trecator
ce ratacea cumva pe acolo.

Tatal lui, castanul cel batran, 1i povestise lucruri minunate despre neamul castanilor.
Bunadoara, 1i spusese ca se facuse aga frumos, mare si puternic dintr-o castand mica ingropatd in
pamant, ca florile de castan sunt roz-albe, infoiate ca niste rochite puse una peste alta, cu margini
de danteluta. Ii mai spusese ci florile stau in sus, intocmai ca lumandrile de pe pomul de iarni, ca
din flori ies castane si cate lucruri aflase care-i placeau si pe care dorea sa le vada cat mai repede.
Dar, ce pacat, era prea tanar!

in serile calde, cand vantul ii mangaia frunzele verzi, late si crestate adanc, de parca erau
niste palme intinse, el se gandea cu bucurie la timpul cand va ajunge sa vada aceste lucruri
minunate.

Trecura cateva primaveri si, in sfarsit, veni o primavara calda, cu ploi destule si el inmuguri,
apoi infrunzi si... ce si vezi? Intr-o dimineati, se trezi cu noaptea in cap, fiindci cineva nu-l lisa
sd doarma.

- Scoala-te, taticule, si vezi ce frumoase suntem! Ne-ai asteptat mult si acum dormi?

Castanul, somnoros, nu pricepu ce se Intdmpla; privi In toate partile, scotoci printre frunze,
mai dadu la o parte niste crengi si auzi un chicotit.

- Hi, hi, hi, ce, nu ne vezi? De ce cauti la intuneric? Suntem la lumina, aici, sus, spre soare!

Mai tare i-a fost bucuria castanului cand a vazut floricelele stand cu piciorusele infipte in
crenguta de care erau prinse. Intelegand despre ce e vorba, de bucurie, incepu si-si clatine ramurile,
sa fosneasca si sd murmure:

- Florile mele dragi, florile mele scumpe, de cand va astept!

Le rugi apoi ca, rand pe rand, si treacd prin fata lui, si le vada. Invartindu-se pe varful
picioarelor, cu capul sus, cu rochitele alb-roze, infoiate si impodobite cu minunate dantelute, au
trecut pe rand prin fata lui. Mare lucru n-a vazut, dar nu mai putea de fericire. Le privea si nu se
mai satura zicandu-si: ,,Acolo in rochitele infoiate sunt fetitele mele. Ce fericit sunt!”

Din ziua aceea, nu mai cuteza sa-si miste crengile, nici frunzele, pentru a nu supara somnul
fetitelor lui. Dis-de-dimineatd, castanul se destepta in rasetele si veselia florilor. Ele se jucau in
soare, faceau baie 1n roua diminetii, apoi 1si infoiau mai tare rochitele in care se prindea cate un

bob de margaritar si in care curcubeul 1si oglindea braul cu minunatele-i culori. La amiaza, sedeau
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tolanite la soare si-si povesteau in soaptd. Din cand 1n cand, cate o albina venea sa le aduca vesti
din locuri indepartate, iar ele, drept multumire, 1i umpleau cosuletele cu pulbere galbena, scuturata
de pe rochitele lor si 11 dadeau sticlutele pline cu suc dulce, dulce, pe care albina il cauta in toate
florile, sa-1 ducd acasa sa hraneasca albinele si sa facd mierea.

Intr-o zi, cAnd soarele mai arunca suliti fierbinti, castanul stitu de vorba cu fetitele lui,
spunandu-le:

- Vine vremea cand va trebui sa va faceti o alta rochita. Ati crescut mari, rochitele pe care
le aveti vor fi prea mici si se vor rupe ca si celelalte. Ingrijiti-va din timp si bagati de seama sa aiba
o culoare care sa tina caldura ca, de pilda, cafeniul.

Castanele au ascultat sfatul tatdlui si, harnice, au pornit la lucru. Au adunat fire scumpe si
lucioase, cafenii din crengutele castanului si si-au facut cate o rochita de toata frumusetea. Avea
culoarea cafenie, iar 1n jurul gatului, i-au pus un guleras alb care o infrumuseta si o inviora nevoie
mare.

Au trecut incd multe zile in care castanele cdutau sa se mai bucure de zambetul cald al
zilelor de toamna. Intr-una din zile, vizurd ca rochitele cele verzi nu le mai incapeau. Atunci,
imbracara pe cele cafenii si incepura sa se suceasca si sa se invarteasca in fata soarelui.”

(Trenca Banciu-Brasov - Povestea castanelor, fragment)
I.1. Numeste personajele care participa la actiune. Alatura fiecaruia cate trei cuvinte care exprima

insusiri cu sens neobisnuit.

I.2. Unde a crescut castanul singuratic? Foloseste in raspunsul tdu o inversiune.

A

1.3. Identifica trei ,,expresii frumoase” in text. Explica in 1-2 enunturi de ce ti-au placut.

1.4. Descrie florile de castan, folosind trei comparatii si trei personificari.

L.5. Gaseste cuvintele alintate de autor si explica de ce le-a alintat.

ita;

uta; as; use; ete; ute.

b

L.6. Pornind de la modelul castan — castaniu, gaseste sase substantive comune care denumesc plante

si adauga-i fiecdruia adjectivul care se poate forma.

1.7. Dezvolta propozitia de mai jos cu 4 cuvinte:

Florile au cusut.
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L.8. Alcétuieste o mica poveste in care sd folosesti cuvinte cu sens asemanator pentru: margaritar,

imbia, s3 murmure, pulbere, fierbinti.

1.9. Redacteazd o compunere de 10 randuri in care sa povestesti cum decurge vizita albinei care
aduce vesti din locuri indepartate la florile de castan.
A1 grija ca 1n creatia ta sa {ii seama de:

- respectarea temei cerute;

- alegerea unui titlu potrivit/sugestiv;

- respectarea partilor compunerii;

- respectarea regulilor de scriere, de punctuatie;

- inlantuirea logica a faptelor/intamplarilor;

- folosirea a cel putin sase expresii artistice (deosebite)/figuri artistice;

- aspectul scrisului; agezarea textului in pagind;

- folosirea dialogului;

- originalitatea.
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Anexa 14. Baremul de corectare

SUBIECTUL I

I.1 Raspunsuri corecte si complete, logic formulate:

a) ...la marginea unei dese paduri de brad, unde soarele batea mai tare si ploaia 1i spala mai usor

crengile si frunzele

b) ...florile dragi si scumpe

¢) Un enunt logic si corect formulat care sd faca referire la cum a crescut dintr-o castana si despre

cum aratd florile de castan.

1.2 ,florile (...) ca niste rochite puse una peste alta”;

»florile (...) Intocmai ca luméanarile de pe pomul de iarnd”;

»frunzele verzi, late si crestate adanc, de parca erau niste palme Intinse”.

1.3 .- Scoala-te, taticule, si vezi ce frumoase suntem! Ne-ai asteptat mult si acum dormi?”
...castanul somnoros...
...auzi un chicotit....

...vantul 11 mangaia frunzele...

1.4 ...suc dulce, dulce...

L.5 rochita; danteluta; guleras; picioruse; cosulete; crengute

SUBIECTUL al IlI-lea

1.6 Enunturi logice, corecte

coroana - diadema; moneda; monarhie; dentarda

somn - peste

joaca - interpreteaza; practica un sport; nu sta bine fixat; danseaza

vremea - durata; totalitatea fenomenelor meteo

fire - caracter/temperament; minte/cuget/cumpat; boabe de nisip/mac

I.7 margaritar = perla

imbia = Indemna; atrdgea

sa murmure = sa sopteasca

pulbere = praf; pudra

fierbinti = toride; arzatoare; caniculare

SUBIECTUL al I1I-lea

1.8 a dormi: adormit; neadormit; nedormit; adormire; readormit; dormitor; adormitor; dormeza;

1.9 portocal — portocaliu; visin — visiniu; trandafir — trandafiriu; praz — prazuliu; liliac — liliachiu;

cafea — cafeniu; vanata — vinetiu; zmeura — zmeuriu etc.

1.10 Exemple de propozitii:
189



In anotimpul primévara, florile multicolore au cusut cAmpurile si livezile.
Din fire scumpe si lucioase, florile au cusut rochite cafenii.

Florile de castan au cusut rochii noi din fire de matasea porumbului.
SUBIECTUL al IV-lea:

I.11 Creatia literara respectd tema ceruta.

L.12 Titlul textului este potrivit/sugestiv.

I.13 Se disting partile compunerii: introducere, cuprins, incheiere.

1.14 Sunt respectate regulile de ortografie si de punctuatie.

I.15 Faptele/intdmplarile sunt evocate intr-o Inlantuire logica.

I.16 Autorul insereaza in text cel putin sase expresii artistice (deosebite)/figuri artistice.
1.17 Aspectul scrisului este lizibil si respecta asezarea textului in pagina.
1.18 Autorul foloseste dialogul.

I.19 Creatia este originala.
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Anexa 15. Chestionar pentru profesori
CHESTIONAR pentru DEV elevilor din clasele primare prin ACL
Numele si prenumele:
Scoala:
Clasa:
1. Explicati, conform intelegerii proprii, conceptul de expresivitate a vorbirii cu referinta la

scolarul mic.

2. Sustineti cu trei argumente importanta dezvoltarii la elevii mici a expresivitatii vorbirii:
A)
B)
C)

3. Numiti trei metode/procedee de lucru pe care le utilizati in vederea dezvoltarii exprimarii
expresive a elevilor:

a)
b)
c)

4. Descrieti succinct una dintre metodele respective:

5. Cat de des implicati elevii in activitati de creatie literara?
Foarte des Des Ocazional Niciodata

6. Ce urmariti prin activitatile de creatie literara?

7. Numiti dificultatile pe care le intdmpina elevii in procesul activitatilor de creatie literara:

8. Incercuiti DA/NU:
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Pot fi mentionate ca resurse ale expresivitatii vorbirii elevilor din clasele primare folosite in

desfasurarea activitatilor creative de la simplu la complex:

Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA |NU

Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU

Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU

9. Numiti trei metode folosite in procesul de predare a unor procedee artistice:

10. Stabiliti un top cu 3 tipuri de compuneri preferate de elevi:
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Anexa 16. Definirea conceptului ,,expresivitatea vorbirii” de catre profesori

Definirea conceptului ,,expresivitatea vorbirii”

»Expresivitatea vorbirii este un proces complex ce se realizeaza prin continutul

tuturor disciplinelor.”

B.M.M.

»ocolarul mic nu este capabil sd structureze informatiile intr-un discurs sau

comunicare. El trebuie format pentru a avea o vorbire expresiva.”

B.LL

oIn scoala primari, dezvoltarea expresivititii vorbirii se realizeazi la orele de
comunicare atunci cand sunt predate semnele de punctuatie, punandu-se accent pe
citirea corecta (cu referire la latura sonora a limbajului), atunci cand sunt predate texte
literare 1n cadrul carora sunt intalnite principalele procedee artistice, pentru a-i
familiariza pe micii scolari cu acestea, dar si atunci cand sunt desfasurate activitati de
creatie literard libere sau dupd anumite cerinte (pe baza unui suport vizual, a unui plan
de idei, a unui set de intrebari, a unor texte creative cu inceput sau sfarsit dat, cu

expresii artistice sugerate).”

C.A.

»~Expresivitatea vorbirii la scolarul mic consta in exprimarea clara, reprezinta

capacitatea de a se face inteles si de a purta conversatii cu persoane diferite.”

D.L.

»Abilitatea de exprimare corectd, nuantatd, gramatical structurata in formularea si

transmiterea unui mesa;j”

F.V.A.

»~Expresivitatea vorbirii la scolarul mic este in stadiu de cultivare, dezvoltarea ei fiind
direct proportionala cu cresterea intelectuald, dar si emotionala a copilului, fiindca

presupune sensibilizare, receptare afectiva si cunoastere literard.”

LAA.

,Principal obiectiv al activitatii de dezvoltare a vorbirii prin joc”

IL.C.M.

»~EXpresivitatea vorbirii consta in abilitatea de a comunica emotii si stari afective prin

tonalitatea vocii, ritm, pauze si accentuari.”

L.D.

,»Vorbirea expresivd implica utilizarea figurilor de stil si a altor elemente lingvistice

pentru a da profunzime si culoare discursului.”

J.S.M.

»Cultivarea expresivitdtii limbajului nu are Tnrauriri numai in directia capacitatii de
comunicare a elevilor, ci le imbogéteste viata sufleteascd, le educa sensibilitatea si

receptivitatea fata de ceea ce exista.”

M.AM.

»Conceptul de expresivitate a vorbirii se fundamenteaza pe modalititile In care

scolarul mic se exprima oral, atat din punct de vedere verbal, cét si nonverbal.”
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M.B.T.

»~EXpresivitatea vorbirii reprezinta vorbirea vie care starneste interes, mentine atentia

asupra subiectului conversatiei.”

M.E.D.

»~Expresivitatea vorbirii se refera la abilitatea si capacitatea vorbitorului de a exprima
emotiile, intentiile, starea de spirit si personalitatea In timpul comunicarii verbale.
Este un aspect important al comunicarii umane, deoarece transmite mai mult decat
continutul informativ al cuvintelor, contribuind la crearea unei conexiuni mai

profunde intre vorbitor si ascultator.”

P.V.

»~EXpresivitatea vorbirii se referd la sporirea calitativd a vocabularului care vizeaza nu
atat numarul de cuvinte noi invatate, ci frecventa si utilizarea acestora in contexte cat

mai variate.”

PE.C.

,EXpresivitatea limbajului se refera la capacitatea de comunicare a elevilor, prin
antrenarea si exteriorizarea gandurilor, a informatiilor inregistrate in memorie, a

cunostintelor si deprinderilor intelectuale.”

P.E.

»Expresivitatea limbajului la scolarul mic, dezvoltat normal, este o caracteristicd a

personalitatii acestuia.”

P.O.N.

,»Vorbirea expresiva i tine pe ascultatori conectati si interesati de subiect; elevii pot
utiliza variatii de viteza, intonatie si volum pentru a mentine atentia publicului, pot

insoti vocabularul deja insusit de gesturi $i mimica.”

»Pronuntarea clard a sunetelor cuvintelor”

»~Expresivitatea vorbirii reprezintd capacitatea elevului de a se exprima fluent,

utilizand figuri de stil.”

T.S.F.

,»Cultivarea expresivitatii vorbirii are consecinte in directia capacitatii de comunicare
a elevului, dar contribuie si la educarea sensibilitétii si receptivitatii fata de tot ceea

ce il inconjoara.”
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Anexa 17. Raspunsurile profesorilor despre dificultitile intimpinate de elevi in ACL

Dificultatile pe care le intampina elevii in procesul ACL

Dificultatile in exprimare sunt cauza lipsei constientizarii din partea elevilor asupra
responsabilitatii actului scrierii, cu tot ceea ce implica el (de la munca de documentare

la cea de redactare propriu-zisd).

B.M.M.

Crearea unor personaje credibile, cu motivatii si evolutii coerente, dezvoltarea
intrigii, crearea unei povesti captivante, cu evenimente interesante si un flux logic,
scrierea dialogurilor care sund natural si relevante pentru personaje, descrierea
mediului si a atmosferei, gasirea echilibrului intre descrieri suficiente pentru a picta

o imagine mentala si evitarea supraincarcarii cu detalii sunt foarte dificile.

B.LL

Gasirea subiectelor sau ideilor potrivite pentru scrierea literara este un obstacol major.
Integrarea eficientd a figurilor de stil, cum ar fi metafora, personificarea sau

comparatia necesita intelegere si experienta de viata.

C.A.

Construirea unei structuri narative coerente si bine organizate reprezinta o provocare,
deoarece implica planificare si gandire strategicd. Producerea unui text cu
introducere, cuprins si incheiere este complicatdi pentru multi elevi. Incheierea
convingatoare, gdsirea unei modalitati satisfacatoare de a Incheia o poveste sau un

text 1i pune in dificultate pe ,,scriitorii in devenire”.

D.L.

Sunt dificile mentinerea timpului verbului in exprimarea scrisa, corelarea temporala

si spatiala a evenimentelor, topica cuvintelor, ,,cosmetizarea” continutului.

F.V.A.

Elevii de varsta scolara mica intdmpind dificultiti in ACL pentru ca au un vocabular
limitat, ceea ce 1i impiedica sa gaseasca cuvintele potrivite pentru a-gi exprima ideile

si emotiile intr-un mod creativ si captivant.

LAA.

Elevii au dificultati de comunicare si deficiente lingvistice.

IL.C.M.

Atunci cand scriu despre experiente personale sau emotii, copiii au dificultdti in
gestionarea emotiilor si in transpunerea in cuvinte. Uneori sunt reticenti in expunerea

ideilor si a creatiilor literare, de teama de a fi criticati sau de a gresi.

L.D.

Elevii trebuie sa dispund de un volum de cunostinte diverse, sd aiba capacitatea de a
reda in mod liber, oral sau in scris, propriile idei, sa dovedeasca o culturd acumulata
prin lectura si aptitudinile sale creatoare prin cele trei moduri fundamentale de relatare

verbala: descrierea, naratiunea si dialogul.
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J.SM. | Spre sfarsitul claselor primare, elevii sunt preocupati de gasirea unui stil personal de
scriere si exprimarea adecvata a ideilor. Uneori au tendinta sa se autocenzureze sau
sd Tncerce sa atinga perfectiunea din prima, ceea ce le impiedica fluxul creativ.

M.A.M. | Copiii mici pot avea dificultdti in a se concentra pentru perioade mai lungi de timp,
ceea ce poate afecta procesul de dezvoltare a unei povesti sau a unui text literar
coerent.

M.B.T. | Einu folosesc cu indemanare limbajul clar, curat, literar, expresiv.

M.E.D. | O cauza este volumul redus al lecturii suplimentare care genereaza un limbaj sarac.

P.V. Dezvoltarea precara a vocabularului explica lipsa creativitatii.

P.E.C. | Generalizarile lingvistice conduc uneori la aparifia unor greseli, asa numitele
»~disgramatisme infantile”, inventii lingvistice ale copiilor rezultate din aplicarea unor
forme gramaticale pe continuturi diferite.

P.E. Copiii de varsta scolara micd pot avea dificultati in a se gandi la experiente si povesti
interesante, deoarece au trait incd un numar limitat de evenimente si situatii de viata.

P.O.N. | Vocabularul redus al individului atrage dupa sine o exprimare greoaie.

R.F. Vocabularul sarac in expresii (figuri de stil) afecteaza calitatea creatiilor literare.

S.N. Elevii care au un potential creativ, se pierd din diverse cauze: timiditate, nevoia de a
nu iesi din tipar, limbaj lacunar.

T.S.F. | Copiii din invatamantul primar nu detin notiuni complexe despre figurile de stil si le

recunosc greu.
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Anexa 18. Raspunsurile profesorilor despre importanta DEV la elevi

Subiectul Primul argument Al doilea argument Al treilea argument

AA. Exprimare clara, | Largirea orizontului | Dezvoltarea
coerenta, constienta cunoasterii imaginatiel, a

creativitatii

B.M.M. | Va fi capabil sa raspundd | Va putea tine un discurs | O dictie corectd si un
corect oricdrei cerinte. controlat si fard emotii. control asupra

semanticii vorbirii

B.LL Expresivitatea este un | Cu ajutorul vorbirii | Folosindu-se  vorbirea
mod de exprimare care | expresive se  transmit | expresivd putem fi mai
serveste la comunicarea | convingeri. aproape de realitatea
mai nuantatd a oricarui obiectiva.
continut afectiv.

C.A. Dezvoltarea competentei | Contribuie la starea de | Intelegerea  cerintelor
de exprimare si | confort a copiilor. care li se adreseaza.
comunicare

D.L. [lustreaza imbogatirea | Realizeazd mai usor actul | Da impuls exprimarii
vocabularului. vorbirii,  receptarea  si | creative.

transmiterea unui mesaj.

F.V.A. Eficienta si | Inteligenta lingvisticd si | Receptarea si
functionalitatea limbajul dezvoltat producerea de mesaje,
comunicarii indiferent de context

LAA. Dezvoltarea gandirii Dezvoltarea creativitatii Dezvoltarea limbajului

L.CM Limbajul bogat este o | Pentru dezvoltarea vorbirii | Expresivitatea vorbirii
abilitate importantd care | este nevoie sd punem mai | face comunicarea mai
permite unei persoane sa | multe intrebari care vor | clard, mai nuantata si
comunice. activa gandirea elevului. mai precisa.

L.D. Dezvolta capacitatile de | Imbogiteste vocabularul. Educa sensibilitatea si
comunicare a elevilor. receptivitatea fata

de ceea ce exista.

J.SM. DEV este importanta, in | Cei mici au o capacitate | Un nivel ridicat al
primul  rand, pentru | mult mai mare de a asimila | culturii vorbirii este o
schimbarea  in  mod | informatii, de aceea este
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adecvat a informatiilor
dintre scolari, pentru a
putea interactiona social
cu ceilalti de-a lungul

vietii intr-un mod eficient.

important sd invete cum sa
pronunte corect, ce este
acela un ton, cum controlezi
volumul si ritmul vorbirii si
mai

cum comunici cat

eficient.

trasatura a unei
persoane cultivate.

Pentru  Tmbunatatirea
vorbirii este necesar sa
nu gresim in pronuntie,
in utilizarea cuvintelor,
in constructia
propozitiilor, trebuie sa

ne imbogatim constant

vocabularul, sa
selectam  cele mai
potrivite  cuvinte i

constructii pentru

fiecare caz in parte.

M.AM. | Cresterea stimei de sine Dezvoltarea gandirii Dezvoltarea
creative competentelor de
comunicare
M.B.T. Dezvoltd vocabularul Dezvoltd creativitatea Dezvolta
scolarului scolarului temperamentul
scolarului
M.E.D. Odata cu dezvoltarea Copiii 1si pot exprima cu Elevii pot intelege
expresivitatii vorbirii elevii |usurintd ideile si gdndurile. | mesaje.
isi dezvolta si imaginatia.
P.V. Dezvoltarea  proceselor | Realizarea contactelor | Dezvoltarea
afectiv-comportamentale | verbale la nivelul grupului | personalitatii
scolar
P.E.C. Contribuie la dezvoltarea | Educa  sensibilitatea  si | Favorizeaza dezvoltarea
capacitatii de a-si formula | receptivitatea fatd de ceea | gandirii critice.
si transmite gandurile. ce exista.
P.E. Pot transmite cu usurintd | Contribuie la dezvoltarea | Dezvolta functia

principalele forme ale

afectivitatii: emotiile,

sentimentele, dispozitiile

principalelor motive ale
personalitatii: motivele
primare (trebuinte

emotional-expresiva a
limbajului: ritm,

intonatie, accent, pauza,

198




afective,  afectele  si | biologice, functionale si de | melodie, intensitatea
pasiunile. comunicare)  si motivele | vorbirii
derivate (interese,
obisnuinte, atitudini  si
convingerti).
P.O.N. Ofera un cadru fertil in | Exprima si dezvolta | Transmiterea corectd a
dezvoltarea interrelatiilor. | atitudini, sentimente, trairi, | mesajelor si a
emotii. semnificatiei lor
R.F. Concordanta Intre gandire | Exprimarea ideilor 1intr-o | Dezvoltare si incredere
si vorbire ordine logica.
S.N. Capacitatea de a se adapta | Facilitarea integrarii sociale | Evolutia in cariera
oricarei situatii
T.S.F. Acumularea experientei | Contribuie la realizarea | Dezvolta functia

verbale conduce treptat la
constituirea asa-numitului
care

»simt al  limbii”,

permite  scolarului  sa
foloseascd tot mai corect
formele si categoriile
gramaticale si chiar sa
intervina  atunci  cand
observa greseli in vorbirea

celor din jur.

contactelor verbale la

nivelul grupului.

emotional-expresivd a

limbajului.
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Anexa 19. Raspunsurile profesorilor despre metodele/procedeele de lucru folosite pentru

dezvoltarea exprimarii expresive a elevilor

Subiect Metoda 1 Metoda 2 Metoda 3

AA. joc de rol explicatia conversatia

B.M. brainstorming cvintetul Ganditi! Lucrati in perechi!
Comunicati!

B.LL joc de rol dramatizarea lectura/povestirea orala

C.A. joc de rol dramatizarea creatii literare

D.L. joc de rol auditie citirea selectiva sau dupa
anumite indicii

F.V.A. jocul didactic dramatizarea lectura expresiva

LAA. joc de rol dramatizarea joc didactic

L.CM joc de rol dramatizarea unor povesti | citirea pe roluri

I.D. joc de rol dramatizarea FRISCO

J.S.M. brainstorming R.A. L Ganditi! Lucrati in perechi!
Comunicati!

M.AM. | jocderol citirea expresiva exercitii de creatie literara

M.B.T. R.A. L metoda piramidei Puzzle

M.E.D. convorbirea dramatizarea povestirea

P.V. scaunul autorului | dramatizarea explozia stelara

P.E.C. jurnalul cu dubla SINELG eseul de cinci minute

intrare
P.E. jocul-problema dramatizarea citirea pe roluri
P.O.N. producerea unor dramatizari recitari
texte dupa imagini

R.F. conversatia exercitii de vocalize pronuntarea cuvintelor din
imagini

S.N. brainstorming lectura expresiva diagrama Venn

T.S.F. scaunul autorului dramatizarea explozia stelara
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Anexa 20. Raspunsurile profesorilor despre implicarea elevilor in ACL

Subiect

Foarte des

Des

AA.

B.M.M.

B.LL

C.A.

D.L.

F.V.A.

LAA.

L.C.M.

I.D.

J.SM.

M.AM.

M.B.T.

Ocazional

Niciodata

M.E.D.

P.V.

P.E.C.

P.E.

P.O.N.

R.F.

S.N.

T.S.F.
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Anexa 21. Raspunsurile profesorilor despre resurse ale expresivitatii vorbirii

Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU

90% | 10%

Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
25% | 75%

Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU

80% | 20%

Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU

95% | 5%

Ritmul vorbirii DA | NU
55% | 45%

Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU

50% | 50%

Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU

85% | 15%

AA.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU

Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU

Ritmul vorbirii DA | NU

Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU

Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
B.LL

Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU

Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU

Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU

Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU

Ritmul vorbirii DA | NU

Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU

Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
B.M.M.

Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
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Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
C.A.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
D.L.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
F.V.A.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
LA.A.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
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Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
[.C.M.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
L.D.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
J.S.M.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU

M.AM.
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Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
M.B.T.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
M.E.D.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
P.V.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU

PE.C.
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Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
P.E.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea 1n exprimare a maximelor, proverbelor, zicatorilor DA | NU
P.O.N.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventd a unor categorii gramaticale DA [ NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
R.F.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor | DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU

S.N.

206




Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea n exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU
T.S.F.
Imbogitirea vocabularului prin mijloace interne si externe DA | NU
Delimitarea propozitiilor si alegerea titlului potrivit DA | NU
Valorificarea sensului cuvintelor (sinonime, antonime, omonime) DA | NU
Recunoasterea figurilor de stil in textele literare studiate, crearea si folosirea lor DA | NU
Ritmul vorbirii DA | NU
Gradul de frecventa a unor categorii gramaticale DA | NU
Utilizarea In exprimare a maximelor, proverbelor, zicdtorilor DA | NU

207




Anexa 22. Metodele folosite in predarea unor procedee artistice

Subiectul Metoda 1 Metoda 2 Metoda 3

AA. brainstorming observatia cvintetul

B.LL exercitiul jocul de rol observatia

B.M.M. cubul brainstorming R.A. L

C.A. Stiu-Vreau sa stiu-Am brainstorming ciorchinele

invatat
D.L. analiza pe text exercitiul de constructie conversatia
mentala

F.V.A. lectura explicativa conversatia explozia stelara

LA.A. observatia demonstratia explicatia

L.C.M. conversatia cubul palariile ganditoare

I.D. exercitiul jocul didactic problematizarea

J.S.M. explicatia exercitiul conversatia

M.A.M. explicatia brainstorming R.A. L

M.B.T. conversatia euristica jocul didactic exercitiul de
constructie mentala

M.E.D. conversatia ciorchinele cubul

P.V. jocul didactic brainstorming expunerea

P.E.C. explicatia problematizarea cubul

P.E. observatia modelarea exercitiile creative

P.O.N. jocul didactic brainstorming expunerea

R.F. jocul de rol dramatizarea mima

S.N. paldriile ganditoare explozia stelara explicatia

T.S.F. exercitiile creative brainstorming modelarea
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Anexa 23. Raspunsurile profesorilor despre tipurile de compuneri preferate de elevi

AA. dupd imagini cu expresii suport cu plan de idei
B.LL dupa imagini cu inceput dat pe baza unor
cuvinte sau expresii
date
B.M.M. libera Mama In excursie
C.A. libera descrierea unui personaj prezentarea unui
anotimp
D.L. cu inceput dat pe baza unei ilustratii cu plan de idei
F.V.A. libera cu inceput dat dupa imagini
LLAA. libera dupa benzi desenate pe baza unei ilustratii
1.C.M. cu inceput/sfarsit dat | dupa Intrebari dupa imagini
LD. cu Inceput/sfarsit dat | cu cuvinte de sprijin libere, creatoare
J.S.M. cu expresii date dupad un plan de idei dupa imagini
M.A.M. cu expresii date intamplari hazlii libera
M.B.T. pe baza unor cu cuvinte de sprijin orale
ilustratii
M.E.D. pe baza unor dupa plan descrierea unui peisaj
ilustratii
P.V. dupd imagini dupa plan cu expresii date
P.E.C. dupa benzi desenate | dupd o imagine cu Inceput dat
P.E. cu inceput si sfarsit | dupd un plan de idei dupa imagini
dat
P.O.N. dupa imagini dupa un sir de intrebari libera
R.F. cu dialog caracterizarea/descrierea cu Inceput dat
S.N. descrierea fiintei povestirea unei intamplari cu expresii suport
dragi traite
T.S.F. pe baza unor dupa plan de idei cu inceput si sfarsit dat
cuvinte si expresii de
sprijin
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Anexa 24. Obiective si continuturi pentru pronuntia sunetelor, cuvintelor, propozitiilor

OBIECTIVE

CONTINUTURI

Sa pronunte clar sunetele, cuvintele, propozitiile
si/sau sd-si corecteze eventualele tulburdri sau
defecte de vorbire.

Sa pronunte corect si clar toate sunetele singure sau
in cuprinsul cuvintelor.

Sa recunoascd si sd pronunte corect grupurile de
sunete (x) si de litere (ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe,
ghi).
Sa intoneze corect propozitille wunui text,
corespunzator semnelor de punctuatie.

Sa memoreze si sd reproducd versuri, articuland clar
cuvintele.

Sa scandeze versuri.

Sa relateze oral, fluent, cu intonatie si Intdmplari din

experiente de viata.

Sunet, silaba, cuvant;

Consoane si vocale.

Corespondenta dintre:
sunet - litera,
sunet - grup de litere;

litera — grup de sunete.

Raportul dintre ortoepie si ortografie.

Intonatie.

Accent.

Ritm.

210




Anexa 25. intelegerea textului literar
Fisanr. 1:
Sa intelegem textul! [97, 42]
L. 1 Citeste textul in gand, apoi cu voce tare.
I. 2 Explica cuvintele necunoscute cu ajutorul dictionarului.
L. 3 Raspunde la intrebarile de mai jos, sustinandu-ti raspunsul cu cel putin un fragment din poezie.
Cine i se adreseaza codrului?
De ce se leagana codrul?
La ce aspect se refera codrul in raspunsul sau?
De cine este parasit codrul?
Care este starea sufleteasca a codrului?
L. 4 Cititi textul pe roluri, cu intonatia si tonul potrivite.
Sa exploram textul!
I. 5 Selecteaza, din text, cuvinte sau expresii potrivite pentru planul indepartat in timp si pentru
planul din prezent. Ce tip de cuvinte foloseste in compararea celor doud planuri?
L. 6 Explica sensul expresiilor: ,,trece vremea mea”, ,,ma lasa pustiit”, ma ingdn numai cu el”.

I. 7 Grupati-va in patru echipe. Fiecare echipa va rezolva cate o sarcind notata in cadranul dat.
Afisati pe tabla produsul obtinut de fiecare echipa si apreciati-va reciproc.

Realizati un tablou al codrului Insingurat.
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Fisa nr. 2:
PAPADIA (fragmente)
de Ion Agarbiceanu
,Dintr-o zi intr-alta infrunzeau luncile si rdzoarele tot mai tare si, intr-o

buna dimineata, Anicuta ramase incremenita cand deschise portita gradinii: vdzu un covor nesfarsit
de floricele galbene, una intr-alta incat abia incapeau. Floricelele parea cd i-au furat ochii si copila
nu mai putu face nici un pas: privea intins covorul de banutei galbeni, ba parca de luminite si incet-
incet se insenind toata fata, cat parea ca o saruta soarele de deasupra (...)

Se ridica tarziu din pajiste. Intepenise si parca o patrunse si oleaci de frig. Iesi din gradina,
pasind nesigur, pand i se dezmortira picioarele.

- Haida, tu copila, sa mananci ceva. E mult de azi-dimineata si-ti va fi foame.

- Nu mi-e foame, bunico!

- Da’ ce-ai facut atata vreme in gradina?

- M-am uitat la flori si la albine.

- Da, mi-a spus Nicu ca a inflorit papadia.

Copila simti o0 dezamagire amara.

- Si dumneata le zici asa?

- D’apoi cum, daca asta li-e numele.

- Credeam cd Nicu n-a stiut si le stii

dumneata numele. Altul, nu asta!

Bétrana o privi nedumerita.

- Altul nu au, tu copila, cum sa le zic?

- Sale pui un nume mai frumos.

- Papadie nu-i frumos?

Anicuta clatina din cap.

- Florile-s frumoase, dar numele nu, zise ea suparata.

- Hm! Poate ca ai si tu dreptate. Dar asa le-au botezat oamenii si nu pot sa le pun alt
nume.

Copila tacu si intrd 1n casd. In gand ea le pusese alt nume; le zise luminite.”
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Fisa nr. 3:
PAPADIA
(O planta care creste peste tot)
Observa! Coloreaza!

SA STII! ¢
1. RASPANDIRE

Papadia este intdlnitd n fanete, pasuni, la margine drumurilor, prin livezi si locuri insorite.
Este consideratd o buruiand, dar ea se constituie drept un aliment sdnatos si un leac valoros.

2. ALCATUIRE

Radacina Tulpina Frunze Flori
1 [ 7 [ % [T @
¥ . -7 S
/ . :
Tarus (15-20 cm), Foarte scurta, Mari, adanc crestate Galbene, cresc in
groasd, alba la maronie pe margine varful unei tije, se
exterior transforma intr-un
balonas alb, pufos,
plin cu seminte

3. RECOLTARE
Se recolteaza planta intreagd (inainte de inflorire, primavara), tijele (in timpul infloririi,
aprilie-septembrie) sau rddacina (toamna). Uscarea se face la umbra, in loc aerisit, asezand plantele

in straturi subtiri. Tijele pot fi consumate proaspete.

4. UTILIZARE
Infuzia Cataplasma Salata Decoctul
boli ale ficatului reumatism anemie obezitate
cresterea apetitului hepatita
subtierea sangelui
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DENUMIREA STIINTIFICA
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/el Daca fata ta este
f iritata. o compresa cu
! decoct din papadie va face minuni
. Tn doar cateva minute.
Pune 2 lingurite de papadie
. maruntita Tn 200 ml apa rece.
Fierbe totul 30 minute la foc
; mic, strecoara si lasa la
racit. Decoctul este

gata.
Q. ?i’

CEAIUL ZILEI J

Pentru a pregati un ceai de
papadie se toarna 100-150 mi
apa fierbinte Tntr-o ceasca in
care se afla 2 lingurite de frunze
proaspete. Se lasa la infuzat 10
minute, se strecoara si se
Tndulceste.

Fisa nr. 4:

Cum explorez un text?

L. 1 Citeste textul in gand, apoi cu voce tare.

L Oamenu din popor numesc
“balonasul”, in care se transforma
floarea de papadie, felinarul furnicii.

B Florile de pé&padie sunt
inconjurate de un “guleras” de
frunzulite cu rol de protectie. Cand
este frig sau plous,
frunzulite acopera florile.

B Papadia se inrudeste cu
musetelul, floarea-soarelui, dalia si
crizantema.

Ce stie bunica...

“Pune flori de papadie (4 maini
pline) intr-un litru de apa rece. Fierbi totul,
céat sa dea in cateva clocote, apoi iei oala
de pe foc si lasi la racit.

A doua zi strecori amestecul, adaugi 1
kg de zahar si o jumatate de lamaie
taiata felii. Pui totul din nou la fiert, la foc
mic. Nu acoperi oala. Vei obtine un sirop
care nu trebuie sa fie prea subtire, dar
destul de vascos ca sa poata fi uns pe
péainea cu unt de la micul dejun. Cand
siropul este destul de gros, iei vasul de
pe foc si lasi sa se raceasca’.

NUUITA!I

Lamaia trebuie curatata de coaja, iar
mama va coordona pregatirea siropului.

aceste |

[182, 22-25]

L. 2 Explica cuvintele necunoscute cu ajutorul dictionarului.

L. 3 Cititi textul pe roluri, cu intonatia si tonul potrivite.

L. 4 Investigatorul perfect. Formulati, in perechi, intrebari in legatura cu textul citit, care sa inceapa

cu unul dintre cuvintele: Cine? Ce? Cand? Cum? Unde? De ce? Folositi si textele informative

despre papadie extrase din auxiliar.

I. 5 Ce intelegi prin expresiile ,,floricelele parea ca i-au furat ochii” si ,,parea ca o saruta soarele”?
I. 6 Motiveaza de ce fetitei 1 se parea mai potrivit numele ,,Juminite” pentru papadii?

I. 7 Delimitati, in perechi, textul in fragmente si alcatuiti planul simplu de idei. Discutati si scrieti

pe tabla planul de idei al textului.
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Anexa 26. Citirea/Recitarea unui text in versuri cu intonatie
Fisa nr. 1:

Acceleratul

de George Topirceanu
Peste fagi cu varfuri sure
A cazut amurgul rece.
Inserarea mutd trece
Furisata prin padure.
Spre apus abia s-arata
Printre crengi, intunecatad,
O vapaie de rubin...
Din frunzisurile grele
De-nnoptate tot mai vin

Glasuri mici de pasarele...

Reci si palide-n senin

Se desprinde larg un zvon
Departat si monoton,

Ca un murmur lung de ape
Revarsate peste maluri...
Creste-n lunca, mai aproape,
Umple vaile vecine

De rasunet mare...

Vine!...

Fulger negru...trasnet lung
Dus pe aripi de furtuna,
Zguduind pamantul tuna,

Zarile de-abia-i ajung...

Parca zboara,
Parca-noata,
Scuipa foc, inghite drum,

Si-ntr-un valvartej de fum
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Taie-n lung padurea toata...

A trecut...

Dinspre campie,

Vuiet greu de fierarie
Se destrama in tacere,
Scade-n departare

Piere...

lar in urma-i, din frunzisuri,
De prin tainice-ascunzisuri,
Se ivesc pe jumatate,
Pasarele ciufulite,
Alarmate

Si-ngrozite:

- Cine-i?...Ce-i?...Ce-a fost pe-aici?

Ciripesc cu glasuri mici
Cinteze si pitulici.
Doar un pui de pitigoi,
Intr-un varf de fag pitic
Sta cu penele valvoi
Si, facand pe suparatul:
- Ce sa fie? Nu-i nimic.
A trecut Acceleratul...
L.1:
- Citeste o propozitie la sfarsitul careia s-a folosit semnul de punctuatie ,,.”. Denumeste felul
propozitiei. Foloseste intonatia potrivita.
- Citeste o propozitie la sfarsitul céreia s-a folosit semnul de punctuatie ,,?””. Denumeste felul
propozitiei. Foloseste intonatia potrivita.

2

- Citeste o propozitie la sfarsitul careia s-a folosit semnul de punctuatie ,,!”’. Denumeste felul
propozitiei. Foloseste intonatia potrivita.
1.2 Explica folosirea virgulei si citeste cate un exemplu din text.

1.3 Explica folosirea punctelor de suspensie si citeste cate un exemplu din text.
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Fisa nr. 2:

L.5 Cititi pe roluri dialogul dintre cinteze si pitulici si pitigoi.

Fisa de notare la concursul ,,Stiu sa citesc expresiv!”

1.4 Cititi textul pe strofe, respectand tonul narativ si pauzele de durata.

Nr. Elev | Criteriul 1: Criteriul 2: Criteriul 3: | Criteriul 4: Calificativ
Crt. Adoptarea Respectarea Respectarea | Respectarea final
intonatiei tonului pauzelor de | tonului
corespunzatoare | fundamental durata conversational
narativ
1
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Anexa 27. Jocuri didactice pentru imbogatirea vocabularului

Fisanr. 1

I. 1 ,,Alintd cuvintele care denumesc obiectele pe care le-a descoperit Alba-ca-Zapada in casa

piticilor: farfurii, linguri, pahare, papuci, paturi, scaune. Formuleaza trei intrebari, folosind forma

de singular a trei cuvinte alintate.

L. 2, Jocul meseriilor. Adaugd grupurile de sunete la cuvintele date pentru a obtine denumirea unei

profesii. Formuleaza propozitii cu ele.”

Cuvantul dat | Particula (sufix) | Cuvant derivat Propozitii formulate
floare + ar florar
moara +ar
zid +ar
a invita + tor invatator
a munci + tor
a vana + tor
geam + giu geamgiu
macara + giu
tinichea + giu
fotbal + ist fotbalist
masina + ist
tractor + ist

L. 3 Jocul ,, Calitati si defecte: completeaza cuvintele cu silabele ne- si in-.

Prefixul

Calitati

Defecte

ne-

bun
linistit
placut

fericit

nebun

in-

capabil
corect
activ

vizibil

incapabil

1.4 Formeaza cuvinte-culori din substantivele: aur, cenusa, fum, plumb, trandafir, visina.

L.5 Joc: ,, Si cuvintele au familia lor”. Formeaza familia lexicald a cuvantului poveste.
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Anexa 28. Jocuri de cuvinte

Fisanr. 1

Jocul (antonimelor) cuvintelor cu sens opus:

[.1 Numeste cuvantul cu sens contrar celui dat: baiat, zi, vard, a intra, a rade, a urca, curajos, drept,
nou.

1.2 Uneste cuvintele cu inteles opus:

atentie rau
a Incepe neatentie
bun a termina

1.3 Alcatuieste enunturi cu fiecare pereche de antonime.

.4 Caracterizeaza personajele:

Fata mosului era ....... , ar fata babei era..........

.5 Schimba intelesul enunturilor prin inlocuirea cuvintelor subliniate:

Ne plimbam printr-o padure tdndra si luminoasa.

Fisa nr. 2
Jocul (sinonimelor) cuvintelor cu acelasi inteles:
I.1 Grupeaza cuvintele care au inteles asemanator: zdpada, tard, neam, popor, nea, omat, patrie.
.2 Elimina intrusul din seria de cuvinte:
vuiet, urlet, galagie, vajiit, larma, zgomot
1.3 Gaseste cuvinte care au acelasi inteles cu expresiile (locutiunile) date:
a se da pe brazda = ...
om cu scaun la cap = ...
vorbd de duh = ...
a baga de seama = ...
a fi ochi si urechi = ...
a o lua la sanatoasa = ...
.4 Formuleaza enunturi cu trei expresii (locutiuni).
1.5 Inlocuieste cuvintele subliniate cu altele care sa aibi acelasi inteles.
,Primii vestitori ai iernii sunt frigul si fulgii de nea. Intreaga natura capati o infitisare
miraculoasd. In pustietatea alba, pe ulitele catunului, aluneci o sanie luminata de un felinar. E

Mos Craciun care imparte cadouri celor mai cuminti copii.”
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Fisa nr. 3
Jocul omonimelor (Cuvintele masca)
I.1 Explica intre paranteze intelesurile diferite ale cuvintelor cu aceeasi forma:
Nu iti cer (.....) luna de pe cer (.....)!
In port (.....) 1a Constanta port (.....) frumosul port (.....) oltenesc.
Am vazut si noi (.....) cele mai noi (.....) blocuri.
1.2 Formuleaza enunturi pentru toate intelesurile cuvantului noud.
1.3 Gaseste intelesurile diferite ale cuvantului atentie.
Trebuie sa traversam strada cu atentie (grija).
Prietena mea mi-a adus o mica atentie (dar).
Bunica m-a incurajat cu multa afentie (blandete).
1.4 Exemplifica (trei cuvinte) si explica care este intelesul diferit al unor cuvinte cu aceeasi forma.
1.5 Ghici, ghicitoarea mea!
,Este podoaba unui animal. Se mananca in pauza mare. Rasuna in orchestra.” Cuvantul este ......
»Canta pe lac. Gazduieste cheia.” Cuvantul este ......

,,Cand nu face muzica, inoata in mare.” Cuvantul este ......

Fisa nr. 4

I.1 Alcatuieste propozitii in care verbele: a mdngdia, a dormi, a sopti, a canta, a zambi sa apara
cu sensul propriu/obisnuit.

1.2 Alcatuieste propozitii in care verbele: a mangdia, a dormi, a sopti, a canta, a zambi sa apara
cu sensul figurat/neobisnuit.

Exemplu:

- sens propriu: Bunica mdngdie crestetul nepotului.

- sens figurat: Vantul caldut de primavara mdngdie mugurii copacilor.

.3 Realizeaza o scurtd compunere in care sa introduci propozitiile formulate cu sensul propriu al
cuvintelor date.

1.4 Scrie o scurtd compunere in care sa introduci propozitiile formate cu sensul figurat al cuvintelor

date. Alege un titlu potrivit.
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Fisa nr. 5

I.1 Formuleaza propozitii in care cuvintele: oglinda, viata, cantec, catifea, plete, somn, mdatase,
tdmple, lumina sa apara cu sens propriu.

I.2 Poti obtine sensurile figurate (metafore), daca incluzi cuvintele date in expresii frumoase,
alegand cuvantul potrivit: vietii, tamplelor, lacului, dragostei, noptii, vietii, salciilor, apelor, ierbii,
vantului.

1.3 Alcatuieste enunturi cu expresiile obtinute. Poti folosi si cate doua expresii in acelasi enunt.
[.4 Alcétuieste o scurtd compunere in care sa folosesti sensurile figurate de mai sus, cu titlul

,Primavara-n crang”.

Fisa nr. 6

wJocul cuvintelor”.

I.1 Completeaza expresiile cu cuvinte care denumesc parti ale corpului omenesc:
a se scula cu noaptea-n .........

a se satura pana-n ................

a-ncerca marca Cu ...............

aaveao......... cat o surda
a-iplesni ........ de rusine
a-silua............ la purtare

a1 se tine viata-ntr-un fir de ................
aficuun ..o in groapa si cu altul afara
a-iintrapeo ................ si a-1iesi pe alta

aaveaunfocla .........ooooii i,

afiplin..........

afi...... ) TR
asedacu..coeeerieennnnnn. de pragul de sus
QAVEA t.viiiiiie e de aur

(cap, gat, degetul, gurd, obrazul, nasul, par, picior, ureche, inimd, inima, dinti, san, ochi, urechi,
capul maini)
1.2 Alcatuieste propozitii cu expresiile obtinute despre personajele intalnite in textele studiate.

1.3 Foloseste cel putin trei expresii descoperite mai sus in descrierea unui personaj imaginar.
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Fisa nr. 7

I.1 Alcatuieste un text creativ pornind de la urmatoarele expresii deosebite si cuvinte de sprijin:
baloane zglobii, tort dantelat, lingurite curioase, veselie, petrecere, prieten apropiati, servetele
zdmbitoare.

1.2 Alege un titlu potrivit!

1.3 Apreciazd modul de redactare a textului creativ dupa urméatoarele criterii, atat pentru tine cat si

pentru un coleg.

Criterii de apreciere DA NU

e Respectd partile unui text creativ.

e Intamplarile sunt redate in succesiunea logicd a desfasurarii

actiunii.

¢ In exprimare sunt folosite cuvinte si expresii deosebite.

e Respectd normele de ortografie si de punctuatie.

e Asaza corect textul in pagina caietului.
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Anexa 29. Evaluarea recitarii

Fisanr. 1

Criteriile de evaluare a recitarii;

Claritatea dictiei;

Intonatia si expresivitatea;
Intelegerea textului;

Memorizarea si respectarea textului;

Prezenta scenica si limbajul nonverbal.

Fisa nr. 2

Etapele desfasurarii unui concurs:

prezentarea juriului si a participantilor;

reprezentatiile scenice;

deliberarea juriului;

festivitatea de premiere;

discursuri de incheiere;

fotografii si socializare;

concluzii si feedback post-concurs;

intalnire cu profesorii coordonatori;

publicarea rezultatelor concursului pe site-ul scolii sau pe retelele sociale;

fotografii si impresii de la eveniment.
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Anexa 30. Subiect concurs judetean
OLIMPIADA JUDETEANA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA
CLASA aIV-a, ETAPA JUDETEANA, 13 MAI 2023
Nota: Toate subiectele sunt obligatorii.

Timp de lucru 2 ore.

Se acorda 10 puncte din oficiu

Citeste cu atentie textul de mai jos, pentru a rezolva corect cerintele urmdatoare:

Odinioard, Dragon a gasit o piatrd mare, alba, rotunjita si netezitd de vant si de apele
oceanului. O privea cu admiratie, cand piatra a inceput sa-i straluceasca in laba. "Ce frumoasa e”,
s-a gandit el. ”O voi preface intr-o perla.”

A sculptat piatra cu ghearele si a slefuit-o cu solzii. A dus-o sus, in nori, a rostogolit-o in
stropi proaspeti de ploaie si a imbdiat-o in Raul Ceresc. A netezit-o cu petale fine de crizanteme
pana cand perla a fost gata-perfect rotunda si slefuitd cu atata grija, incat radia: nu avea niciun
cusur 1n frumusetea ei. Privind-o, o lacrima de bucurie si de oboseala i-a picurat din ochi, udand
bijuteria, iar perla a prins a sclipi de-ti lua ochii. Dragon a zambit Incantat si, obosit, a adormit la
lumina ei stralucitoare.

Cand Reginei Mama a Cerurilor a aflat de unde venea stralucirea aceea fermecata, si-a
trimis doi servitori s fure perla si pentru cd pana si ea a fost uimita de frumusetea perlei, a poruncit
degrabd sa se construiasca un seif in strafundurile castelului, unde nu se putea patrunde decat
trecand de noua porti ferecate. A pus perla in incédpere, apoi si-a legat cele noud chei ale portilor
la centura.

Cand Dragon s-a trezit §i a constatat ca perla a disparut, a inceput sa o caute nerabdator. A
strabatut oceane si munti, rauri si vdi. A zburat prin Raul Ceresc, cercetind fiecare stea. Insa
niciuna nu rispandea lumina limpede si clara a perlei sale. In cele din urma, dragonul a fost nevoit
sa renunte la cdutari. Nu stia unde si mai caute sau unde s-ar putea afla comoara lui. In schimb, s-
a hotarat sa astepte un semn. lar asteptarea s-a dovedit a nu fi de prisos.

De ziua ei de nastere, Regina Mama a organizat o petrecere mare. [-a invitat pe toti
nemuritorii cerurilor la ”Banchetul Piersicilor”, un ospdf nemaipomenit cu delicatese si
incantatoare preparate din piersicile nemuririi. Mai tarziu, cand invitatii o Incununau pe regina cu
laude, complimente si daruri alese, aceasta avu o ratacire si hotari sa arate comoara furata.

— Dragii mei prieteni, incepu ea raspicat, darurile si cuvintele voastre sunt intr-adevar

pretioase, insa eu detin ceva care le intrece pe toate.
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Zicand acestea, regina a scos cele noua chei de la centurd, a descuiat cele noua porti si le-
a dezvaluit invitatilor perla dragonului. Multimea s-a umplut de freamat la vederea perlei a carei
stralucire umpluse palatul si a carei lumina se revarsa spre ceruri.

Cand vazduhul s-a aprins, dragonul — care nu incetase nicio clipa sa vegheze — a ridicat iute
capul. ,,Perla mea!” a zis el si a pornit in zbor 1n directia luminii.

Ajuns la palatul Reginei Mama, a ramas surprins sd descopere o multime de nemuritori
cazuti In admiratie in fata perlei din mana suveranei, care nu-si mai incapea in piele de mandrie.

— Asta-i perla mea! a strigat el. Dati-mi-o inapoi!

Regina Mama s-a infuriat peste masura.

— E perla mea! a raspuns ea. Cum indraznesti?

— Ba e a mea! a zis dragonul si, observandu-i roseata din obraji si privirea sovaielnica, a
intrebat-o: Ati furat-o, nu-i asa?

— Nu trebuie sa fur nimic, a rabufnit suverana. Toate comorile de pe pdmant sau din ceruri
imi apartin!

— Nu cerurile au facut perla aceasta, i-a raspuns dragonul, si nici pdmantul! Eu am facut-o,
cu ani lungi de munca si de stradanie. E a mea!

Regina Mama pierzandu-si stapanirea de sine, fugi speriatd din palat in gradind, cu
perla stransd la piept. Dragonul porni pe urmele ei, hotarat sa nu-si piardd din nou comoara.
Invitatii s-au luat dupa ei, crednd o asemenea agitatie si zarva incat Bunicul Cerurilor (care de
obicei evita petrecerile prea bogate ale fiicei) s-a hotarat sa-si paraseasca odaile pentru a cerceta
ce se intampla afara.

Ajunsa la zidurile gradinii §i vdzand ca nu are unde sa fugd, regina inspadimantata a aruncat
perla peste zid. Dragonul a scos un raget de groaza si cu totii s-au imbulzit spre zid, sa vada daca
perla cum cazuta in Raul Ceresc, in adanca si intunecata apa albastra care separa cerul si pamantul,
parea sa creasca tot mai mult si sa straluceasca tot mai intens.

Dragonul se pregatea sa sara in rau, insa Bunicul Cerurilor I-a oprit:

— Las-o acolo, a zis el. Sa va fie rusine amandurora! Perla nu e menitd sa-i apartind unei
singure fiinte. Nu va dati seama ca locul ei este acolo unde toate creaturile cerului si ale pamantului
o pot admira si se pot bucura de frumusetea ei?

Cu totii au incuviintat umil si au laudat intelepciunea Bunicului Cerurilor. La fel au facut
si pamantenii, caci, incepand cu acea zi, de fiecare data cand ridica privirea spre vazduh, Luna
straluceste deasupra lor.

(Grace Lin — Povestea perlei dragonului)
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SUBIECTUL I - 20 puncte

1. Textul dat este o legenda chinezeasca. Alcatuieste un enunt in care sa exprimi existenta carui
obiect/ fenomen real explica. Sp
2. Noteaza pe foaia de concurs trei actiuni ale dragonului, facute pentru a desdvarsi frumusetea
perlei. S p
3. Formuleaza pentru fragmentul delimitat ideea principala:

a) sub forma unei propozitii enuntiative;

b) sub forma unui titlu. (10 p)
SUBIECTUL al IT-lea — 20 puncte

1. Alcatuieste cate o propozitie in care fiecare dintre cuvintele semn si perla sa aiba alte intelesuri
decat cele din textul dat. (10p)

2. Scrie pentru fiecare dintre substantivele urmdtoare un verb si un adjectiv care se formeaza
pornind de la ele: rostogolire; frumusete; hotirdre; spaimd; surprizd. (10 p)

SUBIECTUL al I1I-lea — 25 puncte

1. Identifica in textul dat cinci substantive proprii. Sp)
2. Analizeaza gramatical partile principale din urmatoarea propozitie:
Ajunsa la zidurile gradinii, regina inspdimdntata a aruncat perla peste zid. (10 p)
3. Transcrie pe foaia de concurs forma corectd a enunturilor urmatoare:

Var placea sa fiti macaragi s-au mecanicii in activitatea vitoare?

Sa hotarit ca ce-l mai bun v-a deveni canpion. (10p)

SUBIECTUL al I'V-lea — 25 puncte

Redacteaza un text narativ de 25-30 de randuri in care sa prezinti prietenia dintre un copil
si o vietate fantastica.
A1 grija ca 1n creatia ta sa tii seama de:
- respectarea temei cerute;
- alegerea unui titlu potrivit/sugestiv;
- respectarea partilor compunerii;
- respectarea regulilor de scriere, de punctuatie;
- Inlantuirea logica a faptelor/intamplarilor;
- folosirea a cel putin cinci expresii artistice (deosebite);
- aspectul scrisului; agezarea textului in pagind;
- folosirea dialogului;
- originalitatea.

Succes!
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Anexa 31. Barem de corectare concurs judetean

OLIMPIADA DE LLR, CLASA aIV-a, FAZA JUDETEANA, 13 MAI 2023

SUBIECTUL I - 20 puncte

l.
2.

Réspuns corect si complet, logic formulat: ... existenta Lunii 5 puncte
a sculptat piatra; a slefuit-o cu solzii; a rostogolit-o in stropi proaspeti de ploaie; a imbaiat-
o in Raul Ceresc; a netezit-o cu petale fine de crizanteme 5x 1 p =35 puncte
Un raspuns coerent, logic formulat + un titlu adecvat:

a) Regina Mama a prezentat oaspetilor de la banchet perla.

b) Prezentarea perlei 2x 5 p =10 puncte

SUBIECTUL al II-lea - 20 puncte

1. semn - probd; dovada; urma; vanataie; gest; marcaj etc.

perla — element valoros (perla litoralului, a Carpatilor); gafa verbald/greseald grosolana;
Perla Harghitei ( marca de apa minerald) 5x2p=10 puncte
rostogolire — a rostogoli - rostogolit

frumusete - a infrumuseta — frumos

hotirére - a hotari - hotarat

spaima — a Inspaimanta - Inspaimantat

surpriza — a surprinde — surprins/surprinzator 5x 2 p=10 puncte

SUBIECTUL al III-lea — 25 puncte

l.
2.

Dragon; Raul Ceresc; Regina Mama; Banchetul Piersicilor; Bunicul Cerurilor; Luna 5 p.
regina = subiect, exprimat prin substantiv comun, nr. singular, gen feminin

a aruncat = predicat, exprimat prin verb, timp trecut, pers. a [ll-a, nr.sg. 5x2p=10p.
V-ar placea sd fiti macaragii sau mecanici in activitatea viitoare?

S-a hotarat ca cel mai bun va deveni campion. 5x 2 p =10 puncte

SUBIECTUL al I'V-lea — 25 puncte

- respectarea temei cerute; 1 punct
- alegerea unui titlu potrivit/sugestiv; 1 punct
- respectarea partilor compunerii; 1 punct
- respectarea regulilor de scriere, de punctuatie; 5 puncte
- inlantuirea logica a faptelor/intamplarilor; 4 puncte
- folosirea a cel putin cinci expresii artistice/deosebite; 5 puncte
- aspectul scrisului; agezarea textului in pagina; 1 punct
- folosirea dialogului; 1 punct
- originalitatea 6 puncte
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Anexa 32. Cuvinte compuse prin alaturare

Joc: Ghiceste numele florii! Fiecare propozitie ascunde numele unei flori. Care este aceasta?

Propozitia Numele florii
Pe un colt de stanca, se afla o floare alba, mica si catifelata. | ............
Sub razele aurii ale soarelui, floarea isi deschide lin petalele. | ............
Leul are o gura fioroasa. | ...
Nicicand prietenii nu ma vor uita. | ...
Réndunica si-a facut rochita din petale de flori. | ..........
Nu-i cu povesti, ci cu leacuri taimaduitoare. traista-ciobanului
....................................................................... coada-soricelului
....................................................................... ochiul-boului
....................................................................... vita-de-vie
....................................................................... ciubotica-cucului
....................................................................... coada-calului
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Anexa 33. Cuvinte compuse prin contopire

Joc-ghicitoare: ,,Cuvintele s-au intalnit, s-au contopit si nu se mai pot desprinde. Le recunosti?”

Cuvinte date

Cuvintele contopite

Cuvantul tiu

untdelemn

unt + de + lemn

electrocasnic

douazeci

bineinteles

primavara

dincolo

Campulung
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Anexa 34. Clubul de lectura
Fisa nr. 1:

Editura Arthur

Clasa a II-a

Lista de lecturi suplimentare:

Anna Meliusz, lojef Meliusz

Nae Desteptul

Michelle Cuevas

Confesiunile unui prieten imaginar

Jacqueline Davies

Razboiul limonadei

Kate DiCamillo Miraculoasa calatorie a lui Edward Tulane
Roald Dahl Matilda
Michael Byrne Bilet la loterie

Joanna Spyri

Heidi, fetita muntilor

Grace Lin Raul Instelat al Cerului
Beverly Cleary Soarecele si motocicleta
Roald Dahl James si piersica uriasa

George Topirceanu

Rapsodii de toamna

George Cosbuc

Povestea Gastelor

Gellu Naum

A doua carte cu Apolodor

Alex Moldovan

Olguta si Marea Demascare

Adina Popescu

Vine vacanta cu trenul din Franta

Adina Rosetti

O istorie cu gust de kiwi

Marin Sorescu

Se muta circul inapoi

Mircea Santimbreanu

Mama mamutilor mahmuri

Veronica D. Niculescu

Gradina pamanteana a Printesei de Marti

Matei Visniec

Poezii de transformat visele in oglinzi

Fisa nr. 2:
Editura Arthur
Clasa a III-a

Lista de lecturi suplimentare:

Michael Morpurgo

Omul de zapada

Cressida Cowell

Cum sa-ti dresezi dragonul

Gianni Rodari

Gelsomino in tara mincinosilor
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Michael Ende

Jim Nasturel si Lukas, mecanicul de locomotiva

Terry Pratchett Nastrusnicul motan Maurice
Neil Gaiman Noroc cu laptele

William Joyce Odiseea lui Ollie

Kate DiCamillo Elefantul magicianului

Gail Carson Levine

Povestea Ellei

J. K. Rowling Harry Potter si piatra filosofala
C. S. Lewis Cronicile din Narnia
Charles Dickens Poveste de Craciun

Neil Gaiman

0Odd si Uriasii de Chiciura

Erich Kastner

Emil si detectivii

Selma Lagerlof

Minunata calatorie a lui Nills Holgerson prin Suedia

Eleanor Estes

O suta de rochii

Michael Bond Un urs pe nume Paddington
Astrid Lindgren Fratii Inima de Leu
Margery Williams Iepurele de catifea

Sasa Ciornii

Viata de caine

Hugh Lofting Povestea doctorului Dolittle
A. A. Milne Ursuletul Winnie Puh

Fisa nr. 3:

Editura Arthur

ClasaalV-a

Lista de lecturi suplimentare:

Marin Sorescu

Unde fugim de-acasa?

Rene Goscinny, Albert Uderzo Asterix si Turul Galiei

Andrew Clements

Carnetul de note

E. L. Konigsburg

Fuga la muzeu

Jacqueline Davies

Procesul limonadei

Norton Juster

Vama fantoma

R. J. Palacio

Minunea in 365 de zile

Laurel Snyder

Insula orfanilor

Linda Mullaly Hunt

Ca pestele 1n copac
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Anne Fine

Copiii de faina

Mihail Drumes

Povestea neamului romanesc

E. H. Gombrich

O scurta istorie a lumii

Ken Jennings

Cartile micului geniu: Spatiul cosmic

Grace Lin

Batranul din Luna

Robert Louis Stevenson

Comoara din insula

Cezar Petrescu

Fram, ursul polar

Alexandru Mitru

Din marile legende ale lumii

Lewis Carroll

Peripetiile Alisei in Tara Minunilor

Roald Dahl

Marele Urias Prietenos

Dana Simpson

Maia si unicornul ei

David Williams

Bunicuta hotomana

Tommy Greenwald

Cum sa faci sa nu citesti
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Anexa 35. Simularea intalnirii cu personajul literar [161, 316-317]
Fisa nr. 2:
a) Fisa biografica a personajului:
e locul nagterii si locul unde a trait;
e varsta;
e categoria sociald careia 1i apartine;
e parintii (date sumare);
e studiile;
e ocupatia.
b) Fisa nr. 1 de notare pentru intilnirea cu personajul:
e personajul;
e rolul atribuit;
e situatii (doua-trei) in care isi exercita rolul;
e trasaturi de caracter;
e tip de comportament
¢) Fisa nr. 2 de notare pentru intilnirea cu personajul:
o personajul: ....ccooceeeiienieiieee e, ;
o rolul atribuit: .....cccceee, :

e punctul de vedere propriu despre personaj:
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Anexa 36. Folosirea figurilor de stil

Fisa nr. 1:

,,91 ca nouri de arama si ca ropotul de grindeni,
Orizontu-ntunecandu-I, vin sdageti de pretutindeni.” (M. Eminescu - Scrisoarea III)
., Valuri albe trec in aer si se-asaza-n lung troian

Ca nisipurile dese din pustiul african.” (V. Alecsandri - Viscolul)
I.1 Modificati comparatia conform modelului:

a) Vin sageti de pretutindeni ca nouri de arama.

Ba nu, vin sageti de pretutindeni ca ropotul de grindeni.

Ba nu, vin sageti de pretutindeni ca ...........ccceeueeen.

Ba nu, vin sageti de pretutindeni ca ...........cccceueeeee.

Ba nu, vin sageti de pretutindeni precum ................

b) Valuri albe trec in aer ca nisipurile dese.

Ba nu, valurile albe trec in aer ca un stol de lebede

Ba nu, valurile albe trec in aer ca .............cccouuvee....

Ba nu, valurile albe trec in aer ca .............cccouuvee....

Ba nu, valurile albe trec Tn aerca ........ooooeeeeeevnnnnnen.

1.2 Completati spatiile libere conform modelului:

Un copac fara frunze este ca cerul fara stele.

Un om fara bundtate este ca o padure fara verdeata

Un/o cooeeeeeeniiiiin. ESTE CA ettt
Un/o .oooevvveennnnn... €STE CA vttt
Un/oeeveveeieiniin... ESEE CA oottt

Fisa nr. 2:

I.1 Refaceti comparatiile, utilizdnd cuvintele-reper.

Fulgii zbor, plutesc inaerca .................... albi

(O albe plopii insirati se pierd in zare

Peundeal rdsare lunacao ...........ccooeiiiiiiii

Trecut-au aniica ............ lungi pe sesuri

Iata un voinic calare, albca ............ de ninsoare.

Cuvinte-reper: fulgul, vatra de jaratic, fantasme, nori, un roi de fluturi, norii

I.2 Precizati cei trei termeni ai comparatiilor respective.
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Fisa nr. 3:

I.1 Aseamana sau compara:

alb ca: faina, zapada, spume, varul, laptele, zidul e Ca .oovvvneeennn.
NEZTU CA vvveeevvveeenrreeeerreens fricosca ..............
auriica ...........ooevvennn. amar Ca .................
inalt sidreptca ............ dulceca............
SITEL CA e subtireca ...........

1.2 Alétura cuvintelor date insusirile potrivite.
Compara ceea ce exprima aceste grupuri de cuvinte cu altele, dupa modelul dat:

rochie albastrd ca un cer senin brad ...................

I. 3 Alaturd cuvinte-actiuni, apoi comparatii:

Calul alearga ca fulgerul.

Fisa nr. 4:

I.1 Identificati in textele de mai jos cuvintele/sintagmele care se repeta.
1.2 Determinati in ce secventa a versului sunt plasate cuvintele/sintagmele care se repeta.
a) Sub plopii rari apele suna
Si plopii rari vajlie-n vant,
lar roata se-nvarte nebuna!
Eu stau la covata si cant,
Dar singura nu stiu ce cant,
Si-n ochii mei lacrimi s-aduna.
(,,Fata morarului” de G. Cosbuc)
b) Mircea insusi mand-n lupta vijelia-ngrozitoare
Care vine, vine, vine, calca totul in picioare.
(,,Scrisoarea I1I” de M. Eminescu )
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c¢) — Pui golasi cum stati in cuiburi
Fara plapumioare?
— Ne invelim cu ale mamei

Calde aripioare.

— Dar cand mama nu-i acasa
Si ploita cerne?
— Ne invelim atunci cu frunza

Ramurii materne.

— Daca n-o sa vind mama
Si-o0 sa cada frunza?
— Cum sa nu mai vind mama?
— Cum sa cada frunza?
(,,Puisorii” de Grigore Vieru)

I.3 Alegeti definitia care se potriveste conceptului de repetitie.

a) Enuntarea succesiva a partilor componente ale unui intreg.

b) Sublinierea, accentuarea unui segment al enuntului prin intonatie.

c¢) Repetarea unui cuvant la inceputul/la mijlocul/la sfarsitul mai multor versuri/segmente ale unei

fraze pentru a accentua o idee.

Fisa nr. 5:

I.1 Identificati in fragmentele de mai jos repetitiile si comentati rolul lor:
,»Catelus cu parul cret

Fura rata din cotet.

El se jurd ca nu fura,

Dar l-am prins cu rata-n gurd.”

»Nani, nani, puisor,

Nani, nani, mandrusor,
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Mama te leagéna usor,

Nani, nani, puisor.”

,Podul de piatrd s-a daramat,
A venit apa si l-a luat.
Vom face altul pe rau in jos,
Altul mai trainic si mai frumos.”
Poezii populare pentru copii
1.2 Compuneti un catren pornind de la versul propus si repetand cuvantul soare la sfarsitul unui

VErS:

Liniste. Caldura. Soare.

1.3 Completati spatiile libere conform modelului:
Am vrut sa-ti spun, dar nu ti-am spus,
Ca ma temeam de-o vorba-n plus.

Am vrut sa plec, dar am ramas

Am vrut sa , dar n-am

Am vrut sa , dar n-am

1.4 Alcatuiti un catren in care s folositi repetitia, pornind de la cuvintele: soare, noaptea, frunza,
floarea, departare, vara, ploua, vantul.
Soarele
Soarele apune,
Soarele rasare,
Ziua iarasi vine,
Ziua iar dispare.
Ploua!
Ploua-ntruna, ploua,
Vantul sufla tare,

Ploua, ploua, ploua,
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Soarele n-apare.
Noapte linistita
Noapte, noapte blanda,
Noapte fara luna,
Cer pictat cu stele,
Plange dupa luna.
Frunza
Tremura frunza pe ramura,
Tremura frunza ca o flamura.
O vede vantul si-o ia la dans.
Se pierd impreuna intr-un vals.
Trece vara...
Vara trece, vara...
Toamna se arata.
Vara fuge, vara...
Toamna vine, iata!
in depirtare
In departare, cerul,
In departare, zarea,
In departare, vantul,
In depirtare, marea.
Viantul
Vantul adie o melodie,
Vantul ne sopteste.
Vantul aleargd pe campie,
Vantul ne vorbeste.
Floarea
Floarea-mboboceste cand e prima vara.
Infloreste floarea in a doua vara.
Cand afara-i toamna floarea se-ofileste,

Iarna, de pe geamuri, floarea straluceste.
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Fisa nr. 6
I.1 Identificati personificarile din fragmentele urmatoare:
a) ,,Apele plang, clar izvorand in fantane”

(Mihai Eminescu - ,,Sara pe deal”)

b) ,,Doar izvoarele suspina

Pe cand codrul negru tace.

Dorm si florile-n gradina.

Dormi in pace!”

(Mihai Eminescu - ,,Somnoroase pasarele”)

¢) ,,Soarele rotund si palid se prevede printre nori.”
(Vasile Alecsandri - ,,Iarna”)

d) ,, Floarea-soarelui, batrand,

De pe-acum se sperie,

C-au sa-i cada in tarana

Dintii de mizerie.”

(George Toparceanu - ,,Rapsodii de toamna”)

Fisa nr. 7
Langa urmatoarele cuvinte, puneti altele care sa exprime actiuni facute de om (personificare):
Luna merge sa se culce.
Zorile..........cc.cc.c......
Inserarea....................
Umbra...................
Padurea..................

Pasarile ..................

Fisa nr. 8:

I. 1 Subliniaza inversiunile in textele urmatoare.
a) Sitoamna, si iarna

Coboara-amandouad;

Si ploud, si ninge —

Si ninge, si ploud. (George Bacovia - ,,Moind”)
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b) In vaduri ape repezi curg
Si vuiet dau in cale,
Iar plopi in umedul amurg

Doinesc eterna jale... (George Cosbuc - ,,Mama”)

c) A fost odata ca-n povesti,
A fost ca niciodata,
Din rude mari imparatesti

O prea frumoasa fatd... (Mihai Eminescu - ,,Luceafarul”)

d) Ale turnurilor umbre peste unde stau culcate:

Catre tarmul dimpotriva se intind, se prelungesc,

S-ale valurilor mandre generatii spumegate

Zidul vechi al manastirei in cadenta il izbesc. (Grigore Alexandrescu - ,,Umbra lui Mircea — la
Cozia”)

[.2 Argumenteaza constructia unei inversiuni.

.3 Exprima-ti parerea proprie despre rolul acesteia in scrierea creativa.
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Anexa 37. Scrierea creativa

Fisa nr. 1:

I.1 Gasiti cat mai multe insusiri pentru substantivele date:

padure: adanca, deasa, intunecoasd, mare, ninsa, racoroasd, tinara, verde, umbroasa.....

23 1216 b

1.2 Scrieti adjectivele in fata substantivelor.
L.3 Introduceti in propozitii asocierile obtinute.
.4 Creati un text creativ in care s folositi expresiile obtinute la exercitiul anterior. Explicati rolul

inversiunilor in producerea creatiei literare. Dati un titlu potrivit.

Fisa nr. 2:
Redacteaza o compunere cu titlul ,,0 zi In Parcul Dinozaurilor, in care sa prezinti o vizita intr-un
parc tematic. Urmareste urmatorii pasi:

e intocmeste un plan de idei al compunerii;

e respecta partile compunerii si proportia dintre acestea;

e respectd normele de redactare a unui text.
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Anexa 38. Parteneriatul dintre scoala si biblioteca [70]
Proiectul educativ: ,,Creatia eminesciana prin ochi de copil”
Parteneri: Biblioteca Judeteana ,,Jon Minulescu” Olt, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga”
Slatina
Scopul proiectului: formarea la elevii din clasele a III-a si a IV-a a competentei de
exprimare si dezvoltarea expresivitatii vorbirii
Obiective:
a) recitarea poeziilor din creatia lui Mihai Eminescu;
b) intelegerea si utilizarea limbajului de specialitate, potrivit particularititilor de varsta;
¢) manifestarea dorintei de a colabora in cadrul unor activitati comune;
d) formularea parerilor si judecatilor de valoare proprii;
e) redarea Intr-o compozitie plastica a mesajului versurilor;
f) atragerea elevilor si, implicit, a familiilor acestora in actiuni de dobandire a unui sistem de
cunostinte, de informatii referitoare la opera eminesciana.
Grupul tinta al proiectului: elevii (in cazul nostru, cei din clasele a IlI-a si a [V-a), cadrele
didactice, parintii, membrii comunitatii locale.
Resurse:
e umane (elevi, cadre didactice, parinti, specialisti ai Bibliotecii Judetene ,,Jon Minulescu”
Olt, membri ai comunitatii locale, mass-media);
e materiale (spatiile institutiilor implicate, albume, carti, reviste, imagini, aparat foto,
calculator, CD-uri, etc.);
e financiare (contributiile parintilor pentru procurarea instrumentelor de lucru si
achizitionarea de carte);
e de informare (afise, pliante, postere).
Planul activitatilor parteneriatului cuprinde:
- prezentarea activitatilor;
- redactarea proiectului;
- mediatizarea parteneriatului;
- stabilirea calendarului de activitati;
- avizarea acordului de parteneriat;
- derularea proiectului.
Rezultatele asteptate:

o intelegerea si reprezentarea continutului operei eminesciene in creatii plastice;
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cunoasterea si folosirea surselor de informare;
investigarea vietii si operei poetului;
formarea unor atitudini §i comportamente responsabile fata de literatura romana si educatia
estetica;
intelegerea si utilizarea limbajului de specialitate;
dezvoltarea expresivitatii vorbirii elevilor;
folosirea limbajului poetic in activitati de creatie literara.
Indicatorii de evaluare:
I1 - 80 % din numarul copiilor cupringi In proiect sa citeasca corect, coerent si expresiv
creatii literare in versuri;
12 - 60 % dintre elevi foloseasca expresii din creatia eminesciana in creatiile proprii;
I3 - 90% din numarul copiilor cuprinsi in proiect sa redea intr-o compozitie plasticd o
scena dintr-o poezie eminescianad;
4 - 100 % din numarul copiilor cupringi in proiect sa-si formeze atitudini si
comportamente responsabile.
Modalitati de evaluare:
- concurs de recitari;
- liste cu figuri de stil extrase din poeziile citite/recitate;
- expozitie de lucrari plastice;
- producere de text literar inspiratd de creatia eminesciana.
Mediatizarea §i diseminarea:
raportul de activitate, care cuprinde aspecte din derularea proiectului, prezentat in cadrul
comisiilor metodice;
portofoliul cu documentatia proiectului;
materialele realizate in proiect (creatiile artistice si plastice ale copiilor), albumele cu
fotografii din timpul desfasurarii activitatilor;
realizarea de pliante, afise; reflectarea proiectului in mass-media (articole, insemnari
despre proiect, inregistrari audio-video);

expozitie de creatii plastice.
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Anexa 39. Analiza textelor epice [120, 227-228)]

Analiza textelor epice

1 incadrarea in tipologia textelor literare (gen, specie cu subcategoriile de rigoare)

Titlul textului literar. Reperele titlului in text, incadrarea lui intr-o tipologie.

2 Precizarea temei literare, a motivelor literare

Analiza va urmari:

« stabilirea temei/temelor prin tehnici de analiza a cuvintelor-cheie, a axei lexicale;

« eventualele explicatii extratextuale care au stat la baza alegerii temei respective (dorinta
de a se Incadra intr-un curent, dorinta de imitatie, efectul modei, dorinta de a inova etc.
 importanta temei; legatura dintre tema si destinul, actiunile si comportamentul social al
personajelor;

* determinare/indeterminare temporald; ca produs al unei epoci, opera literara o reflecta,
dar in acelasi timp ascunde si valori universale care scapa uzurii timpului; operele literare
vechi nu se recitesc doar pentru calitatile lor estetice, ci si pentru valorile universale
vehiculate;

* stabilirea de corelatii cu modul in care tema a fost tratata si de alti scriitort,

« identificarea motivelor;

* caracterul verosimil/neverosimil al intdmplarilor.

3 Prezentarea subiectului, subliniind momentele importante (expozitie, intriga,
desfasurarea actiunii, punct culminant, deznodamant, epilog, incipit, final):

« stabilirea actiunii principale; intersectarea cu actiunile secundare sau paralele; tipurile
de conflicte;

* tehnicile de narare (povestire lineara, anticipativa, prolepsa, reluari, flashback etc.) si
tipurile de discurs (direct, indirect, indirect liber);

Limitarile de spatiu sau timp cerute de conventiile de gen/specie.

4 Studierea personajelor:
* identificarea personajelor principale, a tipurilor in care pot fi Incadrate, a functiilor pe
care le au in text, a relatiilor care se stabilesc intre ele;

« analiza individuala a personajelor, evidentiind procedeele de tipizare si individualizare.

5 Punctul de vedere narativ:
» tipul de narator;
« atitudinea fatd de cele relatate: ironie, duiosie, compasiune, aprobare, dezaprobare etc.;

* mijloacele de exprimare (moduri de expunere):
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* naratiunea (vioaie, greoaie, ton, forta de evocare etc.);
* descrierea (tipuri, functii, mijloace de realizare);
» dialogul (spontan, spiritual, captivant, dinamic etc.);

* monologul (tipuri, functii).

Viziunea despre lume degajatd de opera; realitatea este prezentata prin filtrul subiectiv
al emotiilor, trairilor personale si impresiilor, ansamblul acestora conferind unitate si

coerenta.

Arhitectonica (forma) textului: volum, carte, epigraf, dedicatie, parte, capitol, paragraf,

alineat, strofa, act, tablou etc.

Puterea de evocare. Continutul mesajului nu este explicit formulat; sensul este
succesiunii cuvintelor, al asocierilor dintre ele, a ritmurilor unei fraze etc., ceea ce face

necesara evidentierea unitdtii dintre fond (continutul ideatic) si forma.

Stilul si limba scriitorului:
 surprinderea valentelor expresive la toate nivelurile textului: fonetic, gramatical,
lexical, sintactic, discursiv, pragmatic, grafematic. Folosirea unor majuscule, cand
cititorul s-ar fi asteptat la o minusculd, a unor cursive, semne de punctuatie sau aparitia
unor spatii albe, toate acestea pot deveni purtatoare de sens.
« relatia cu cititorul: teoria literaturii distinge cel putin trei sensuri ale cuvantului cititor

a. cititorul model (Umberto Eco), destinatarul virtual, inchipuit de catre autor ca
potential utilizator, un fel de reprezentant al publicului-tinta;

b. cititorul implicat in schema discursului, imaginea cititorului reflectata in operd, cu
care autorul dialogheaza;

c. cititorul real, publicul cititor care, indiferent de intentia autorului, citeste cartea.
Observatie! Analiza literara nu trebuie sd segmenteze in mod artificial forma de 1n care
sunt abordate problemele nu trebuie sa aiba caracter restrictiv, pa prezenta in algoritmul

de identificare are strict ratiuni metodologice.

Observatie! Analiza literara nu trebuie sa segmenteze in mod artificial forma de fond.
Ordinea in care sunt abordate problemele nu trebuie sa aiba caracter restrictiv. Disocierea

prezentd in algoritmul de identificare are strict ratiuni metodologice.
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Anexa 40. Analiza textelor lirice [120, 228-231]

Analiza textelor lirice

Pregatirea

1. Analiza trebuie sa urmeze dupa receptarea participativa, dupa lectura inocenta
a textului, care i-a permis cititorului familiarizarea cu universul ei. Consemnarea
primelor impresii, sub forma unui jurnal de lecturd, a unor fise/note de lecturd, va
servi pentru confruntarea cu impresiile, ideile ce se vor forma dupa o lectura

criticd, aprofundata a textului.

2. Lectura explicativa: identificarea cuvintelor necunoscute, cu ajutorul unui
dictionar explicativ; ele pot avea sensuri secundare, nuante, care scapd la o prima

lectura.

Redactarea

A. Incadrarea in tipologia textelor literare (gen, specie cu subcategorizirile de
rigoare). Se vor urmari: titlul textului literar, reperele titlului in text tipologia

titlurilor. Se vor utiliza tehnici de analiza a cuvintelor-cheie, a axei lexicale.

B. Precizarea temei literare, a motivelor literare

Tema. Orice text are Tn mod obligatoriu o temd. Termenul tema are doud sensuri
distincte:

1. segment al frazei considerate in dinamica textuala: elementul cunoscut
despre care se vorbeste si care devine punct de sprijin pentru alte informatii, care
vor fi apoi inserate in text (in corelatie cu termenul temad); fraza contribuie la
progresia sintactica a textului,

2. caracteristica a unitatii semantice a textului.

Indiferent de lungimea sa, un text presupus coerent trebuie sd construiascd o
reprezentare si sd poatd fi rezumat. El poate avea una sau mai multe teme (asa-
numitele texte polisemantice), la niveluri diferite, dar toate fiind integrate printr-
un singur nivel, ultimul. Acest fenomen apartine competentei subiectilor de a putea
sintetiza un mare numar de informatii intr-o structurd semantica unica.
Determinarea temei unui text 1i permite receptorului sa il interpreteze, sa umple
eventualele lacune si sa il retind, In cazul unor sensuri vagi, doar pe cel compatibil
cu tema respectiva.

In identificarea temei, un rol important il are realizarea urmatoarelor operatii pe

text:
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* sesizarea particularitatilor titlului (semantica si gramatica lui);

* gruparea cuvintelor in cdmpuri si familii lexicale/semantice, analiza lor precum
si a relatiilor care se stabilesc intre ele: paralelism, opozitie, reluare etc.;

« identificarea elementelor de continuitate a textului, a celor recurente, a imaginilor
obsedante, a simbolurilor;

* identificarea temei dominante si (eventual) a temelor/motivelor literare si a
elementelor prin care acestea sunt puse in relatie; identificarea temei/a ideii
centrale poate porni de la emotiile pe care poezia le trezeste cititorului;

 analiza aspectelor, a ideilor care sunt puse In valoare prin intermediul
vocabularului, al imaginilor poetice, al sunetelor si ritmului;

* eventualele explicatii extratextuale care au stat la baza alegerii temei respective;
importanta temei; dorinta de a se incadra Intr-un curent, dorinta de imitatie/de a
inova, efectul modei, corelatii cu felul in care tema a fost tratata si de alti autori;),
efectul modei, corelatii cu felul in care tema a fost tratata si de alti autori etc.;

* unele date din biografia autorului pot contribui, uneori, la 0 mai buna intelegere

a ideologiei.

C. Sesizarea tonalitatii textului

» identificarea acestuia constituie adesea o cheie a interpretarii; intereseaza astfel
care este tonul dominant: liric, comic, ironic, grav, elegiac, patetic, solemn, ludic,
exaltat, sarcastic etc. Existd adesea un registru stilistic dominant, caruia 1 se
subordoneaza unul sau mai multe registre secundare, in functie de lungimea si
densitatea textului studiat;

* din ce apare tensiunea, ce contraste, ce contradictii sunt dezvaluite? Cuprinde
poezia paradoxuri? Cum sunt campurile lexicale: antagoniste sau complementare?
* tipul de limbaj folosit: limbaj abstract, concret, jocuri de cuvinte, arhaisme,

neologisme.

D. Identificarea mesajului operei

« identificarea cuvintelor-cheie (adesea, ideile esentiale ale unei poezii se afla la
inceputul sau sfarsitul ei);

« relatia pe care eul liric o instituie in poezie (cu sine, cu lumea); folosirea

termenilor apreciativi, evaluativi; jocul persoanelor; eu/noi si tu, voi/ea, ei;,
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» identificarea a ceea ce s-a vrut a fi textul pentru poet: nevoie de confesiune
personald, interogatii filozofice, exprimarea unui crez artistic/ politic/ religios/
social; o provocare de natura stilisticd; intentia ludica etc.;

* descoperirea elementelor lingvistice care pot permite sesizarea mesajului, a
ideaticii (cuvinte repetate, moduri si timpuri verbale, jocul pronumelor etc.);

* ce tip de versuri sunt folosite: egale, inegale, alternand intre ele; versurile curg
sau, in contra, apar rupturi, fragmentari care pot avea rolul de a pune in valoare o
idee sau de a provoca surpriza, de a invita la reflectie (tacerile meditative);

» daca exista aluzii istorice, ecouri intertextuale (Biblia, mitologia), simboluri;

* prezenta unor elemente apreciative/depreciative;

* prezenta figurilor de stil, a simbolurilor si rolul lor in sublinierea ideilor poetice.

E. Identificarea perspectivei lirice, a instantelor comunicarii lirice

» marcile eului liric (verbe si pronume la persoana I, propozitii exclamative si
interogative, cuvinte apreciative si evaluative); dialogul cu cititorul;

* structura prozodica: numarul de strofe, organizarea interna a acestora (construirea
lor pe baza unor alternante, opozitii, conjunctii etc.), tipul de strofe; tema
reprezentatd de fiecare; calitatea rimelor (bogate, elaborate, simple) sau absenta
lor (versul alb), tipul de ritm;

* cadenta, miscarea ascendenta, descendentd, prezenta ingambamentului cu analiza
efectelor produse;

» reflectd poezia o preocupare deosebitd pentru respectarea regulilor sau, din
contra, un refuz al acestora?

* poate fi identificatd existenta unei gradari (ascendente/descendente) sau a unei
simetrii?

» studierea modului de realizare a imaginarului poetic prin raportare la elemente
de compozitie: titlu, incipit, secvente poetice, final, prezenta unor opozitii, a unor
relatii de simetrie, elemente de recurenta (motiv poetic, laitmotiv, refren);

atitudinea eului liric.

F. Stilul si limba scriitorului
* incadrarea cuvintelor intr-un registru stilistic: literar, popular, argotic;
* surprinderea valentelor expresive la toate nivelurile textului: fonetic, gramatical,

lexical, sintactic, discursiv, pragmatic;
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* analiza modurilor si timpurilor verbale folosite in poezie; semnificatia unor
schimbari de timp/jocul persoanelor, cu identificarea referentilor;

* sintaxa si punctuatia: sintaxa este explicitd/densd, dificil sau usor de inteles?
Predomina hipotaxa, parataxa? Volumul si tipul de fraze: scurte, lungi, cu sau fara
intreruperi, predominanta unor constructii nominale, verbale;

* punctuatia (virgulele, punctele, punctele de suspensie, semnele intrebarii, ale
exclamarii, blancul) este un indicator al gradului de implicare afectiva, precum si
absenta acesteia, care poate sugera intensitatea sentimentului, neputinta de a se
opri, nevoia de a se exterioriza etc.;

* incadrarea intr-un curent literar (miscare/perioada);

« identificarea unor filiatii, afinitati cu alti scriitori.

Conditii de | * analiza sa aiba ca punct de plecare o lectura reald, serioasa a operelor literare sau
eficientd a fragmentelor studiate;
* sa fie incurajatd emiterea parerilor personale, care s aibad insa puncte de sprijin
in textul citit;
* sd evite cultivarea unui limbaj stereotip, plin de prejudeciti.
Concluzii | Ultimele paragrafe vor cuprinde o evaluare personald asupra textului: ce a

placut/displacut? De ce? Care este tipul de valori pe care le evoca textul
(universale, de natura personala).

Dacé nu este valorificata adecvat, analiza stilistica poate conduce la artificializarea
exprimarii, in loc si dezvolte o exprimare fireasc, veritabila. In functie de varsta
elevilor si de nivelul clasei, analiza literard a poeziei va imbraca diverse forme, de

grade diferite de complexitate.
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Anexa 41. EN la finalul clasei a IV-a Limba romana Test 1
EVALUARE NATIONALA LA FINALUL CLASEI a IV-a 2023
LIMBA ROMANA
Test 1
Citeste textul de mai jos cu atentie!
O GIRAFA iN SPATIU

adaptare dupa o povestire de Cristina Donovici

Girafa Leia nu era o girafd ca toate celelalte. Avea

gatul mai lung si pete mai multe decat suratele ei. In plus,

lumea stia ca, daca isi pune ceva in cap, reuseste. Asa se face
ca, atunci cand animalele au auzit cd girafa Leia vrea sa mearga In spatiu, au stiut ca acest lucru
chiar se va intampla.

Leia a decis sd mearga in spatiu dupa ce a vazut o fotografie cu stele si planete. Era curioasa
sd le vada de aproape, sa paseasca pe Luna, sa se apropie de Soare, sd se plimbe pe Calea Lactee
si sd sard de pe un nor pe altul. Dar cel mai tare isi dorea sa vada daca in spatiu exista girafe asa,
ca ea.

O vreme si-a cautat tovards de drum printre animalele din savand*, dar, cum nimeni nu
avea curaj sd meargd In spatiu, a decis sd plece singurd in marea aventurd. Mai avea Insa o
problema de rezolvat: Leia nu stia cu ce avea sa plece... Auzise de nave spatiale, dar nu stia unde
sd gadseascd una.

Dupa multe cercetari, Leia a aflat cd girafele nu pot merge in spatiu decat insotite de un om
care se numea astronaut. Asa cd acum trebuia sd strdbatd lumea intreagd ca sd giseasca un
asemenea om. A mai aflat faptul ca niciun astronaut nu plecase vreodata in spatiu cu o girafa. Dar,
cum va spuneam, Leia nu renunta usor la visurile ei. Chiar daca plecarea ei in spatiu parea
imposibild, era hotaratd sa gaseasca o solutie.

Asa ca nimeni nu s-a mirat cand, dupd cateva zile, girafa i-a anuntat:

— Am gésit solutia, plec in spatiu! Ma voi intoarce si va voi spune ce am vazut acolo. La
revedere, prieteni! Si a plecat.

Cateva zile nimeni nu a vazut-o pe Leia Tn savana si toti vorbeau despre plecarea ei in
spatiu. Nimeni nu stia cum a reusit pana la urma sa plece, dar toti erau convinsi ca s-a descurcat
ea cumva.

Cand a reaparut in savana, Leia parea putin schimbata. Avea ochii... stralucitori. Toti au

primit-o cu urale si asteptau cu nerdbdare sa auda povestile ei.
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Leia s-a agezat si le-a povestit prietenilor despre Luna care are munti, despre astronautii cu
costumele lor ciudate, despre obiectele care plutesc in spatiu si despre planetele pe care le-a vazut.
Animalele o ascultau pe Leia cu gura cascata. Le placea atat de mult ce povestea, incat multe dintre
ele o rugard sd le 1a cu ea In spatiu cind va mai merge.

— Desigur, plec din nou chiar maine dimineata, a spus Leia. Cine doreste sa ma insoteasca
sa fie pregatit la uriasul baobab.

— Dar cu ce ai plecat? Cum ai ajuns acolo? E periculos

— Trebuie sa va marturisesc ceva, a spus Leia. Nu am fost chiar in spatiu. Dar stiu bine

cum e acolo. E ca si cum as fi fost de fapt.

— Cum adica? au intrebat animalele curioase.

— Veti vedea cu totii maine dimineatd! Va pot spune ca nu este un loc periculos, ba chiar

este foarte amuzant. Va astept la baobab, a mai spus Leia, dupa care a plecat la culcare.

Cu toate cd se temeau, animalele au venit a doua zi la uriasul baobab, pregitite de
incredibila aventurd. Nu voiau sa rateze o excursie in spatiu. Sau, ma rog, aproape in spatiu...
Leia i-a incolonat pe toti si au pornit catre oras. Odatd ajunse acolo, mare le-a fost mirarea
animalelor cand au vizut ci girafa le-a dus in fata unei cladiri pe care scria mare ,,BIBLIOTECA”.

— Ce e cladirea asta? De aici plecadm 1n spatiu? au Intrebat ele.

— Da, le-a spus girafa. Veti vedea cd, indata ce intram aici, putem merge oriunde
vrem noi. Au intrat cu emotie si au vazut camere mari, pline cu rafturi pe care erau asezate
frumos multe carti. Leia i-a condus la o carte cu desene minunate, fotografii ce pareau desprinse
dintr-o altd lume si multe povesti despre spatiu. Le-a spus apoi asa:

— Cand citesti, poti sd ajungi oriunde vrei tu, chiar si in locuri in care o girafd nu ar
putea ajunge vreodata!

Animalele au rasfoit curioase cartea despre spatiu si au vazut ca Leia avea dreptate: au aflat
tot ce voiau sa stie si au vazut cele mai interesante lucruri despre planete. Era, Intr-adevar, ca si
cum ar fi fost acolo!

A doua zi au citit despre castele, apoi despre unicorni, regi intelepti, printi curajosi, printese
frumoase si bune, au citit despre dinozauri si lumea lor de mult timp disparutd, despre pirati si
comorile lor ori despre sirene ce canta frumos ca sa atragd marinarii la ele, sub ape.

Seara, Tnainte de culcare, animalele inchideau ochii si isi aminteau ce citisera la biblioteca.
In vis, plecau in calitorii spre lumi minunate, pline de farmec.

Dimineata se trezeau cu zdmbetul pe buze, amintindu-si ce au visat.

Incercati si voi, copii! Cititi cat mai mult! Cartile va pot duce in locuri fermecate, locuri

in care girafele si, cateodata, nici chiar oamenii nu pot ajunge!
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* savana = campie tropicala cu vegetatie ierboasa si lipsita de umezeala

& .

ol “ (Sursa: http://povestilecristinei.ro/o-girafa-spatiu/)
Rezolva cerintele urmatoare!

1. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.

Cum arata girafa Leia?

A. Era ca toate celelalte girafe.

B. Avea gatul mai lung si pete mai putine.

C. Era precum toate animalele.

D. Nu era o girafa ca toate celelalte girafe.

2. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.
Unde voia sa mearga girafa Leia?

A. prin padure

B. 1n spatiu

C. langa Luna

D. peste nori

3. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.
Ce 1si dorea cel mai tare girafa Leia?

A. Sd pageasca pe Luna.

B. Sa se apropie de Soare.

C. Sa vada daca exista in spatiu girafe ca ea.

D. Sa se plimbe singura pe Calea Lactee.

4. TIncercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.
De ce a decis girafa Leia sa plece singurad in marea aventura?
A. Deoarece nu stia cu cine sa plece.

B. Pentru ca trebuia sé fie insotita de un astronaut.

C. Pentru ca a gasit o racheta aurie.

D. Deoarece nimeni nu avea curaj sa mearga cu ea.
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5. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului care indica ordinea corectd a intamplarilor din
text, asa cum s-au petrecut ele.

1. Leia se intoarce din calatorie.

2. Animalele sunt fascinate de cartile citite.

3. Leia conduce animalele la ,,BIBLIOTECA”.

4. Girafa Leia decide sa mearga in spatiu.

5. Animalele doresc sa plece si ele in spatiu.

6. Girafa incepe pregétirile pentru marea aventura.
A. 4,3,2,1,6,5.

B. 5,3,2,1,4,6.

C. 4,6,1,5,3,2.

D. 5,4,3,2,1,6.

6. Uneste cu o linie actiunea cu personajul care o realizeaza

Personajul Actiunea

Leia Nu pleaca vreodata 1n spatiu cu o girafa.
animalele Nu renunta usor la visurile ei.
astronautul Nu vor sa rateze o excursie 1n spatiu.
omul

7. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.
Alege cel mai potrivit titlu pentru fragmentul marcat in chenar.
A. La biblioteca

B. Lumea cartilor

C. Casa animalelor

D. Cartea fermecata

8. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.

Care explicatie NU 1 se potriveste enuntului ,,Animalele doreau si ele sa mearga in spatiu
pentruca ...”?

A. le placea ceea ce povestea girafa.

B. era periculos.
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C. nu voiau sa rateze o excursie in spatiu.

D. erau curioase.

9. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.
De ce s-au trezit dimineata animalele cu zadmbetul pe buze?
A. Fiindca au fost la biblioteca.

B. Fiindca au fost 1n spatiu.

C. Pentru ca au dormit bine.

D. Pentru ca au visat frumos.

10. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect.

De ce a spus Leia ci din ,,BIBLIOTECA* poti merge oriunde vrei?
A. Fiindca 1n bibliotecad erau numeroase rafturi de carti.

B. Deoarece biblioteca avea camere mari.

C. Fiindca biblioteca era o cladire mare.

D. Deoarece cartile citite te pot duce in locuri fermecate.

11. Scrie trei enunturi despre cele povestite de Leia prietenilor sdi la intoarcerea din spatiu.
1
2
3

12. Citeste cu atentie enunturile urmatoare.

Scrie A 1n caseta din dreptul enuntului daca il consideri adevarat sau F daca 1l consideri fals.

Animalele au aflat multe lucruri interesante despre spatiu

ca si cum ar fi fost acolo.

Datorita cartilor poti célatori in locuri in care nu poti

ajunge.

13. Scrie Da pentru raspunsul afirmativ si Nu pentru raspunsul negativ la fiecare

dintre Intrebarile de mai jos.

* Au fost animalele cu adevarat in spatiu?
* A fost interesantd vizita la biblioteca?

* Animalele calatoreau in vis?
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14. Scrie, pe randurile de mai jos, folosind si informatii din text, patru enunturi despre ce ti-a placut

sau nu ti-a placut in comportamentul girafei.

15. Redacteaza, in spatiul de mai jos, un text de cel putin sase randuri, In care sa prezinti patru
idei despre cartea ta preferata.
In textul tdu respectd urmitoarele cerinte:

e precizeaza titlul si autorul cartii alese;

e explicd alegerea cartii tale preferate;

e ai grija la scrierea corectd a cuvintelor, la folosirea corectd a semnelor de punctuatie si la

asezarea textului in pagina.
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Anexa 42. Chestionar pentru elevi (experimentul de control):

I.1 ,,Cum credeti cd v-au ajutat activitatile de creatie literara sa va dezvoltati competenta de

exprimare orala?”

1.2 ,,Care dintre urmatoarele activitati de creatie literara v-au ajutat cel mai mult in dezvoltarea

expresivitatii vorbirii?”

[.3 ,,Cum credeti ca ar putea fi imbunatatite activitdtile de creatie literara pentru a dezvolta si mai

mult expresivitatea vorbirii?”

1.4 ,Recitati poezia La Pasti scrisd de George Topirceanu.”

1.5 ,,Scrie un text creativ liber in care sa relatezi o intdmplare emotionantd pe care ai trdit-o la

scoala.”
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Anexa 43. Creatii ale elevilor (in versuri)
Romania mea iubita

E tara mea si o iubesc nespus,

Fiindca aici a noastra e mandria,

Aici stramosii nostri au depus

Si sufletul, si viata pentru Romania!

Aici am Invatat sa rad, sa cant,
Aici senind mi-e copilaria!
Numai aici pamantul este sfant,

Numai aici, la noi, in Romania!

Fiindca aici este destinul meu
Si doar aici e sfanta bucuria,
De-aceea mandra am sa fiu mereu,

De-aceea te iubesc eu, Romania!

A.C.S.

Oda pentru mama
Doare departarea, mama,
Ca nu stiu pe unde ratacesti.
Doare si imi este teama

Ca muncesti mai mult decat traiesti.

Pe aici e bine si-am crescut
Cu icoana ta si cu bunica.
Te mai caut, mama, in trecut,

Te intreb si imi raspunde frica.

Maine iese soarele pe cer,
Maine e o altd dimineata.
Scumpd mama, doar atét iti cer:

Sa ma ocrotesti macar o viata!

A.CS

Tara mea
Romania-i tara mea,
Fericita sunt 1n ea!
Am prieteni si vecini

Bucurosi ca nu-s straini.

Vara la mare eu merg,
Toamna prin frunze alerg,
Iarna muntele-I strabat,

Primavara-i cu cantat.

Mandra sunt, mandra voi fi
Cat pe lume voi trai!
Romania-i casa mea,

Fericitd sunt in ea!

Tubiti parinti!
Prin munti cardri am strabatut,
Eu am céazut, m-ati ridicat,
In voi incredere-am avut

Putere si curaj mi-ati dat!

In viata sper sa m-ajutati,
Sa cresc asa cum voi ati vrut.
Nicicand la greu sa ma lasati!

Ma ridicati, cum ati facut!

Cand batranetea va veni
O s- v-ajut si eu cum pot.
Cand soarele va va pieri,

Voi fi cu voi, vom fi un tot.
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Pisicile mele
Am in curtea mea hazlie
Trei pisici. In rest..., pustie.
Au o locuinta mica

Si mancare, si mamica.

Intr-o zi m-au parasit,
Au plecat la pescuit.
Si le-am cautat intruna

Pana s-a ivit chiar luna.

Dimineata m-am trezit.
Ce sa vezi? Bine-ati venit!
- Mi-a fost dor de voi mereu!

Recompensa...un jeleu!

MS.S.

In viata sunt bune si rele,
Din toate-avem cate putin.
Parintii dau sens vietii mele,

Dar toate sunt dupa destin.

Parintii mei
Privesc pe geam si tot visez
La cum doream sa ma distrez.
Cu mama eu as fi gatit,

Cu tata flori as fi sadit.

Acuma, cu bunicii mei
Stam tristi, gandindu-ne la ei.
Sunt dusi departe-n tari straine,

Ca sa traim un pic mai bine.

Parintii mei sunt iubitori
Si foarte, foarte muncitori!
In tara cand vor reveni

Ei sprijin imi vor oferi.

Gand
Am aflat ca cerul are curcubeie, amintiri de vanzare...
Cu un zambet poti sa iei amintiri cam cate vrei...
Am iesit din nou afara intr-un scancet de poiana
fericita, mladioasa ca o floare-mparateasca
Si, in mersul meu grabit, cu un cerb m-am intalnit.
Tot privind spre el cu drag, anii i-am tot numarat.
Ma-ntrebam 1n gand incert:
,,Daca anii 11 avem inseamna ca sunt ca el?”
Eu, la scoala mea frumoasa.
El, la scoala din padure.

Eu Invat sa scriu frumos,
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Sa citesc, sa socotesc si chiar cum sa desenez.
El sa-nvete ce-1 natura, cum s-o apere de rai

Si-mpreund vom putea odoarele tarii salva!

Si privind in ochii-i blanzi

am mai inteles ceva:

Om sau animal ori stea vom salva planeta mea!

Primavara
Priméavara a sosit!
Ghioceii-au inflorit.
Se topeste promoroaca

Si copiii incep joaca.

Pasarelele-au venit,
Cuib indata si-au cladit.
Canta vesele 1n cor,

In triluri pline de dor.

Pomii au Tnmugurit,
Campia a Inverzit,
Soarele-ncalzeste.
Tot ce-atinge creste.

D.G. [179, 13]

Se aude...
Se aude ...
Ce se aude oare?
Sunt stoluri de cocoare
De pasari calatoare.
Se duc in departare
Peste intinsa mare.
Si lasa-n urma jale
Si cuiburile goale.
Se-aud incet pe vale
Si nu se-opresc din cale.
Se aude...

Ce se aude oare?
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Anexa 44. Creatii ale elevilor - povesti scurte

Realizeaza o compunere cu titlul ,,O zi de sarbatoare in familie” in care sa folosesti: ne-am

adunat, l-a invitat, ne-a servit, i-a bucurat, nea Gheorghe, ia paharul, l-a incantat.

O zi de sarbatoare in familie

A sosit Craciunul! Ne-am adunat cu totii la masa festivd. Avem un neam numeros! Suntem
impreuna: parinti, bunici, copii si nepoti.

Bunicul I-a invitat pe nea Gheorghe, vecinul nostru. Mama ne-a servit cu bunatati de sezon:
sarmale, piftie, fripturd, cozonaci si colaci. Nepotii au cantat colinde. Cantul lor i-a bucurat pe toti.
Tata ia paharul cu vin si tine un toast.

Atmosfera de sarbatoare 1-a incantat pe oaspetele nostru.

- Craciun fericit tuturor! ureaza nea Gheorghe.

B.A.S.

Realizeaza descrierea unui tablou de toamna in care sa folosesti: norii plumburii, un covor

aramiu, geamurile fumurii.

E toamna iar!
A sosit toamna.
Arborii si-au pierdut frunzele. Pe sol s-a format un covor aramiu. E o zi mohorata: norii
plumburii vestesc ploi marunte si reci.
Oamenii aprind focul in soba. Grivei priveste prin geamurile fumurii limbile de foc. Intra
infrigurat in cusca verzuie. Copiii deapana povesti la gura sobei.
E trista toamna, dar are farmecul ei!

B.TM.
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Anexa 45. Texte cu dialog
Scrie un scurt dialog in care sa folosesti forme ale celor ale celor doud verbe, a fi si a lua

-

La piata
Trei prietene pleacd la piata.
- Eu iau salata verde, morcovi romanesti si rosii rumene.
- Noi ludm fructe exotice: fructul dragonului, papaya si mango.
Maria ia un pomelo. Ce mare este! Fetele se apropie de o tejghea.
- Ce luati de la mine? intreaba precupeata.
- De la dvs. ludm portocale, banane, mere, cdpsuni si kiwi.
- Sunt bune pentru o salata de fructe.
- Multumim pentru recomandare!

Amicele pornesc cu papornitele pline spre casa.

O.N.M.

Scrie un dialog cu titlul ,,Ora de istorie la muzeu” in care sa folosesti: ne-am hotarat, ne-
am dus, neam de oameni simpli si curajosi, neam strabun, ne-am amimtit, ne-am luptat, eroii
neamului romanesc, ne-am mandrit, din neam in neam.

Ora de istorie la muzeu

E Séptamana Altfel. Ne-am hotarat sd facem ora de istorie la Muzeul Judetean.

Ne-am dus plini de entuziasm. Ne-a intampinat ghidul.

- Copit, noi facem parte dintr-un neam de oameni simpli si curajosi.

- Cum se numeste neamul strdbun? intreabd Alex.

- Dacii si romanii au intemeiat poporul roman.

- Ah, acum ne-am amintit de eroii neamului romanesc: Decebal, Traian, Vlad Tepes,
Stefan cel Mare.

- De 1 Tunie, ne-am luptat de-a Cavalerii Teutoni, isi aminteste Sebi.

- Ne-am mandrit cu castigdtorii luptei: au fost baietii din clasa noastra, spun fetele.

- Dragi copii, povestile de istorie se transmit din neam in neam.

- Multumim!

Y M
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Alcatuieste un text de cel putin opt randuri in care sa folosesti cuvintele va veni, v-a spus,

n-o ceartd, v-a sfatuit, ce-l deranjeaza, nu-l apara, cel trist. Da-i un titlu potrivit! Succes!

In excursie

Intr-o zi de primavara am mers cu Andrei, Maria si Madalina in excursie In padurea din apropierea

noastra.

Unde este Andrei? intreb eu.

Va veni mai tarziu. Nu v-a spus? raspunde Madalina.

Dar pe Maria n-o ceartd mama ei? Parcd nu a cerut voie sa plece de acasa.

Nu-i spune mamei, te rog! spune fata cu disperare in glas.

Nu v-a sfatuit mama voastra, pe tine si pe fratele tadu, sa spuneti mereu adevarul?

intreaba Madalina.

Maria a rdmas muta. Peste catva timp a venit si Andrei. Ce-1 deranjeaza pe baiat este ca nu

l-am asteptat si a avut mult de mers, ca sd ne ajunga.

A Inceput sa bata vantul. Andrei s-a imbracat subtire si geaca nu-1 apara.

Ce zi ghinionista am avut? a spus bdiatul cel trist.

Am mai mers ce am mai mers pana am gasit cateva tufe cu fructe de padure. Cand le-
a vazut, Andrei a gugit de-1 sfaraiau calcaiele si a Inceput sa se infrupte.

Mmmm! Ce bune sunt afinele! a spus el printre inghitituri.

Se pare ca nu ai avut o zi atat de rea! a zis Maria.

Spre seara ne-am indreptat extenuati de drumul lung spre casa.
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Anexa 46. Compunerea libera
Vreau!

Vreau sa fiu un copil fericit!

Vreau ca unirea pamantului cu vazduhul sa nascad o lume curata, plina de viu si de culoare.

Vreau sa existe in jurul meu paduri verzi, in mijlocul carora sa traiasca nestingherite
animale ce zburda vesele pe imasuri si se adapd din apa cristalina de izvor.

Atunci cand intind ména ca sd cuprind necuprinsul, vreau sd mi se aseze in palma
frumosul.

Vreau ca susurul apelor curate si limpezi sa imi odihneasca visele, 1n asa fel incét copilaria
mea sa aiba ca suport o lume tihnita.

Vreau ca ochii mei de copil sd nu cunoasca decat oglinda ochilor unui cerb ce se apropie
cu blandete si nu fuge speriat, auzindu-mi pasii.

Vreau sa cutreier pamantul in lung si-n lat si, oriunde mi s-ar opri pasii, in mijloc de codru
sau la marginea unei ape, sa pot ridica mainile, spunand:

- Sunt un copil... Sunt un copil sénatos si fericit!

A.C.
Sofia si cele 12 diamante

Sofia, fiica cea mica a regelui Tinuturilor cu Multe Ape, obisnuia sa-si petreaca timpul
liber pe malul Raului Albastru, cantand si jucandu-se cu micile vietati care 1i ieseau in cale. Sofia
purta pe cap o coronitd cu doudsprezece diamante roz si albastre, primite in dar de la nasa ei, la
botez. Fiecare diamant era magic, iar nuna ii spusese cd, numai impreund, aceste diamante vor
proteja Tmparatia de Vrajitorul Morocanos, cel care facea oamenii foarte tristi. A sfatuit-o sa aiba
mare grija, caci, daca unul se va pierde, acestea nu vor mai avea putere.

De la o vreme, observase ca pe malul celalalt al apei pastea un cerb frumos care o privea
de parci ar fi vrut si-i vorbeasca. Intr-o noapte, fata a visat ci cerbul i-a spus ci el este un pring
vrajit si, numai daca ea ii va da un diamant din coronita ei, va reusi sa rupa vraja. Cateva zile, fata
a fost foarte trista si nu a mai iesit din camera ei, nestiind cum e mai bine: sa salveze printul sau
sd nu incalce promisiunea facutd nasei sale. Fiind convinsa ca oamenii din imparatia tatilui ei sunt
blanzi si puternici §i ca nu vor putea fi vrajiti de Vrajitorul Morocanos, iar ea va face o fapta buna,
Sofia a hotarat sa il salveze pe print. Asa ca, in ziua urmatoare, a mers din nou pe malul Raului
Albastru. A gésit cerbul in acelasi loc, parca asteptand-o, si i-a daruit cel mai frumos diamant din

coronita ei.
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Cerbul s-a transformat pe loc intr-un print fermecator si i-a multumit Sofiei. I-a spus ca,
din acel moment, Vrdjitorul Morocanos nu mai are nicio putere asupra Imparatiei pentru ca a fost
ruptd vraja de o mie de ani.

D.A.N.
Printre nori...

Vard! Soarele incalzeste cu putere pretutindeni. La umbra nucului batran citeam fascinat
povestea ,,Frumoasa si Bestia” de Fratii Grimm si imi parea rau ca aproape o terminasem de citit.
Priveam norii pufosi de pe cer. Am inchis ochii... M-am trezit intr-o padure imensa. Imi vedeam
chipul reflectat in paraul de la marginea padurii. Ce se intdmplase cu mine?! Sigur eram eu, insa
ce reflecta apa... o frumusete de cerb, cu o privire blajina!

M-am speriat, am fugit in padurea deasd, unde auzeam doar fosnetul frunzelor si cantecul
ciocarliei. M-am ascuns derutat printre copaci, eram nedumerit...Am fugit iarasi spre parau si
prietena mea ma chema la ea, avand In mana piatra albastra, cu puteri magice.:

- Teooo, Teooo...

Am ridicat privirea: In fata mea am vazut-o pe Zana Vara care ma implora din priviri sa
revin pe Taramul Omenesc! Si am facut-o! Am mirosit Piatra Albastra. M-am trezit langa prietena
mea, care era amuzata ca adormisem.

Doar norii care pluteau pe cerul albastru stiau povestea.

C.MA.
Cu mocianita pe Valea Vaserului

Vara...vacanta de vara! Parintii mei mi-au facut un frumos cadou: o tabara in Maramures.
Trezit de domnisoara invatitoare atit de devreme, nu eram in stare sd inteleg ce se Intdmpla. Sunt,
totusi, In vacanta! Era ora 6.00! Nici macar cocosii nu cantasera! M-am ridicat din pat, incercand
sd vad cum e vremea. M-am uitat pe fereastra si, parca, pluteam intr-un nor de ceata deasa care nu
imi dadea voie sd privesc mai departe cu mult de terasa camerei! TREZIREA! Va asteaptd o
experientd extraordinard: mergem cu mocdnita pe Valea Vaserului. Nu stiu cand ne-am imbracat
si am coborat! Aveam un drum lung de parcurs!

Am pornit din Ocna Sugatag. Facusem traseul cu o zi Tnainte, mergind la Borsa. O ora si
jumadtate ne-ar fi fost de ajuns, dar, cu ochii la rasaritul soarelui, am ajuns in Feresti, in loc sa fi
fost deja in Barsana. Ludm drumul de Moisei 1n loc sd@ mergem direct Viseu... O adevarata
aventurd! Suntem cu ochii cat cepele pe ceas! La ora § intram 1n sfarsit in Viseul de Sus. Exista
un indicator ,,Spre Mocanita” undeva aproape de centrul Viseului. De acolo mai e un kilometru de
parcurs. Am intrat in curtea unui depozit si cdutam cu privirea locomotiva cu abur. Ora 08.15: un

morosean ,,iute” ne spune, dupa ce vede cat de agitati suntem, cd Mocdnita e la poarta urmatoare.
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Domnisoara Invatdtoare s-a dus sa ia bilete, apoi l-am cautat pe impiegat sa vedem unde
sunt locurile noastre. Eram o mare de copii nerabdatori. Am urcat. A trebuit sa aplaudam, ca sa
plece Mocinita. In secunda urmatoare tot vagonul a risunat de ropotul aplauzelor, apoi am inceput
sd numaram:
10..9..8...7...6..5..4..3...2...1... UUUUUUUUUUUUUUUUUuuuuuuuuu! se aude batrana
Mociniti si, invaluiti intr-un nor de fum, incepem si ne miscim. PLECAM CU MOCANITA!

Bucurie maaaare! Acesta e inceputul unui vis! Initial vezi doar depozit de lemn, apoi
ultimele case ale Viseului de care ne Indepartam cu viteza melcului! Vaserul ne spune povestea
asta veche a locomotivei cu abur si, parcd pentru a intari impresia de poveste, un cal alb paste la
poalele unei coaste muntoase frumos impadurite, de parca atunci s-ar fi dat jos Fat-Frumos de pe
el! Pe masura ce inaintdm spre munte, povestea pare mai frumoasd, vegetatia devine luxurianta,
peisajul este mirific. Facem fotografii, filmdm, aproape toata lumea se indeletniceste cu acelasi
mestesug! Brazii devin din ce in ce mai inalti, potecile care la inceput sunt destul de largi devin
imperceptibile, iar verdele domneste ca la el acasa! Nu am vazut nicicand atata munte si verde la
un loc! Ne plimbam de pe o parte pe alta a vagonului flamanzi de inedit, incercand sa vedem cat
mai mult din ce ne ofera natura. Nu vezi multe locuri atat de frumoase unde omul inca nu a ajuns
sa strice ceea ce Dumnezeu a creat!

Ne trezeste din betia aceasta a simturilor mangaiate de peisaj ,,nasa” care vine sa perforeze
biletele. ,,Biletele la control, va rog!” Biletul aratd la fel ca acelea de tren cartonate. Se amuza
vazand reactia noastra la ceea ce vedem in jur si ne spune, inmandndu-ne biletele: ,,Sunteti ca la
film!” Si adevarul e ca parca ne rula prin fata ochilor o pelicula foarte reusita!

O prima oprire e la Novat pentru reincarcare cu lemne. Urmatoarea, mai sus, in munte la
un parau pentru a alimentarea cu apa. Mocanita, prinzand puteri, serpuieste pe podete de lemn,
lasand Vaserul cand intr-o parte, cand in cealalta... Dar, pana sa apucam sa ne bucuram de drumul
serpuit si de spectacolul naturii, dintr-odatd ne oprim: o zdruncinatura, un pocnet si ... mocanita
se opreste! Vagonul cu lemne sarise de pe sine! Afard se pusese o ploaie mocaneascd. Mecanicul
a Incercat sa repuna vagonul, dar nu a reusit. A mai venit un om, inca unul... Parcd eram in
povestea cu ridichea uriasi. In cele din urma trenuletul a pornit pentru ca vagonul a fost lasat si
vind catre noi fara frane. Un mare pocnet a umplut valea si toatd lumea fericitd a strigat in cor:

'79

»Ne-am cuplat!” Rasete colorate pe saturate!
Totul s-a terminat odata ce au inceput sd apara casele... Am trdit o experienta de neuitat!

C.T.V.
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Anexa 47. Poezia ,,La Pasti”, de George Topirceanu
Astazi in sufragerie
Dormitau pe-o farfurie,
Necajite si manjite,

Zece oua inrosite.

Un ou alb, abia ouat,

Cu mirare le-a-ntrebat:

- Ce va este, fratioare,

Ce va doare?

Nu va ninge, nu va ploua,
Stati gatite-n haina noua,
Parca, Dumnezeu ma ierte,
N-ati oud...

- Suntem fierte!

Zice-un ou rotund si fraise
Langa pasca cu orez.

Si schimbandu-si brusc alura,
Toate-au inceput cu gura:

- Pan’la urma tot nu scap!

- Ne gateste de parada.

- Ne ciocneste cap in cap

Si ne zvarle coaja-n strada...
- Ce rusine !

- Ce dezastru !

- Preferam sa fiu omlet !

- Eu, de m-ar fi dat la closca,
As fi scos un pui albastru. ..
- Si eu unul violet...

- Eu, mai bine-ar fi sa tac:
Asa galben sunt, cd-mi vine
Sa-mi inchipui ca pe mine

M-a ouat un cozonac !...
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Anexa 48. Chestionar pentru profesori (experimentul de control):

I.1. ,,Ce sfaturi sau sugestii ati oferi pentru imbunatatirea activitatilor de creatie literard in

scopul dezvoltarii expresivitatii vorbirii?”

[.2. ,,Cum ati descrie experienta generald a participarii la activitati de creatie literara In ceea

ce priveste dezvoltarea expresivitatii vorbirii? (Cu cat mai detaliat, cu atit mai bine.)”

[.3. ,,Aveti vreo altd observatie sau vreun comentariu legat de dezvoltarea expresivitatii

vorbirii prin activitati de creatie literara?”
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CV-ul autoarei

=
europass

Informatii
personale
Nume /
Prenume
Adresa
Telefoane
Fax(uri)
E-mail
Nationalitate
Data nasterii
Sex

Experienta
profesionala
Perioada
Functia sau
postul ocupat

Activitati si
responsabilitati
principale

Educatie si

formare
Perioada
Numele si tipul
institutiei de
invatamant

Perioada

TIANA N. Tatiana-Irina

Strada Pacii, nr. 1, cod postal 230007, Slatina, Romania
+40766706404

tatianaiana@yahoo.com
romana

21/12/1964

feminin

01.09.1983 in prezent
Profesor titular pentru invatdmantul primar de la 01.09.1983 péana in prezent
Scoala Gimnaziala ,,Nicolae Iorga” Slatina, judetul Olt

Redactarea planificarilor anuale si semestriale; Proiectarea unitatilor de
invatare; Documentarea metodica si stiintificd; Organizarea colectivului de
elevi; Utilizarea strategiilor diferentiate de recuperare si dezvoltare in vederea
asigurdrii egalitatii sanselor in invatare; Stimularea participdrii si implicarii
efective a elevilor in procesul invatarii; Amenajarea spatiului didactic;
Integrarea copiilor cu CES; Organizarea activitdtilor extracurriculare si
extragcolare; Alegerea materialelor auxiliare; Mentinerea relatiei scoala-
familie; Initierea si derularea unor parteneriate educationale la nivel local,
judetean, regional, national

2018-2022
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jlon Creanga” Chisinau
Studii doctorale

2007- 2009
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Diploma
obtinuta
Disciplinele
principale
studiate/
competente
profesionale
dobandite

Numele si tipul
institutiei de
invatamant

Perioada
Diploma
obtinuta
Disciplinele
principale
studiate/
competente
profesionale
dobandite
Numele si tipul
institutiei de
invatdmant

Perioada
Diploma
obtinuta
Disciplinele
principale
studiate/
competente
profesionale
dobandite
Numele si tipul
institutiei de
invatdmant

Perioada
Diploma
obtinuta
Disciplinele
principale
studiate/
competente
profesionale
dobandite

Master: ,,Management Organizational si al Resurselor Umane”

Psihologie  organizationald; Recrutare, selectiei a personalului;
Managementul resurselor umane; Legislatia muncii; Laborator de evaluare
psihologica; Departament organizational de resurse umane; Psihologie
manageriald; Evaluarea performantelor profesionale; FEvaluarea si
stimularea creativitatii organizationale; Teoria comunicarii $i negocierii
organizationale; Laborator de psihoterapie organizationald; Conflicte si
negocieri intra si inter-organizationale; Psihologia economica si a reclamei;
Aplicatii ale psihologiei muncii; Laborator formativ de comunicare si
negociere

Universitatea ,,Spiru Haret” din Bucuresti

2000-2005

Licentiat in litere: specializarea ,Limba si literatura romana - Limba si
literatura engleza”

Limba si literatura romana; Limba si literatura engleza; Lingvistica generala;
Teoria literaturii; Folclor; Limba latind; Literatura comparata;
Dialectologie; Lingvisticd romanicd; Gramatica istoricd; Metodica predarii
limbii roméane; Metodica predarii limbii engleze

Universitatea din Craiova

1979-1983
Diploma de bacalaureat

Stiintele educatiei

Liceul industrial Nr. 3, profil pedagogic, din Slatina

2000-2005

Certificat de absolvire Departamentul pentru Pregatirea Personalului
Didactic

Psihologia educatiei; Pedagogie; Didactica specialitatii Limba si literatura
romana; Didactica specialitatii Limba si literatura engleza; Managementul
clasei de elevi; Practica pedagogica Limba si literatura romana; Practica
pedagogica Limba si literatura engleza; Instruire asistata de calculator
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Numele si tipul
institutiei de
invatdmant

Autoevaluare
Limba
engleza

Limba
germana

Universitatea din Craiova

intelegere Vorbire Scriere
Ascultare Citire Participare la Discurs oral Exprimare
conversatie scrisa
Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator
€2 independent €2 independent €2 independent €2 independent, €2
intelegere Vorbire Scriere
Ascultare Citire Participare la Discurs oral Exprimare
conversatie scrisa
Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator
cl independent cl independent B2 independent B2 independent cl

(*) Nivelul Cadrului European Comun de Referintd Pentru Limbi Striine

Competente si
abilitati sociale

Competente si
aptitudini
organizatorice

Competente si
aptitudini de
utilizare a
calculatorului

Competente si
aptitudini
artistice

Sunt o fire sociabild si ma adaptez cu usurinta intr-un mediu profesional nou.
Imi place sa comunic cu cei din jur, mi consult cu partenerii si nu iau decizii
de una singura. Imi sustin punctele de vedere cu argumente veridice. Particip
cu placere la activitati sociale in afara scolii. Manifest rezistenta la conditiile
de stres si caut solutii pentru inlaturarea factorilor de stres. Dovedesc
colegialitate, toleranta si altruism in colectivul meu de munca. Sunt apreciata
de colegi, de managerul scolii si de reprezentantii ISJ Olt si ai CCD Olt.

Consider ca am competente si aptitudini de bun organizator. Am organizat
permanent concursuri scolare i competitii sportive, serbari, excursii i tabere
scolare. Imi place munca in echipi si colaborez fructuos cu partenerii de
activitati organizate la nivelul scolii, judetean, national si international. Imi
plac provocarile profesionale, impart altora din experienta mea si sunt
permanent receptiva la nou. Am obtinut performante deosebite la locul de
munca.

Am absolvit cursul de formare OPERARE PC in 2002. Am deprinderi foarte
bune de tehnoredactare computerizata. Realizez prezentari foto si montaje
video simple cu activitati desfagurate la clasd sau extrascolar, folosind diferite
programe de prelucrare. Am participat la cursuri de formare on-line. Folosesc
internetul, posta electronica.

In clasele primare si gimnaziale (1971-1979) am studiat vioara si pianul la
Scoala de muzica din Slatina. In timpul liceului am fost membra a Corului
,Camerata” si a orchestrei liceului. In paralel cu activitatea didacticd am
participat la numeroase activitati culturale: soprand in Corul Sindicatului
invé‘;émént intre anii 1983-1989, solistda de muzica usoara, recitatoare,
soprana in Corul Millennium din 2007 pana in prezent. Am aptitudini literare
deosebite pe care le-am evidentiat in redactarea unor articole, eseuri, proiecte
de cercetare, carti in domeniul educational.
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competente si
aptitudini

Permis de
conducere

Publicatii

Formator al CCD Olt;

Membru CNEME;

Membru al Consiliului Consultativ pentru compartimentul invatamant
primar al ISJ Olt;

Metodist evaluator si metodist pentru compartimentul Invatdmant primar al
ISJ Olt;

Responsabil al Cercului pedagogic zona Slatina A;

Responsabil cu formarea continua la nivelul scolii;

Indrumitor de practici pedagogici a elevilor din clasa a XII-a de la CNV
»Nicolae Titulescu” din Slatina si a studentilor de la facultatea de Stiinte ale
Educatiei din Pitesti.

Detin permis de conducere - categoria B.

3 articole stiintifice
5 comunicdri la conferinte stiintifice internationale si nationale
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