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ADNOTARE

Florea Veronica Alina
»Tehnologii comunicative de receptare a mesajelor orale la literatura romana in invataméantul primar”,
Chisiniu, 2026

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 194 de
titluri, 18 anexe, 165 de pagini text de baza, 23 de figuri, 28 de tabele;

Publicatii la tema tezei: 18 lucrari stiintifice (articole in revista de profil si comunicari la conferinte
nationale si internationale);

Cuvinte-cheie: mesaj oral, tehnologii comunicative, receptare-invatare, competentd de comunicare,
strategii educationale, activitati didactice in invatdmantul primar;

Scopul lucririi constd in fundamentarea teoretica, proiectarea si validarea experimentald a
Modelului tehnologic de receptare-invdtare a mesajului oral literatura roméana prin tehnologii
comunicative In Invatamantul primar.

Obiectivele cercetirii au vizat: analiza multidimensionala si conceptualizarea reperelor
epistemologice privind evolutia si fundamentele teoretice ale tehnologiilor comunicative de receptare-
invatare a mesajului oral; identificarea si argumentarea factorilor de naturd psiholingvistica,
psihopedagogica si axiologica ai procesului didactic; clasificarea si configurarea structural-functionald a
acestor tehnologii; determinarea §i cartografierea caracteristicilor, a descriptorilor de performanta si a
nivelurilor de dezvoltare a limbajului oral la elevii din clasele primare; elaborarea, implementarea si
validarea experimentala a Modelului tehnologic de receptare-invatare in invataimantul primar; evaluarea
statistica si interpretarea praxiologica a datelor experimentale obtinute.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii rezida in actualizarea si clarificarea conceptelor de mesaj
oral, limbaj literar si unitate literard; in redefinirea tehnologiilor comunicative de receptare-invatare si a
competentei de comunicare la literatura romana; in stabilirea indicatorilor de eficientd ai acestor tehnologii;
precum si in modelarea didacticii literaturii roméane prin integrarea modelului de receptare-invatare a mesajului
oral in invatamantul primar. Problema stiintifica solutionata vizeazd fundamentarea noilor criterii de evaluare a
competentei de comunicare la literatura romana din perspectiva utilizarii mesajului oral.

Semnificatia teoretici a cercetirii consta in fundamentarea importantei predarii comunicative a
mesajului oral in invatamantul primar, in analiza evolutiei conceptului de model de receptare-invatare prin
tehnologii comunicative, in sistematizarea acestor tehnologii in raport cu indicatorii eficientei lor si in stabilirea
criteriilor de evaluare a competentei de comunicare la literatura romana din perspectiva utilizarii mesajelor orale.

Valoarea aplicativa a lucrarii constd in elaborarea si validarea modelului de receptare-invatare a
mesajelor orale prin intermediul tehnologiilor comunicative pentru invatamantul primar, model transferabil si in
activitatea cadrelor didactice, oferind deschideri pentru modernizarea curriculumului la disciplina Limba si
literatura romana.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin valorificarea conceptiei formulate in cercetare

in cadrul materialelor stiintifico-metodice, aplicate si validate in doua institutii de invatdmant din Romania.



ANNOTATION

Florea Veronica Alina
"Communicative technologies for the reception of oral messages in Romanian literature in primary

education ” Chisindu, 2026

Thesis structure: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography of 194 titles, 18 annexes, 165 pages of basic text, 23 figures, 28 tables;

Publications on the thesis topic: 18 scientific papers (articles in the journal and communications
at national and international conferences);

Key words: oral message, communicative technologies, reception-learning, communication
competence, educational strategies, teaching activities in primary education;

The purpose of the paper is to determine the communicative technologies of reception-learning
of oral messages in Romanian literature in primary education.

The objectives of the research were: to analyze and conceptualize, from a multidimensional
perspective, the evolution and theoretical foundations of communicative technologies for the reception and
learning of oral messages; to identify and substantiate the psycholinguistic, psychopedagogical, and
axiological factors underlying the communicative-functional orientation in the processing of literary oral
messages; to classify and establish the structural-functional configuration of these technologies; to identify
and describe the characteristics, performance descriptors, and developmental levels of oral language in
primary school students; to develop, implement, and experimentally validate a technological model for the
reception and learning of oral messages in primary education; and to statistically evaluate and interpret the
experimental data from a praxiological perspective.

The novelty and scientific originality of the research consists in updating and clarifying the
concepts of oral message, literary language, and literary unity; in redefining communicative technologies
of reception-learning and communication competence in Romanian literature; in determining the efficiency
indicators of these technologies; as well as in shaping the didactics of romanian literature by integrating the
model of receiving and learning the oral message in primary education. The solved scientific problem aims
to substantiate the new criteria for assessing the competence of communication in the Romanian literature
from the perspective of using the oral message.

The theoretical significance of the research lies in the substantiation of the importance of
communicative teaching of the oral message in primary education, in the analysis of the evolution of the
concept of reception-learning through communicative technologies, in systematizing these technologies in
relation to the indicators of their efficiency and in establishing the criteria for assessing the competence of
communication in romanian literature from the perspective of the use of oral messages.

The applicative value of the paper consists in the elaboration and validation of the model of
reception and learning of oral messages through communicative technologies for primary education,
transferable model also in the activity of teachers, offering openings for the modernization of the curriculum
to the discipline of Romanian language and literature.

Implementation of scientific results - achieved by capitalizing on the concept formulated in
research within the scientific- and methodological materials, applied and validated in two eduocation
institutions in Romania.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei abordate

Studierea literaturii romane in invatimantul primar creeaza premisele unei metodologii de
predare echilibrate si eficiente, In care comunicativitatea reprezintd competenta lingvistica si
literara esentiala, conform CECRL [19].

In viziunea lui M. Ionescu [72], dezvoltarea competentei de comunicare literara se
realizeaza prin familiarizarea elevilor cu limbajul literar, prin contactul cu texte variate si prin
valorificarea mesajului oral in contexte de invitare semnificative. In acelasi sens, C. Schiopu [124]
subliniaza cd formarea competentei de comunicare literard presupune, in primul rand, Insusirea
limbajului literar si a unitatilor literare complexe, aspecte care pun in valoare rolul mesajului oral
in procesul receptarii si interpretarii textului. Literatura contribuie nu doar la dezvoltarea
abilitatilor de lectura si scriere, ci si la formarea gandirii critice, la stimularea empatiei si
creativitatii, oferind copiilor modele culturale si emotionale si sprijinind dezvoltarea vocabularului
si a capacitatilor de exprimare .

In acest cadru, tehnologiile comunicative de receptare a mesajelor orale devin instrumente
esentiale pentru facilitarea intelegerii textului literar, pentru consolidarea competentelor de
ascultare activa si pentru formarea unei relatii autentice intre elev si mesajul literar.

Actualitatea studierii valorizarii mesajului oral prin tehnologii comunicative in
invatamantul primar este sustinutd de mai multe directii ale cercetérii pedagogice contemporane.
In primul rand, invatamantul primar este orientat tot mai accentuat spre formarea competentelor,
ceea ce presupune abordari didactice menite sd raspunda provocarilor comunicdrii in general,
inclusiv ale comunicirii literare, in special. In spatiul educational din Romania (unde s-a realizat
esantionarea practica a cercetéarii), modernizarea curriculumului pentru ciclul primar nu a presupus
rescrierea programelor scolare aprobate prin OM 3418/2013 si OM 5003/2014, acestea ramanand
in vigoare. In ultimii ani, actualizarea s-a realizat prin publicarea unor ghiduri metodologice
recente elaborate de Ministerul Educatiei (2022-2023), precum Ghidul metodologic pentru
aplicarea programei de Limba si literatura romana [89] si Reperele metodologice pentru
dezvoltarea competentelor-cheie [193], care ofera orientari moderne privind receptarea mesajelor
orale, strategiile comunicative si integrarea tehnologiilor didactice in predare. In acelasi sens,
Sarivan si Fichios (2017) evidentiaza necesitatea utilizarii unor metode interactive si a resurselor
variate pentru dezvoltarea competentelor de comunicare la ciclul primar, subliniind rolul mesajului

oral in formarea expresivitatii si a intelegerii textelor literare [114].
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Aceste documente completeazd programele existente si indica directia actuald de
modernizare a practicilor didactice in invatimantul primar. In acest context, perspectiva asupra
modernizarii curriculumului, Romita Tucu, 2006 [76] si accentul pus pe optimizarea tehnologiilor
didactice, Neacsu, 2015 [94] sustin necesitatea proiectdrii unor strategii de predare care sa
valorifice Tn mod sistematic mesajul oral.

Totodata, in literatura de specialitate se subliniaza insuficienta explorare a limbajului literar
si absenta unei delimitari clare a rolului mesajului oral in Invatarea literaturii romane, atat la nivel
general, cat si in ceea ce priveste receptarea propriu-zisa a mesajelor orale. Dificultatea semantica
a unitatilor literare C. Schiopu, 2015 [124]; L. Ciobanu-Mocanu, 2008 [32]; Hadarca, 2005 [66]
si modul 1n care elevii utilizeazd frecvent mesaje orale cu continut literar in comunicarea scolara,
atat in vorbirea spontana, cat si in exprimarea scrisa ,V. Paslaru, 2013 [103]; Barbulescu si Besliu,
2009 [6]; Corti, 1981 [37]; Dersidan, 2003 [44]; Hobjila, 2013 [67], evidentiaza necesitatea unor
tehnologii comunicative adaptate varstei scolare mici. Aceste aspecte justificd orientarea
procesului didactic spre dezvoltarea competentei de receptare a mesajului oral in cadrul orelor de
literaturd romana.

Limbajul literar, valorizat in critica literara ca indicator al calitatii estetice, P. Cornea, 1998
[36], devine un reper important si In formarea timpurie a competentei de receptare a mesajului
oral, intrucat elevii intrd in contact cu texte literare care solicitd intelegerea si interpretarea
mesajelor transmise oral. Constientizarea rolului predarii comunicative a mesajelor orale,
C.Schiopu, 2009 [125]; A. Barbulescu si C. Besliu, 2009 [6]; A.Dersidan, 2003 [44], alaturi de
eforturile constante de modernizare a tehnologiilor didactice utilizate in invatamantul primar
I.Neacsu, 1990 [93]; A.Pamfil, 2009 [100]; T.Callo, 2007 [22]; [.Cerghit, 2002 [26]; V.
Mandacanu, 1994 [84]; M.Cojocaru-Borozan, 2009 [34], Patrascu D. [101], sustin necesitatea unei
abordari inovatoare a mesajului oral in cadrul orelor de literatura roméana. Aceasta perspectiva
integreaza atat specificul limbajului literar, cat si principiile comunicative, orientand procesul
didactic spre dezvoltarea reald a competentei de receptare orala.

In acelasi timp, studiile dedicate literaturii roméane C. Schiopu, 2015 [124]; Al. Burlacu,
2020 [18]; EL Tau, 2017 [131]; E. Botezatu, 2008 [12]; C.Vlad, 2003 [135]; F.Molea, 2010 [91],
evidentiaza faptul ca elevii utilizeaza un repertoriu variat de unitati literare pentru a-si exprima
cunostintele, ceea ce confirma potentialul formativ al limbajului literar in ciclul primar. Aceasta
capacitate de a integra elemente literare in comunicarea orald demonstreazd cd mesajul oral
reprezintd nu doar un instrument de exprimare, ci si un cadru de consolidare a intelegerii textului
literar. In acest context, tehnologiile comunicative devin esentiale pentru dezvoltarea competentei

de receptare a mesajelor orale, deoarece faciliteaza interactiunea elevilor cu textul literar,
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stimuleaza interpretarea activa si sustin formarea unor practici discursive autentice. Prin utilizarea
strategiilor comunicative, precum conversatia dirijata, reconstructia orala a textului, parafrazarea,
dramatizarea sau lectura expresivda, mesajul oral capitd o functie formativa, contribuind la
intelegerea profundd a sensurilor literare si la dezvoltarea competentelor de comunicare ale
elevilor.

Astfel, literatura roméana devine un cadru privilegiat pentru aplicarea tehnologiilor
comunicative, intrucat ofera situatii autentice de receptare, interpretare si exprimare orald, adaptate
particularitatilor de varsta ale scolarului mic.

Analiza literaturii de specialitate releva faptul ca tehnologiile comunicative de receptare si
invatare a mesajelor orale in cadrul orelor de literaturd roména in invatdmantul primar constituie
o dimensiune insuficient exploratad si conceptualizatd sistemic in planul cercetarilor autohtone.
Referintele noastre la contributiile teoretice majore semnate de Al. Burlacu (2020) [18], EL. Tau
(2000) [130], E. Botezatu (2004) [12], F.Samihaian [116] si C. Schiopu (2009) [125] au avut
scopul de a asigura o solida platformd epistemologicd investigatiei. Desi lucrarile mentionate
vizeaza cu precadere formarea competentelor de lecturd, estetica receptarii si teoriile generale ale
comunicdrii didactice, abordand doar implicit sau indirect managementul mesajului oral, ele raman
piloni metodologici indispensabili.

Legatura structurala dintre opera acestor autori si prezenta tezd de doctorat se manifesta
prin transfer conceptual: cercetarea noastra preia modelele generale de decodificare si interpretare
estetica dezvoltate de acestia si le transleaza in zona invatdmantului primar. Inovatia tezei consta
in proiectarea si validarea experimentald a unui model tehnologic axat strict pe optimizarea
capacitatii micilor scolari de a asculta activ, de a intelege si de a asimila constient mesajele orale
la literatura romana In Invatamantul primar.

In paralel, studiile dedicate exprimarii literare fluente si interpretirii textului R. Barthes,
2006 [4]; M.Calinescu, 2017 [25]; U.Eco, 2002 [48] ofera repere teoretice importante privind
procesul de intelegere si reconstructie a sensului, nsd nu dezvoltd explicit dimensiunea
comunicativa a receptarii orale in ciclul primar. Aceasta situatie evidentiaza un gol in literatura de
specialitate si justificd necesitatea unei cercetari sistematice asupra tehnologiilor comunicative
aplicate mesajului oral in predarea literaturii romane la nivelul invatdmantului primar.

Importanta determinarii notiunii de tehnologii comunicative de receptare-invitare a
mesajului oral este circumscrisa urmatoarelor repere fundamentale:
de rolul prioritar al limbajului literar in formarea competentelor de comunicare literara ale elevilor

din ciclul primar;
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de complexitatea decodificarii fluxului verbal in cadrul mesajelor orale, presarate cu unitati si
imbinari de cuvinte care functioneaza ca entititi semantice complexe, a caror semnificatie globala
trebuie descifrata integrat; [21]

de necesitatea formarii capacitatii de a interpreta sensurile conotative ale unitéatilor literare, aspect
considerat un element intrinsec al competentei lingvistice a scolarului mic, din care deriva
imperativul eficientizarii procesului de receptare-invatare a mesajului oral la orele de literatura
romana prin intermediul tehnologiilor comunicative.

Integrarea strategiilor educationale moderne in procesul de predare reprezintd o directie
esentiald pentru eficientizarea calitatii instruirii in invatdmantul primar, inclusiv in studiul
literaturii romane. Intr-un context educational orientat spre formarea competentelor, dezvoltarea
comunicarii literare si interculturale devine o finalitate centrald, necesara adaptarii elevilor la o
societate a cunoasterii, in care exprimarea orala si receptarea mesajelor literare capata o importanta
tot mai mare. Din aceasta perspectivd, metodele interactive si strategiile comunicative utilizate in
predarea literaturii romane dobandesc un rol prioritar, deoarece faciliteaza intelegerea textelor,
stimularea dialogului si formarea unor practici discursive autentice. Necesitatea de a utiliza
literatura romana ca spatiu de comunicare reald justifica orientarea spre modele de instruire care
valorifica mesajul oral si sprijina invatarea activé a elevilor.

In Romaénia s-au realizat numeroase cercetdri dedicate optimizarii predarii limbii si
literaturii romane, cu accent pe modernizarea strategiilor didactice si pe dezvoltarea competentelor
de receptare si interpretare a textului literar. Printre contributiile relevante se numaéra lucrarile
elaborate de A. Hobjila, 2008 [67], M. Carpov, 1999 [24] si F. Chereja, 2004 [28], M. Corti [37],
Al Bojin [10], care analizeazd metodele interactive si modalitatile de formare a competentelor de
comunicare literara la elevi.

In Republica Moldova, cercetirile recente evidentiazi preocupari similare, orientate spre
formarea competentei de comunicare literara si spre optimizarea strategiilor de predare-invatare a
mesajului oral, cu accent deosebit pe receptare si transpunere/procesare a mesajului oral. Studiile
apartinand lui C. Schiopu, 2015 [124], V. Paslaru, 2013 [103], L.Ciobanu-Mocanu, 2008 [32] si
Al Burlacu, 2020 [18] ofera repere importante privind dezvoltarea comunicarii literare fluente si
centrarea demersului didactic pe elev. Cu toate acestea, problematica specifica a tehnologiilor
comunicative aplicate receptarii mesajului oral in ciclul primar raméne insuficient explorata, ceea
ce justifica necesitatea unei cercetari sistematice in acest domeniu.

Trei contradictii privind tehnologiile comunicative de receptare a mesajelor orale in

Literatura romana (invatdmant primar, curriculum actual):
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Cerinta curriculara de receptare activa si predominanta metodelor frontale traditionale
e Programa solicitd dezvoltarea unor competente de ascultare activa, interpretare si dialog.
o In practica, multe lectii de Literaturi romana riman centrate pe explicatia invatatorului, nu
pe tehnologii comunicative (jocuri de rol, conversatii dirijate, dezbateri adaptate varstei,
ascultare interactiva).
o Rezultd o discrepanta intre intentia curriculara (interactivitate) si realitatea metodologica
(transmitere unidirectionald).
Diversitatea tehnologiilor comunicative recomandate si limitarea resurselor reale din clasa
e Documentele curriculare promoveaza utilizarea unor strategii comunicative variate
(ascultare ghidata, reconstructia mesajului, dramatizarea, conversatia euristica, povestirea
interactiva), integrate in tehnologii comunicative orientate spre receptarea mesajului oral.
o In realitate, multe clase nu dispun de resurse (timp, materiale, formare didactici) pentru
aplicarea lor sistematica.
o Se creeaza astfel o tensiune intre complexitatea instrumentelor recomandate si fezabilitatea
lor in contextul scolar primar.
Accentul pe competente comunicative si evaluarea predominant reproductiva
e Programa pune accent pe competente de receptare orala: intelegerea mesajului, extragerea
ideilor, formularea de raspunsuri personale.
o Evaluarea curentd se bazeazd insd frecvent pe intrebari de tip factual, care verifica
reproducerea informatiei, nu procesarea ei.

Apare o contradictie intre competentele vizate (interpretare, dialog, reflectie) si
instrumentele de evaluare (memorare, raspunsuri scurte).

Se constata faptul ca nu avem raspuns la unele provocari teoretice si metodologice. Persista
astfel o serie de intrebari teoretice si metodologice privind definirea tehnologiilor comunicative,
justificarea abordarii comunicative a mesajului oral, strategiile eficiente de predare si criteriile de
evaluare a competentei de receptare orald, cum ar fi: Ce infelegem, de fapt, prin tehnologii
comunicative de predare, receptare si invatare a mesajului oral in invatamdntul primar? De ce
este nevoie sa abordam mesajul orval din perspectiva comunicativ-functionala? Care sunt
strategiile de asigurare a calitatii asimilarii literaturii romdne prin intermediul mesajului oral in
literatura romana? Care sunt indicatorii eficientei tehnologiilor comunicative de receptare-
invatare a mesajului oral? Ce valori ale competentei de comunicare in literatura romdnad
constituie criterii de evaluare a cunoasterii mesajului oral?

Aceste actiuni de modernizare a didacticii claselor primare, in general, si a didacticii

literaturii romane, in special, s-au dovedit a fi insuficiente, generand problema cercetarii.

16



O solutie pentru problemele identificate o reprezintd integrarea mesajului oral in
curriculumul primar prin utilizarea unor strategii comunicative adecvate, organizate in cadrul unor
tehnologii comunicative coerente. Acestea sprijind receptarea si invatarea mesajului oral si
contribuie la modernizarea procesului de predare—invatare—evaluare a literaturii romane, facilitaind
dezvoltarea competentelor de comunicare si a integrarii sociale a elevilor.

Scopul lucrarii constd in fundamentarea teoretica, proiectarea si validarea experimentala
a Modelului tehnologic de receptare-invitare a mesajului oral la literatura roméana prin
tehnologii comunicative in invatiméntul primar.

Obiectivele cercetarii: Pentru atingerea scopului propus, s-au stabilit urmatoarele
obiective fundamentale:

1. Analiza multidimensionald si conceptualizarea reperelor epistemologice privind evolutia
si fundamentele teoretice ale tehnologiilor comunicative de receptare-invatare a mesajului
oral;

2. Identificarea si argumentarea factorilor de naturd psiholingvistica, psihopedagogica si
axiologicd ce determind orientarea comunicativ-functionald in procesul de procesare a
mesajului oral literar;

3. Clasificarea si configurarea structural-functionala a tehnologiilor comunicative destinate
optimizarii actului de receptare a mesajului oral in invatdmantul primar;

4. Determinarea si cartografierea caracteristicilor, a descriptorilor de performantd si a
nivelurilor de dezvoltare a limbajului literar la elevii din clasele primare, prin prisma
capacitatilor de decodificare, intelegere, reconstructie si transpunere semantica a mesajului
audiat;

5. Elaborarea, implementarea si validarea experimentald a Modelului tehnologic de
receptare-invitare a mesajului oral la literatura romana prin tehnologii comunicative
in invatiméantul primar;

6. Evaluarea statisticd, interpretarea praxiologicd a datelor experimentale si formularea
recomandarilor metodologice de implementare a tehnologiilor propuse in practica scolara.
Ipoteza cercetirii. Daca in procesul de predare-invatare-evaluare a literaturii romane in

invatamantul primar sunt proiectate si implementate sistemic tehnologii comunicative structurate,
centrate pe elev si adaptate dimensiunii estetice a textului, atunci procesul de receptare-procesare
a mesajelor orale va deveni mai eficient, asigurand optimizarea competentelor de ascultare activa,
decodificare semantica si transpunere contextuald, prin implicarea activa a scolarilor mici in

situatii autentice de comunicare si in activitati de invatare reflexiv-creativa.
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Metodologia cercetirii. Demersul stiintific si validarea ipotezei au fost sustinute de o
abordare epistemica mixta (calitativa si cantitativd), prin corelarea urmatoarelor metode:

Metode teoretice: documentarea bibliografica si conceptualizarea axiomaticd; analiza comparativ-
contrastiva si istorici a documentelor curriculare; modelarea structural-functionald; sinteza si
generalizarea datelor teoretice si aplicative.

Metode empirice: experimentul pedagogic (in variantele sale: constatativ, formativ si de
control/validare); ancheta pe bazd de chestionar (adresatd cadrelor didactice); interviul
semistructurat si conversatia clinica; observarea sistematica a comportamentului comunicational;
testarea docimologica a performantelor elevilor.

Metode de prelucrare a datelor: metode matematice si statistice de validare a datelor experimentale
si a pachetului statistic SPSS-17.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii rezida in:

Reconfigurarea epistemologica si clarificarea conceptuald a notiunilor de mesaj oral cu valoare
estetica, limbaj literar receptat si unitate semantica complexd, in deplin acord cu exigentele
didacticii comunicational-functionale contemporane;

Fundamentarea teoretica si operationalizarea tehnologiilor comunicative axate strict pe procesul
de receptare-procesare a mesajului oral la orele de literaturd romana, prin izolarea indicatorilor
psiholingvistici specifici varstei scolare mici;

Elaborarea si validarea unui sistem matricial riguros de indicatori si descriptori de performanta
calitativi, menit sa asigure evaluarea obiectiva a nivelurilor competentei de receptare orala la elevii
din clasele primare;

Conceperea, implementarea si demonstrarea eficientei Modelului tehnologic de receptare -invatare
a mesajului oral la literatura romana prin tehnologii comunicative in Invatdmantul primar, oferind
un cadru praxiologic inovator pentru modernizarea didacticii micii scolaritati.

Problema stiintifica solutionatd in cadrul cercetarii consta in determinarea tehnologiilor
comunicative literare aplicabile in predarea, receptarea si invatarea mesajelor orale la literatura
romana, precum si in contributia metodologicd la modernizarea didacticii acestei discipline in
invatamantul primar. Aceastd contributie implicd definirea unor criterii noi de evaluare a
competentei de comunicare literard a elevilor, din perspectiva utilizarii mesajului oral cu valoare
literara.

Semnificatia teoretica a cercetarii rezidd in fundamentarea conceptuald a procesului de
receptare-invatare a mesajului oral In invatdmantul primar, prin: (1) elucidarea argumentelor
stiintifice privind importanta predarii comunicative a limbajului literar in cadrul orelor de literatura

roméand; (2) analiza evolutiei si redefinirea conceptului de strategie comunicativa literara aplicata
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in predarea, receptarea si invidtarea mesajelor orale; (3) determinarea si sistematizarea
tehnologiilor comunicative de receptare—invatare a mesajului oral in raport cu indicatorii eficientei
lor in invatdmantul primar; (4) stabilirea criteriilor de evaluare a competentei de comunicare la
lectiile de literatura romana a elevilor ciclului primar sub aspectul utilizarii mesajului oral.

Valoarea stiintifica a lucrarii consta in elaborarea si validarea Modelului tehnologic de
receptare-invatare a mesajelor orale prin tehnologii comunicative, adaptat invatamantului primar.
Reperele teoretice oferda o baza pentru modernizarea didacticii literaturii romane si pentru
dezvoltarea unor resurse aplicative utile in proiectarea didactica. Valoarea aplicativa se reflecta
in experimentarea si validarea modelului, precum si in realizarea unor instrumente de lucru si
evaluare care sprijind formarea competentelor comunicative ale elevilor (ghiduri metodologice
destinate cadrelor didactice, precum si materiale didactice auxiliare pentru elevi).

Aprobarea si implementarea rezultatelor stiintifice obtinute in cadrul cercetarii au fost
sustinute printr-un demers riguros, fundamentat atat teoretic, cat si aplicativ. Validitatea acestora
este confirmatd de caracterul stratificat al esantionului, de diversitatea si relevanta metodelor
utilizate, de prelucrarea statisticd a datelor si de analiza comparativa a valorilor experimentale.
Conceptia formulata a fost valorificatd In materiale stiintifico-metodice; rezultatele cercetarii au
fost diseminate si validate in cadrul conferintelor stiintifice internationale, seminarelor instructiv-
metodice organizate de institutii de formare continud, precum Casa Corpului Didactic Olt, dar si
prin publicarea in reviste de specialitate, ceea ce atesta recunoasterea si relevanta stiintifica a
demersului investigativ.

Sumarul compartimentelor tezei

In Introducere sunt argumentate actualitatea si importanta temei de cercetare, sunt
formulate problema, scopul si obiectivele investigatiei, sunt precizate directiile de solutionare ale
problemei cercetarii si sunt prezentate reperele epistemologice ale studiului. Tot aici este descrisa
valoarea stiintificd si praxiologicad a cercetdrii, care fundamenteaza teoretic si metodologic
noutatea si originalitatea investigatiei.

Capitolul I. ,,Repere epistemologice ale tehnologiilor comunicative de predare a
mesajelor orale la literatura romana in invatimantul primar” fundamenteaza teoretic
conceptul de tehnologie educationald si evolutia acestuia catre tehnologiile comunicative,
analizand rolul comunicarii orale in procesul de predare—invatare a literaturii roméne. Sunt definite
tehnologiile comunicative si este explicatd relatia lor cu tehnologia didactica, cu paradigmele
constructiviste si socioconstructiviste, precum si cu particularitatile psihopedagogice ale elevului
din ciclul primar. Este clarificat statutul mesajului oral in didactica literaturii romane, fiind

evidentiate functiile formative ale receptirii orale, cognitive, afective, estetice si culturale, si
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modul in care acestea contribuie la dezvoltarea competentei de comunicare literara. De asemenea,
sunt analizate fundamentele teoretice ale strategiilor didactice bazate pe tehnologii comunicative,
care sustin receptarea, interpretarea si exprimarea orala in cadrul orelor de literaturd romana.
Sinteza teoreticd demonstreazd necesitatea integrarii tehnologiilor comunicative in predarea
limbajului literar, ca premisa pentru formarea unei comunicari autentice si pentru dezvoltarea
competentelor specifice invatdmantului primar.

In aceasta lucrare, termenul mesaj oral este utilizat pentru a desemna mesajul transmis si
receptat in cadrul orelor de literatura romand, cu accent pe dimensiunea estetica, expresiva si
comunicativa a limbajului literar. In cadrul studiului de fat, utilizim conceptul de receptare a
mesajului ca termen general, aplicabil proceselor de intelegere si interpretare a mesajelor in cadrul
activitatilor de limba si literatura romand. O forma particulara a acestuia o constituie receptarea
mesajului oral, asupra cireia ne concentrdim in mod distinct. In raport cu specificul disciplinei,
abordam si receptarea mesajului oral cu valoare literard, concept care evidentiazd caracterul
estetic, expresiv si comunicativ al discursului destinat elevilor din invatamantul primar.

In acest sens, demersul investigativ urmareste identificarea si valorificarea unor tehnologii
didactice comunicative adecvate invatimantului primar, prin care mesajul oral cu valoare literara
sa fie integrat in activitatile de predare-invatare-evaluare. Consideram ca formarea capacitatii de
receptare, intelegere si interpretare a mesajului oral constituie un reper important al eficientei
procesului de formare a competentei de comunicare literara la clasele primare.

Abordarea tehnologiilor comunicative ca mijloc eficient de receptare si invitare a
mesajelor orale la literatura romana a generat interesul pentru determinarea acelor strategii
didactice care valorificad autenticitatea comunicarii literare si fluiditatea exprimarii in cadrul
lectiilor. In acest capitol sunt actualizate definitii conceptuale si taxonomii recente ale mesajului
oral, pastrandu-se relevanta lor teoretica si aplicabilitatea practica. Cercetarea este orientatd spre
definirea si consolidarea teoretica a conceptului de tehnologii comunicative de receptare—invatare
a limbajului literar. In urma sintezei teoretice, se concluzioneaza ci strategiile didactice utilizate
in predarea comunicativa a literaturii romane implicd, printr-o abordare diferentiata, activitati
educationale care angajeazd elevul intr-un efort personal motivat, favorizind achizitia de
cunostinte, dezvoltarea capacitatilor si formarea atitudinilor.

Capitolul II. ,,Coordonatele metodologice de eficientizare a receptarii-invatarii
mesajului oral la nivelul scolii primare” este centrat pe determindrile psiholingvistice si
psihopedagogice ale integrarii limbajului oral in comunicare, la lectiile de literaturd romana.
Scopul urmarit este identificarea oportunititilor de eficientizare a triadei receptare-invatare-

evaluare, prin modernizarea tehnologiilor comunicative specifice.
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In acest capitol sunt elucidate problemele specifice ale acestui proces si sunt modelate
tehnologiile de receptare-invatare, in conformitate cu principiile predarii comunicative. De
asemenea, sunt prezentati indicatorii care definesc calitatea procesului in cadrul orelor de literatura
roménd (identificarea mesajului, decodificarea echivalentului semantic, codificarea, utilizarea
contextuala si integrarea lingvistica in conversatie).

Pe baza acestor indicatori, capitolul descrie modelul de receptare-invitare a mesajelor orale
prin tehnologii comunicative, fundamentat pe:

o reperele epistemologice si metodologice ale formarii competentei de comunicare la
literatura romana;

o pregatirea elevilor pentru cunoasterea, intelegerea, aplicarea si integrarea mesajului oral,
printr-un demers metodologic centrat pe sistemul de activitati comunicative;

o corelarea obiectivelor de formare a competentei cu tehnologiile comunicative de receptare-
invatare In invatdmantul primar;

o determinarea etapelor de aplicare a acestor tehnologii si validarea indicatorilor de eficienta
al acestora;

o reconsiderarea didacticii limbii si literaturii roméne din perspectiva integrarii tehnologiilor
comunicative in procesul de receptare-invatare a mesajului oral.

Capitolul III. ,,Cadrul experiential al tehnologiilor comunicative de receptare-
invitare a mesajului oral in invatdmantul primar” prezinta cadrul conceptual al experimentului
de constatare si de formare, fundamentat pe rezultatele studiului teoretic. Cercetarea experimentala
s-a bazat pe un instrumentar investigational conceput pentru testarea nivelului initial de dezvoltare
a limbajului, evaluarea mesajului oral al elevilor la lectiile de literaturd romana, proiectarea
actiunilor de dezvoltare si masurarea competentei de comunicare.

Urmarind integrarea eficientd a mesajului oral in comunicare, programul experimental a
evaluat competenta elevilor pe trei niveluri de formare, corelate cu o adaptare functionalda a
prevederilor Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi: avansat (III / corespunzator
unui grad inalt de autonomie si complexitate discursiva pentru varsta scolara mica), mediu (II /
utilizator independent in contexte standard de comunicare) si minim (I / utilizator elementar al
structurilor de bazd). Pe baza acestora, au fost elaborate criteriile de apreciere a nivelului de
integrare a mesajului oral gi au fost masurate rezultatele subiectilor in etapele de constatare si de
validare.

Un alt aspect abordat vizeaza aplicarea activitatilor didactice ca proces de comunicare
multidirectional. Acestea s-au dovedit functionale (receptive si productive, orale si scrise) si au

generat o interactiune literard optima (interactiva si de mediere). Implementarea Modelului de
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receptare-invatare a mesajului oral prin tehnologii comunicative a contribuit direct la
internalizarea valorilor limbajului si ale receptarii mesajului oral in context literar.

In acest context, modelul operationalizeaza trei categorii fundamentale de tehnologii
comunicative:

tehnologii de receptare a mesajului oral, orientate spre formarea sistemului de cunostinte despre
limbajul literar si structura mesajului;

tehnologii de procesare si transpunere a mesajelor receptive, care valorizeazd mesajul oral
audiat prin dezvoltarea capacitatilor de identificare, decodificare, echivalare semantica, codificare,
utilizare contextuala si integrare lingvistica;

tehnologii de interactiune comunicativi autenticd, proiectate pentru formarea atitudinilor

pozitive fatd de importanta si rolul mesajului oral in comunicarea curenta.
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1. REPERE EPISTEMOLOGICE ALE TEHNOLOGIILOR
COMUNICATIVE DE PREDARE A MESAJELOR ORALE LA
LITERATURA ROMANA iN iNVATAMANTUL PRIMAR

1.1 Evolutia conceptului de tehnologii comunicative de predare a mesajelor orale

Intr-o lume guvernati de legea paradoxald a schimbirii, invatimantul nu face exceptie.
Tehnologiile de predare a limbii si literaturii romane in clasele primare se afld intr-o continud
dezvoltare, A.Solcan, 2003 [118, p.185], fiind expresia adaptarii permanente la cerintele educatiei
contemporane.

Tehnologiile educationale au fost considerate, in mod traditional, un indicator al schimbarii
si al modernizarii sistemului de invatdmant. Potrivit lui N.Venkatesh [181], termenul educational
technology a fost recunoscut oficial in anul 1967, odata cu infiintarea in Marea Britanie a National
Council for Educational Technology, institutie care a contribuit la fundamentarea conceptuala a
domeniului.

De-a lungul timpului, literatura de specialitate a propus numeroase definitii si interpretari
ale tehnologiilor educationale, fara a se ajunge 1nsa la o formulare unanim acceptata.

Intr-un document programatic emis de Commission on Instructional Technology, 1970
[145, p. 185], tehnologiile educationale sunt descrise ca fiind, in primul rand, ansamblul
mijloacelor de comunicare dezvoltate In contextul revolutiei informationale si utilizate in scopuri
instructiv-educative. Aceasta perspectiva pune accent pe dimensiunea comunicativa a tehnologiei,
subliniind rolul mass-mediei si al noilor sisteme de transmitere a informatiei in procesul de
invatare.

In literatura pedagogici romaneasci, un reper important in definirea tehnologiilor
educationale 1l reprezintd contributia lui Constantin Cucos care considerda tehnologiile
educationale drept ,,ansamblul mijloacelor audiovizuale utilizate in practica educativa” si,
totodata, ,,ansamblul structural al strategiilor de organizare a predarii-invatarii, puse in aplicare in
interactiunea dintre educator si educat, printr-o stransa corelare a lor cu obiectivele pedagogice,
continuturile transmise, formele de realizare a instruirii si modalittile de evaluare” [42]. Aceasta
perspectiva subliniazd caracterul integrator al tehnologiilor educationale, care nu se reduc la
simple instrumente tehnice, ci includ dimensiuni metodologice, comunicationale si organizatorice

esentiale pentru eficientizarea procesului didactic.
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In cadrul evolutiei conceptului de tehnologie educationald, un loc distinct il ocupi
tehnologiile comunicative, intelese ca ansamblul de procedee, tehnici si forme de interactiune
verbala care faciliteaza transmiterea, receptarea si interpretarea mesajelor in procesul didactic.
Acestea se centreaza pe actul comunicarii, pe dinamica dialogului si pe construirea sensului prin
schimb verbal, punand accent pe participarea activa a elevului si pe dezvoltarea competentelor de
receptare si exprimare orala I. Cerghit, 2006 [27]; C. Cucos, 2008 [43]; 1.O. Panisoara, 2004 [102].

Daca tehnologia didactica vizeaza organizarea globald a procesului de predare-invatare,
incluzand obiective, continuturi, metode, mijloace si evaluare, tehnologia comunicativa reprezinta
componenta care se focalizeazi pe interactiunea verbala dintre invititor si elevi. In timp ce
tehnologia didacticd are un caracter structural si integrator, tehnologia comunicativa are un
caracter functional, orientat spre modul in care mesajele sunt transmise, receptionate si interpretate
in cadrul activitatilor de invatare I. Cerghit, 2002 [26].

Astfel, tehnologia comunicativa poate fi privitd ca o substructurd a tehnologiei didactice,
responsabild de optimizarea comunicarii orale si de stimularea participarii active a elevilor in
situatii de invatare I. Neacsu, 1990 [93]; R. Tucu, 2006 [76].

Mesajul oral reprezintd mediul privilegiat prin care tehnologiile comunicative se manifesta.
Prin conversatie dirijata, dialog euristic, reconstructie orala a textului, parafrazare, dramatizare sau
lectura expresiva, elevii sunt pusi in situatia de a asculta, interpreta si reproduce sensuri, ceea ce
contribuie la dezvoltarea competentei de receptare orala. In acest sens, tehnologiile comunicative
nu sunt doar instrumente metodice, ci mecanisme formative, care sustin intelegerea profunda a
textului literar si dezvoltarea abilitatilor discursive 1. O. Panisoara, 2004 [102]; M. Bocos, 2013
[7, 8].

Literatura romana oferd un cadru ideal pentru aplicarea tehnologiilor comunicative,
deoarece textele literare creeaza situatii autentice de interpretare, povestire, dialog si reconstructie
orald. Limbajul literar, prin expresivitatea si structura sa, stimuleaza imaginatia, sensibilitatea si
capacitatea elevilor de a formula si reformula sensuri. In acest context, tehnologiile comunicative
devin esentiale pentru formarea competentei de receptare orald, facilitand trecerea de la simpla
ascultare la intelegerea activd si la participarea verbald constientad, M. Vlad, 2003 [135]; V.
Botezatu, 2008 [12 ].

In contextul educatiei actuale, tehnologiile comunicative se impletesc tot mai frecvent cu
resurse digitale: platforme interactive, materiale audio-video, aplicatii educationale care
optimizeaza dialogul didactic si sprijind dezvoltarea competentei de receptare orala.

Abordarea comunicativa s-a conturat in anii 1970-1980 in didactica limbilor moderne, ca

reactie la metodele traditionale centrate pe gramatici si traducere. In acest context, M. Canale si
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M. Swain, [143], in studiul lor de referintd din 1980, au formulat modelul competentei
comunicative, alcatuit din componentele lingvistica, sociolingvistica, strategica si discursiva. Mai
tarziu, in 1984, W. Littlewood [159] descrie strategiile comunicative ca ,,procedee mentale si
comportamentale utilizate de vorbitor pentru a mentine, repara sau Imbunititi comunicarea”,
definire care sté la baza conceptualizarii actuale a tehnologiilor comunicative in didactica limbilor.

In didactica limbii romane, aceste tehnologii au fost integrate in predarea, receptarea si
exprimarea orala, prin activitati precum jocul de rol, dezbaterea, conversatia dirijata si prezentarile
orale, care contribuie la formarea competentei de comunicare.

Teoria comunicarii, fundament al tehnologiei comunicative, exploreazd modul in care
oamenii creeazd, impartisesc si interpreteaza sensuri din punct de vedere psihologic, social si
cultural. Aceasta teorie este esentiald pentru intelegerea comunicarii ca un proces dinamic si
continuu de interactiune, nu ca act izolat. O. Hoffjann, 2024 [153] afirma ca ,strategia
comunicativa presupune reducerea complexitatii i incurajarea acceptarii unei optiuni propuse,
prin integrarea structurilor formale si informale ale comunitatii”.

In educatie, tehnologiile comunicative eficiente includ structurarea clard a comunicarii
(introducere, transmitere a informatiei, Incheiere), formularea simpla si accesibild a mesajului,
alegerea adecvata a mediului de comunicare si gestionarea eficientd a timpului. Aceste elemente
contribuie la eficientizarea procesului de invitare si la obtinerea unor rezultate educationale
superioare.

Strategiile didactice si tehnologiile comunicative sunt interdependente: strategiile didactice
stabilesc cum se organizeaza si se desfasoara predarea, iar tehnologiile comunicative stabilesc cum
este transmis si receptionat mesajul educational. Impreuns, ele sustin motivarea invitarii,
dezvoltarea gandirii critice si formarea competentelor sociale. C.L. Oprea, 2007 [99] subliniazd ca
strategiile didactice eficiente integreaza comunicarea clara, feedbackul constant si adaptarea la
contextul elevului, contribuind la Invatarea semnificativa.

In predarea literaturii romane la nivel primar, aceste tehnologii faciliteaza receptarea
mesajelor orale, sprijinind intelegerea, interpretarea si exprimarea personald a elevilor. Ele
contribuie la eficienta procesului de invatare, la formarea competentelor esentiale de comunicare
si la adaptarea educatiei la provocirile societitii contemporane. Intelegerea si aplicarea acestor
strategii reprezinta un pas fundamental in profesionalizarea actului didactic si In construirea unei
educatii de calitate.

Receptarea mesajului oral in literatura roména presupune mai mult decat simpla ascultare:
este un proces complex de decodare a sensului literar, de constructie a semnificatiei si de activare
a imaginatiei si empatiei. In invatimantul primar, acest proces trebuie sustinut prin strategii
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didactice care transformd auditia intr-un act de comunicare autenticd. Potrivit lui Enikd
Szoéke-Milinte (2013), In cadrul strategiilor didactice eficiente si al tehnologiilor comunicative,
accentul trebuie sa cadd pe interactivitate, stimulare a gandirii critice si pe dezvoltarea
competentelor de receptare orald. Autoarea subliniaza ca ,,tehnologiile comunicative contribuie la
formarea unei relatii vii intre elev si mesajul oral, incurajand exprimarea libera si interpretarea
personala” [174, 175].

Receptarea mesajului oral in invatdmantul primar nu este doar un act pasiv, ci un proces
activ de construire a sensului, de conectare intre limbaj si experienta. Prin tehnologii comunicative,
elevii devin parteneri de dialog cu textul, dezvoltandu-si gandirea criticd, sensibilitatea estetica si
capacitatea de exprimare.

In contextul actual al invitimantului romanesc, orientarea spre formarea competentelor
reprezintd o directie prioritara a politicilor educationale. Asa cum afirma VI. Gutu., ,,orientarea
invatamantului spre formarea competentelor constituie una dintre dimensiunile prioritare ale
politicilor educationale: curriculum centrat pe competente, standard de competente, evaluarea
competentelor” [63, p.2]. Aceastd viziune impune o regandire profundd a modului in care se preda
literatura romana, in special in ciclul primar, unde receptarea mesajelor orale capata o importanta
strategica.

In ultimele doud decenii, accentul pus pe invitimantul formativ a determinat o reevaluare
a metodelor de predare, cu o atentie sporita acordata strategiilor interactive.

In contextul predarii limbii si literaturii romane la clasele primare, strategiile interactive
sunt frecvent utilizate pentru stimularea implicérii elevilor. Totusi, tehnologiile comunicative si
metacognitive raman insuficient valorificate, desi pot contribui semnificativ la dezvoltarea
competentei de receptare a mesajului oral. Cercetarea de fata propune integrarea acestor strategii
ca o alternativd metodologicd inovatoare, orientatd spre formarea unei comunicari literare
autentice si autoreglate.

Necesitatea de a cunoaste literatura romana nu mai este limitatd la acumularea de
informatii, ci implica dezvoltarea unei competente de comunicare si interpretare a continuturilor
literare. Astfel, predarea literaturii devine un proces integrat, in care receptarea mesajelor orale
este esentiald pentru intelegerea si valorizarea textului literar.

A. Vizental (2007) subliniaza ca ,,in afard de simpla invitare a vocabularului, a regulilor
gramaticale, a mesajelor comunicative, elevii trebuie sa-gi dezvolte competenta de a interactiona
prin comunicare in grupul social si de a impartasi informatii pentru a negocia sensul, competenta

de a folosi cunostintele lingvistice si literare, in mod functional si strategic pentru a obtine efectul
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dorit” [ 134, p. 29]. Aceasta perspectiva evidentiaza rolul receptarii orale ca parte integranta a unui
proces de invétare activ.

Tehnologiile interactive vizeaza implicarea activa a elevilor in procesul de invitare prin
colaborare, schimb de idei si participare directd. Este important sd fie completate cu tehnologii
comunicative care vizeaza modul in care se transmite, se recepteaza si se negociaza sensul in
procesul de predare-invitare, accentul fiind pus pe dezvoltarea competentei de comunicare:
exprimare clard, ascultare activa, adaptarea mesajului la context, utilizarea limbajului verbal si
nonverbal.

Prin urmare, tehnologiile comunicative de receptare a mesajelor orale in predarea literaturii
romane nu sunt doar un mijloc didactic, ci o expresie a unei paradigme educationale moderne,
centrate pe competente. Ele permit elevilor sa inteleaga literatura nu doar ca text, ci ca experienta
de comunicare, sa negocieze sensuri, sd exprime opinii i sd se implice activ in procesul de
invatare.

Incursiunea in evolutia conceptului de tehnologii comunicative de predare a mesajelor
orale la literatura romana a permis constatarea ca, desi in practica predarii literaturii roméne in
clasele primare se aplica variate tehnologii didactice, in literatura de specialitate totusi nu sunt
delimitate tehnologiile recomandate predarii mesajelor orale la literatura romana ce favorizeaza
valorificarea acestora in comunicarea literar-artistica. Acest fapt a condus la formularea unor
argumente solide privind necesitatea predarii limbajului literar prin metode de invatamant
fundamentate pe tehnologii comunicative de receptare a mesajelor orale.

In acest context, este relevanti observatia expusi de V1. Paslaru (2013), care subliniazi ci
elevii acced la ,naturalul” limbajului literar prin frecventa utilizarii mesajelor orale, acestea
facilitand expresivitatea si intelegerea ,,blocurilor” literar-artistice specifice literaturii roméne
[103, p. 25]. Astfel, utilizarea frecventa a mesajelor orale devine un element esential pentru
apropierea elevilor de ,,naturalul” limbajului literar si pentru dezvoltarea unei receptari autentice
si nuantate a textului literar oral.

In opinia lui I. Albulescu si M. Albulescu (2000), strategiile didactice fundamentate pe
metode cu actiuni comunicative dominante pot fi sistematizate In functie de tipul activitatii
desfasurate, de natura continutului vizat si de particularititile metodologice ale procesului de
predare invatare. Aceasta clasificare evidentiaza faptul ca strategiile comunicative nu reprezinta
un demers uniform, ci un ansamblu flexibil de procedee adaptate obiectivelor educationale,
specificului mesajului oral si modului de organizare a interactiunilor didactice [2].

Extinzand aceasta perspectiva, Goras-Postica (2007) evidentiaza ca interactiunea verbala

in mediul scolar nu trebuie redusa la un simplu schimb de informatii, ci trebuie structurata ca o
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tehnologie didactica axati pe sarcini comunicative concrete. in cadrul orelor de Literaturad romana
din ciclul primar, optimizarea competentelor de receptare orala este strans legatd de capacitatea
cadrului didactic de a transpune textul literar in contexte problematizate de comunicare. Prin
urmare, internalizarea structurilor estetice ale limbajului se realizeaza eficient atunci cand elevul
este plasat in pozitia de participant activ la interactiuni verbale deschise si interactive, unde mesajul
oral 1si indeplineste functiile sale formative, de la descifrarea sensurilor literare pana la exprimarea
reflexiva a propriilor stari emotionale [59].

Asadar, corelarea dintre strategie, tehnologie, comunicare literard si mesaj oral sustine
asimilarea continuturilor literare si oferd elevului din ciclul primar un cadru educational coerent
pentru disciplina limba si literatura romana. In acest context, mesajul oral continui si functioneze
ca un generator al situatiilor de comunicare literard. Limbajul literar este un instrument
fundamental al comunicarii la lectiile de literaturd romana, un arsenal comunicativ pe care elevii
il dinamizeaza, cu ajutorul mesajului oral, 1n situatii concrete de comunicare literara. Nu trebuie
sa ,,imprumutdm” elevilor anumite mesaje orale, ci sa asiguram si sa stimulam formarea lor prin

intermediul strategiilor didactice, dinamizate cu diferite metode de predare invatare evaluare.

1.2 Strategii didactice bazate pe tehnologii comunicative de receptare a mesajelor
orale cu ajutorul metodelor de asimilare a continuturilor literare

In invatiméantul primar, mesajul oral reprezinti mai mult decit o simplid forma de
comunicare. Este un instrument esential in formarea gandirii, in dezvoltarea sensibilitatii estetice
si in cultivarea capacitatilor de a asculta si a interpreta. Literatura roménd, prin textele sale
narative, lirice sau dramatice, ofera un cadru ideal pentru exersarea receptarii orale, mai ales atunci
cand este sustinutd de mijloace tehnologice adaptate varstei si nevoilor copiilor.

In opinia noastra, dezvoltarea competentelor comunicative creeazi o conexiune a mesajelor
orale, cu reflexie imediatd in procesul de eficientizare a mesajului oral la lectiile de literatura
romana. O comunicare literara calitativa si performanta, in mediul invatamantului primar, nu poate
fi realizatd fara analiza indicatorilor valorici ce tin de operationalizarea procesului de receptare -
invatare a mesajului oral, precum:

e activizarea imaginatiei;

e dezvoltarea empatiei;

e consolidarea limbajului literar;
e relatia elev-profesor;

e relatiile profesor-elev;
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e nivelul de comunicare;
e asimilarea valorilor literare ale mesajului oral;

In acest sens, profesorul nu trebuie sa fie singurul emititor de informatii, iar elevul un
simplu receptor. Efectul unei relatii si calitatea relationarii la lectiile de literaturd romana tin si de
valentele formative ale mesajului oral, astfel favorizand increderea elevului in propriile capacitati
de cunoastere. Scopul nostru este de a dezvalui capacitatea mesajului oral de a castiga o functie
formativd multipla in formarea literara a elevului. Dincolo de dimensiunea lingvistica, mesajul
oral contribuie la modelarea afectiva, cognitiva si sociald a elevului.

Potrivit curriculumului pentru invataméantul primar, cele mai relevante valente constituie
o preconditie pentru toate tipurile de valente, printre care se numara:

Dezvoltarea competentelor de receptare a mesajului oral presupune formarea
capacitatii elevului de a asculta activ si selectiv textele literare. La nivelul ciclului primar, elevul
poate identifica ideile esentiale, poate urmari evolutia firului narativ si poate anticipa rolul
personajelor in desfasurarea actiunii. Procesul de receptare orald mobilizeaza memoria auditiva,
atentia distributiva si abilitatea de a sintetiza continutul literar, contribuind astfel la consolidarea
intelegerii textului.

Stimularea empatiei si a inteligentei emotionale in raport cu textul literar reprezinta
o componentd esentiald a receptarii mesajului oral. Prin activitati precum ascultarea expresiva,
audierea stimulativa sau interpretarea cu valente teatrale, elevii sunt sprijiniti sa identifice si sa
inteleagd trairile personajelor si emotiile transmise de text. Aceste experiente contribuie la
dezvoltarea sensibilititii afective, la deschiderea emotionala fatd de opera literara si la formarea
unei relatii autentice cu continutul artistic, V. Paslaru [103].

Transmiterea limbajului literar prin intermediul mesajului oral exercitd un impact
semnificativ asupra formarii competentelor de receptare si asupra consolidarii repertoriului literar
al elevilor. Expunerea sistematica la limbajul literar oral contribuie la extinderea atat a blocului
literar activ, cat si a celui pasiv, facilitind asimilarea unor structuri expresive variate si dezvoltarea
unui continut literar oral coerent si nuantat.

In acest context, elevii sunt pusi in situatia de a utiliza in mod activ expresii idiomatice,
structuri stilistice, formule narative si alte elemente caracteristice discursului artistic, integrandu-
le in propriile interpretari si reprezentari. Expunerea la modele literare prezentate in contexte
semnificative 1i ajutd sd inteleagd mai profund mecanismele estetice si stilistice ale textului,
facilitand formarea unei relatii autentice cu opera literard si dezvoltarea sensibilitatii culturale.

Formarea gandirii critice si reflexive reprezintd o dimensiune esentiald a receptarii

mesajului oral in cadrul activitatilor literare. In acest context, comunicarea orald se manifesta
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printr-o varietate de forme: dialogul generat de lectura textului, adresarea de intrebari, dezbaterea
argumentata sau dramatizarea fragmentelor literare, toate acestea stimuland capacitatea elevilor de
a reactiona adecvat, de a formula opinii personale si de a elabora concluzii pertinente.

Participarea activa la astfel de situatii comunicative contribuie la dezvoltarea unei logici
literare proprii, intrucat modul in care elevul ascultd, interpreteaza si raspunde este strans legat de
abilitatea sa de a organiza si de a corela informatiile din text. Prin urmare, receptarea orala devine
un instrument formativ care sustine atdt analiza criticd, cat si reflectia individuald asupra
continutului literar.

Consolidarea identitatii culturale a elevului se realizeaza prin contactul constant cu creatiile
literare ale patrimoniului romanesc: povesti, legende, poezii si texte narative care transmit valori,
simboluri si modele de comportament. In acest proces, mesajul oral joaca un rol esential, deoarece
faciliteaza accesul elevului la universul literar intr-o forma vie si expresiva.

Prin intermediul auditiei si al interpretarii orale, elevul isi construieste treptat propriile
repere de comunicare literard, iar discursul oral devine un vehicul prin care se transmit sensuri
culturale profunde, sedimentate de-a lungul generatiilor. Astfel, receptarea orald nu doar i
familiarizeaza pe elevi cu limbajul artistic, ci contribuie si la interiorizarea valorilor culturale care
definesc identitatea literara si spirituald a comunitatii.

Prin urmare, mesajul oral nu se prezintd doar ca ,,un canal literar” de transmitere a
continutului literar, ci si ca un spatiu de reflectie si constientizare productiva a operei literare, in
care elevul obtine o cooperare directa cu textul. Din aceasta perspectiva, metacognitia, capacitatea
de a gandi despre propriile ganduri, sau o intoarcere spre sine, devine o componenta esentiald a
receptarii orale a literaturii romane.

Activarea metacognitiei In procesul de audiere a mesajelor orale presupune, in acord cu
opinia expusa de M. Ionescu (2003), stimularea reflectiei elevilor asupra propriilor procese de
intelegere si autoreglare. In acest sens, elevii sunt incurajati sa analizeze modul in care asculta, ce
elemente ale mesajului le atrag atentia, ce emotii traiesc si ce intrebari apar pe parcursul receptarii.
Intrebari precum ,, Ce mi-a transmis vocea personajului?”, ,,Ce moment al povestii mi-a captat
atentia si de ce?” sau ,,Cum imi dau seama ca am inteles corect?” devin instrumente

metacognitive care sustin dezvoltarea unei comprehensiuni orale profunde si constiente [73,

p.142].

Strategii metacognitive integrate in receptarea orala
In analiza realizata de Mihaela Ionescu asupra metacognitiei, autoarea evidentiaza trei

directii fundamentale care structureaza acest concept.
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Prima dimensiune se refera la cunoasterea si monitorizarea propriilor procese cognitive,

- c A

prin care elevul devine constient de modul in care gandeste, invata si 1si regleaza strategiile de
lucru.

A doua directie priveste relatia dintre metacognitie si functiile cognitive, subliniind faptul
ca reflectia asupra propriei gandiri influenteaza atentia, memoria, intelegerea si capacitatea de
rezolvare a problemelor.

Autoarea insistd asupra metodelor de dezvoltare a metacognitiei, accentudnd importanta
activitatilor care stimuleazd autoevaluarea, anticiparea, verificarea intelegerii si ajustarea
strategiilor de Invatare. Prin aceste contributii, aratd cd metacognitia nu este doar un concept
teoretic, ci un instrument esential pentru formarea unui elev autonom, capabil sd reflecteze critic
asupra propriului proces de invatare si sa isi optimizeze performantele cognitive.

Aceste directii pot fi aplicate In invatdimantul primar prin intermediul exercitiilor de
reflectie, prin autoevaluare si modelare didactica a continuturilor literare. Mai mult, cadrele
didactice pot folosi strategii simple, dar eficiente, pentru a sustine principiile metacognitiei pe
parcursul activitatilor de audiere a continuturilor literare, cum sunt: jurnalul-audiere, pauzele-
reflexive, reformularea mesajului oral, autoevaluarea-perechi in urma activititii cu ajutorul
continuturilor literare [73, p.113-127].

Aceste practici nu doar cd optimizeazd receptarea mesajului oral, ci stimuleaza si o
raportare reflexiva la procesul de invatare, necesard pentru formarea unor cititori si ascultatori
autonomi si critici. Potrivit Ghidului metodologic elaborat de M. Bocos, D. Mara si G. Farcas,
dezvoltarea strategiilor metacognitive se realizeaza prin activitati de reflectie ghidata, autoevaluare
si modelare didactica, acestea contribuind la autoreglarea invatarii si la consolidarea receptarii
orale a continuturilor literare [9, p.40].

Dramatizarea textelor literare reprezintd o modalitate eficienta de aprofundare a receptarii
mesajelor orale, intrucat implicd elevul intr-un proces activ de interpretare si reconstructie a
sensurilor artistice. Prin participarea la activitati practice care presupun exprimare orald, joc de rol,
dialog si interactiune directd cu textul, elevii isi dezvoltd capacitatea de a Intelege nuantele
comunicdrii literare si de a reda continuturile Intr-o maniera expresiva si coerenta.

Aceste experiente contribuie la stimularea imaginatiei, la consolidarea creativitatii si la
formarea unor abilitdti literare complexe, deoarece elevul nu doar reproduce mesajul, ci si il
reinterpreteaza in functie de propriile resurse cognitive si afective. In acest fel, dramatizarea devine
un instrument didactic valoros, care faciliteazd atat intelegerea profundd a textului, cat si

dezvoltarea competentelor de comunicare orald necesare in procesul de receptare literara.
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Prin ascultarea activa si orientata, elevii isi pot identifica treptat preferintele literare, modul
personal de a Intelege textul si motivatia de a se apropia de opera literard. Mesajul oral devine, in
acest fel, un instrument care sprijina atat clarificarea, cét si eficientizarea continuturilor literare.
Cu cat elevii integreazd mai profund si mai constient informatiile literare, cu atdt mesajul oral
capata o functie autoreflexiva, ajutandu-i nu doar sa inteleaga textul, ci si sa isi evalueze propriul
progres in procesul de invétare.

Conceptul de model oral ramane esential in predarea-invatarea-valuarea literaturii romane
la nivel primar, mai ales atunci cand este analizat prin prisma tehnologiilor care sustin procesele
metacognitive implicate in receptarea mesajului oral.

Integrarea tehnologiei in activitatile de receptare orald depaseste simpla facilitare a
ascultarii si poate deveni un suport esential pentru dezvoltarea reflectiei metacognitive, a
autoreglarii si a unei invatiri constient asumate. In cadrul orelor de literaturd romana, utilizarea
acestor instrumente transforma audierea textului intr-un demers activ, in care elevul este implicat
in Intelegerea sensurilor, in analiza structurilor literare si in formularea unor interpretéri personale.

Putem considera ca utilizarea tehnologiilor care sprijind procesele metacognitive este
influentatd de factori culturali si contribuie la structurarea unor continuturi naturale si coerente
pentru elevi.

O descriere utila si clard a fenomenului de asimilare a continuturilor literare se regaseste in
strategia de predare-invatare-evaluare, tinandu-se cont de factorii explicativi, prin intermediul
metodelor care se caracterizeaza prin includerea diferitelor strategii didactice cu o anumita
motivatie si un sustinut efort al metodelor de predare. Dorim sd mentiondm urmatoarele strategii
cu statut de modernizare a procesului de predare—invatare—evaluare a mesajului oral in clasele
primare.

I. Strategii didactice ce au la baza metode cu actiuni comunicative dominante.
e Expunerea
Actiuni didactice si operatii: povestirea unui text literar, a unor situatii din viatd, explicatia
inductiva sau deductiva, descrierea proceselor, fenomenelor, faptelor;
Continutul lingvistic sau tematic: asimilarea continuturilor, constatarea regularitatilor/regulilor
didactice, formarea cunostintelor si a competentelor comunicative;
Particularitati: se bazeaza pe gandirea deductive.
e Convorbirea euristica
Actiuni didactice si operatii: dialogul, rdspunsul la intrebarile euristice, formularea intrebarilor,

discutie;
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Continutul lingvistic sau tematic: situatii comunicative, situatii problematizate, activizarea gandirii
si a capacitatilor comunicative;
Particularitati: adaptare la actiunile care se modifica in functie de rezultatele obtinute.

e Lucrul cu manualul
Actiuni didactice si operatii: analiza textului ghidatd de profesor, urmarirea reperelor grafice,
corelarea semnelor scrise cu mesajul sonor;
Continutul lingvistic sau tematic: textul tematic, materialul lingvistic, realizarea sarcinilor
didactice;
Particularitati: formeaza capacitéti de citire, de receptare a mesajelor orale, intelegerea, exprimarea
si aprecierea ideilor noi.

e Discutia-dezbatere
Actiuni didactice si operatii: schimb reciproc de opinii, dialogul, demonstrarea;
Continutul lingvistic sau tematic: textul tematic, mesajul oral tematic, situatii comunicative,
rezolvarea situatiilor de problema;
Particularitati: formeaza capacitatea de a dialoga, de a argumenta.

e Problematizarea
Actiuni didactice si operatii: rezolvarea situatiilor-problema, descoperirea de noi idei, formularea
intrebarilor problematizate;
Continutul lingvistic sau tematic: textul tematic, situatii problematizate comunicative, material
lingvistic, literar;
Particularitdti: are un potential motivational nalt, formeazd competente comunicative de asimilare
si receptare a mesajelor orale.

¢ Brainstorming-ul
Actiuni didactice si operatii: discutie, dezbatere, selectarea si evaluarea ideilor propuse;
Continutul lingvistic sau tematic:se aplicd cu succes in cadrul lectiilor de recapitulare,
sistematizare si sintezd a unitatilor literare studiate;
Particularitati: stimuleaza creativitatea, deblocheaza mecanismul capacitatii creative.

Aceasta clasificare evidentiaza importanta adaptarii metodelor didactice la tipul de continut
si la obiectivele de formare, punand accent pe dezvoltarea competentelor comunicative si a gandirii
critice. Alegerea metodei potrivite trebuie sd tind cont de nivelul de invatare, stilul cognitiv al
elevilor si de contextul educational.

II. Strategii didactice interactive ce au la baza metode cu actiuni investigationale dominante, alaturi

de cele comunicative
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e Observarea
Actiuni didactice si operatii: observarea directd, observarea spontana, observarea dirijata;
Continutul lingvistic sau tematic: text tematic/literar, material lingvistic, situatii problematizate,
proiecte, referate;
Particularitati: dezvolta capacitati de identificare, aplicare si interpretare a datelor si mesajelor.

e Demonstrarea
Actiuni didactice si operatii: demonstrare intuitivd, graficd, prin analogie; analiza, sinteza,
generalizare, abstractizare;
Continutul lingvistic sau tematic: material lingvistic/sociocultural, situatii problematizate,
proiecte;
Particularitati: stimuleaza gandirea critica, logica si competentele comunicative.

e Modelarea
Actiuni  didactice si  operatii:  proiectarea  situatiilor = comunicative, modelarea
dialogului/monologului, comportament verbal;
Continutul lingvistic sau tematic: dialogul, monologul, aplicarea simbolurilor;
Particularitati: formeazd capacitatea de a construi modele de exprimare si comportament
comunicativ.

e Studiu de caz
Actiuni didactice si operatii: analiza unei situatii comunicativ-problematizate, luarea deciziilor;
Continutul lingvistic sau tematic: situatii comunicative reale, sarcini didactice;
Particularitati: dezvolta gandirea aplicativa si competentele de comunicare.

e Invitarea prin descoperire
Actiuni didactice si operatii: activitate individuald, descoperire prin ,,incercari si erori”, inductiva,
deductiva, analogica;
Continutul lingvistic sau tematic: materialul lingvistic si materialul literar in raport cu cititorul;
Particularitati: favorizeaza studiul functional al gramaticii si al mesajelor orale.

e Proiectul
Actiuni didactice si operatii: planificarea, negocierea sarcinilor, realizarea unor produse creative
de grup (machete, dramatizari), prezentarea si autoevaluarea rezultatelor;
Continutul lingvistic sau tematic: tactici de comunicare in interpretarea textelor literare;
Particularitati: formeaza competente de comunicare orala si scrisa in studiul literaturii.

Metodele investigationale si interactive contribuie la formarea unei gandiri autonome,

critice si creative, oferind elevilor oportunitatea de a se implica activ in procesul de invatare. Ele
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favorizeazd invitarea prin experientd, reflectie si colaborare, fiind esentiale in dezvoltarea
competentelor transversale.
II1. Strategii didactice interactive ce au la baza metode cu actiuni practice operationale

e Exercitiul
Actiuni didactice si operatii: reproductive (dupa model), productive (generarea mesajului),
creative (compuneri, eseuri);
Continutul lingvistic sau tematic: sarcini didactice, situatii de vorbire;
Particularitdti: formeaza capacitati comunicative prin contexte si mesaje orale.

e Algoritmizarea
Actiuni didactice si operatii: algoritmi pentru analiza, dialoguri, rezolvarea situatiilor-problema;
Continutul lingvistic sau tematic: analiza contextului, reguli gramaticale, mesaje orale;
Particularitati: formeaza actiuni automatizate in comunicarea literar-artistica.

e Lectura individuala
Actiuni didactice si operatii: elaborarea de rezumate, conspecte, fise de lectura, pe baza textului
literar audiat;
Continutul lingvistic sau tematic: texte literare si cotidiene, mesaje orale;
Particularitati: formeaza capacitati intelectuale si individuale.

e Jocul didactic/de rol
Actiuni didactice si operatii: jocuri literare, jocuri lingvistice, jocuri comunicative, jocuri creative.
Continutul lingvistic sau tematic: tematica literar-artisticd, material lingvistic, situatii
communicative;
Particularitati: formeaza competente literar-artistice de comunicare si lingvistice. Aceasta metoda
interactiva s-a sprijinit pe reperele praxiologice fundamentate de L.Granaci [58].

e (invitarea prin cooperare
Actiuni didactice si operatii: dialog, polilog, discutia, rezolvarea situatiilor-problema;
Continutul lingvistic sau tematic: contexte, texte, mesaje oral-artistice, situatii de comunicare,
sarcini didactice;
Particularitati: dezvolta competentele comunicative pentru interpretarea corecta a mesajelor.

Intrucat predarea-receptarea mesajelor orale in cadrul orelor de literaturd roménd, prin

intermediul tehnologiilor comunicative, vizeaza dezvoltarea competentei comunicationale la elevii
din ciclul primar, devine oportuna valorificarea perspectivei cercetatorului Dm. Patrascu asupra
invatarii prin cooperare asistatd de tehnologie. Autorul subliniazd imperativul reconfigurarii

rolului cadrului didactic din unul eminamente directiv intr-unul strategic. In aceastd viziune,
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tehnologia didactica interactiva transforma spatiul clasei si converteste invatarea intr-un act social
partenerial. Astfel, interactiunea dintre elevi devine sursa principald de co-constructie a sensurilor
textului literar audiat, in timp ce profesorul isi asuma rolul de facilitator si regizor al fluxului
comunicational [101, p 367-368]

Cercetarile realizate de The National Reading Panel si publicate 1n raportul din aprilie 2000
subliniazd cd dezvoltarea eficientd a competentelor de lecturd este strans legatd de expunerea
frecventa si variatd la texte scrise. Desi raportul vizeaza in principal lectura, concluziile sale sunt
relevante si pentru receptarea mesajelor orale, intrucat procesele de decodare, identificare a ideilor
principale si structurare mentald a continutului sunt comune ambelor forme de receptare.

Astfel, strategiile de comprehensiune validate empiric — precum sumarea continutului,
monitorizarea intelegerii sau formularea de intrebari — pot fi transferate cu succes in activitatile de
audiere a textelor literare. In contextul receptirii orale, aceste strategii ii ajuti pe elevi si
urmareasca firul narativ, sd identifice informatiile esentiale si sd isi organizeze reprezentarile
mentale ale mesajului ascultat. Prin aplicarea lor, elevii isi dezvoltd atat capacitatea de receptare
corectd a mesajului oral, cat si competentele de comunicare necesare interpretarii si reformularii
continutului literar [162, p.1-2].

In completare, cercetitorul W. Robinson afirmi ci lexicul constituie fundamentul
capacitatii de a gandi si de a comunica, fiind instrumentul esential care faciliteaza intelegerea
realitatii Inconjuratoare prin intermediul contextelor, textelor si mesajelor orale si scrise [166, p.1-
2].

Aceasta perspectiva este relevantd pentru receptarea mesajelor orale, deoarece intelegerea
unui text audiat depinde in mod direct de bogitia si activarea vocabularului elevului. In procesul
de audiere a unui mesaj literar, elevul decodeaza sensurile, identificd relatiile dintre cuvinte si
interpreteaza structurile expresive in functie de repertoriul sau lexical.

Astfel, dezvoltarea lexicului nu reprezintd doar o componenta a invatarii limbii, ci devine
o conditie esentiald pentru receptarea corectd, fluentd si nuantatd a mesajului oral. Expunerea
elevilor la limbaj literar oral, la expresii idiomatice si la structuri stilistice variate contribuie la
consolidarea unui vocabular activ, care faciliteazd atit intelegerea mesajului audiat, cat si
formularea unor interpretari personale coerente.

Prin urmare, afirmatia lui W. Robinson sustine ideea cé lexicul este un pilon central al
receptarii orale, iar strategiile didactice bazate pe tehnologii comunicative trebuie sa includa
activitati care Tmbogatesc vocabularul si 1l activeaza in contexte de audiere si interpretare literara.

In contextul actual al educatiei, in care tehnologia redefineste paradigmele traditionale de

predare, se impune o corelare intre tehnologiile didactice si strategiile didactice moderne.
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Didacticianul Mandéacanu V. sustine cd notiunea de tehnologii educationale se asociaza cu
tehnicizarea procesului de invétare, marcand trecerea de la predarea verbald, contextuald si
textuala la instruirea asistatd de mijloace tehnice [86, p. 460].

In perspectiva clasica formulati de I. Cerghit, (2006), modernizarea instruirii presupune
trecerea de la formele traditionale de predare, centrate pe expunere verbala, pe manual si pe
transmiterea directd a informatiei, catre modalitati de organizare a invatarii care valorifica
mijloacele de invatimant si diversifica experientele elevilor. In contextul actual, aceasti viziune
se extinde firesc spre integrarea tehnologiilor educationale, care nu reprezintd doar o schimbare de
instrumentar, ci si o transformare profundd a modului in care se proiecteaza si se desfisoara
procesul didactic [27].

In invatimantul primar, tehnologiile comunicative aplicate receptarii mesajului oral din
textele literare contribuie la cresterea interactivitatii, la facilitarea accesului la resurse audio variate
si la stimularea unei intelegeri mai nuantate a mesajului. Utilizarea inregistrarilor audio, a
platformelor digitale si a aplicatiilor educationale permite elevilor sa perceapa vocea naratorului,
intonatia, ritmul si expresivitatea, elemente esentiale pentru dezvoltarea competentelor de
receptare orald. Astfel, modernizarea descrisa de I. Cerghit [27]] se completeaza astdzi cu
dimensiunea digitala, care amplifica posibilitatile de explorare, de analiza si de implicare activa a
elevilor in procesul de inviatare.

Modernizarea educatiei sub impactul tehnologiei impune o legatura stransa intre resursele
digitale si strategiile didactice inovatoare. in acest sens, cercetitorul V. Mandacanu [84, p. 462]
demonstreaza ca tehnologia didactica depaseste sfera simplelor instrumente tehnice, reprezentand
un sistem integrat de factori-cheie In care eficienta instruirii este determinatd de gestionarea
timpului, ritmul propriu de asimilare al elevului, pregatirea profesorului, gradul de motivare si
dinamica relatiei cadru didactic-elev. Totodatd, autorul asociaza aceastd evolutie cu standardele
inalte ale profesorului-maestru, capabil sd realizeze tranzitia de la discursul exclusiv verbal la
invitarea asistatd de calculator. In aceeasi directie, G. V. Aquino afirma ci inovatia si tehnologiile
au fost dintotdeauna asociate cu progresul, fiind un semn distinctiv al institutiilor educationale
performante [137, p. 83].

Provocarile educationale actuale, evidentiate de M. Carpov [24] si Fl. Chereja [28] sprijina
aceastd viziune si impun o regéandire a proiectarii curriculare in sensul depasirii compartimentarii
rigide a disciplinelor si al adoptarii unei abordari transdisciplinare, capabile sa raspunda ritmului
accelerat al acumulirii cunostintelor. In acest context, tehnologiile educationale pot fi integrate
eficient 1n cadrul strategiilor didactice interactive care valorificd metode bazate pe actiuni practice

si operationale, precum exercitiul, algoritmizarea, lectura individuala, jocul didactic sau invatarea
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prin cooperare. Astfel, tehnologiile nu exclud strategiile, ci le sustin si le potenteaza, oferind un
cadru sistemic pentru aplicarea lor adaptata nevoilor actuale ale subiectilor educatiei.

In consecinti, scopul esential al predarii-receptirii mesajelor orale la literatura roméana
rezidd in sprijinirea elevilor din ciclul primar in dezvoltarea propriilor strategii de procesare a
informatiei. Triada predare-invatare-evaluare nu mai poate fi privitd ca un simplu act de
transmitere unilaterald a cunostintelor, ci ca un demers complex in cadrul céruia elevul isi asuma
rolul de constructor activ al propriilor structuri cognitive. In prezent, invitarea este definiti ca un
proces activ, creativ si interactiv, in care informatiile reprezintd materia prima a constructiei
cunoasterii. Prin urmare, inovatia didacticd axatd pe emiterea si receptarea mesajelor orale
presupune identificarea si aplicarea unor tehnologii educationale avansate, superioare celor
traditionale, perfect adaptate exigentelor comunicarii literare contemporane. Cercetarile realizate
in acest domeniu sugereaza ideea ca predarea gramaticii functionale si a limbajului literar nu sunt
suficiente si nu conduc la formarea unor competente de receptare-asimilare a contextelor, textelor,
a mesajelor orale in literatura romana [37, p.5-16].

Predarea comunicativa porneste de la nevoile, interesele si aspiratiile elevilor; calitatea
procesului de predare-invatare este reflectatd in capacitatea elevilor de a comunica oral; profesorii
trebuie sa fie creativi, flexibili, energici si deschisi la utilizarea tehnologiilor moderne; mesajele
orale trebuie integrate 1n activitati comunicative autentice, nu predate izolat, H.D.Brown [141].

Didacticianul A. Hobjila sustine ca o programa analitica / curriculumul disciplinar cu scop
comunicativ va pune in prim plan valoarea elevului, avand urmatoarele caracteristici:

e Vafiformulata cu scopul de a ajuta elevul sa atingd competentele comunicarii in receptarea
contextelor, textelor literare si a mesajelor orale, ceea ce Inseamna cd e necesar sa asimileze
si s@ foloseasca corect limbajul literar;

e Tinta principala este elevul si numai elevul, profesorul fiind intermediarul intre
cunostintele practice ale mesajului oral si elev;

e Curriculumul disciplinar bazat pe tehnologiile comunicative valorificdi materialele
autentice 1n procesul de predare-invatare-evaluare a mesajelor orale;

e Sarcinile didactice elaborate sunt orientate spre un scop bine determinat (in cazul nostru
spre receptarea mesajelor orale);

e Activitatile comunicative au scopul de a face elevul fluent si corect in utilizarea limbii (in
cazul nostru, in receptarea si utilizarea mesajelor orale) [66, p.44-46].

Consideram ca pentru implementarea cu succes a activitatilor comunicative este necesara

elaborarea curriculumului cu scop comunicativ. In opinia lui David Nunan, curriculumul
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reprezintd un concept complex, utilizat In mod diferit in functie de contextul educational si de
traditia pedagogica in care este definit (Nunan, 1988) [163, p.14 ].

In acelasi context, Gutu Vladimir [62] extinde perspectiva asupra curriculumului
comunicativ, subliniind cd un astfel de demers nu poate functiona eficient fara o structurare
riguroasa a procesului didactic. In viziunea sa, curriculumul comunicativ trebuie si integreze atat
dimensiunea planificarii, cat si pe cea a implementarii si evaludrii, intrucat receptarea mesajelor
orale presupune o organizare atentd a continuturilor, a strategiilor de predare si a modalitatilor de
monitorizare a progresului elevilor. Autorul insistd asupra faptului ca un curriculum modern,
orientat spre comunicare, trebuie sa fie flexibil, transparent si fundamentat pe principii pedagogice
clare, care sa permita profesorului sa faciliteze invatarea, iar elevului sa devind un participant activ
in procesul de receptare si interpretare a mesajelor orale.

Potrivit didacticianului V1. Gutu curriculumul comunicativ include:

e in planificare: principii de selectare a continutului; principii de dezvoltare a strategiilor de
predare; principii de a lua decizii referitoare la secventa; principii de a diagnostica
abilitatile elevilor;

e in studiul empiric: principii de studiere si evaluare a progreselor facute de elevi, principii
de studiere si evaluare a progreselor cadrelor didactice scolare; ghiduri de implementare a
diferitelor curriculumuri;

e 1n relatia de justificare: formularea intentiei sau scopului curriculumului accesibil in
scrutinitatea critica [62, p.5-6].

In viziunea Adrianei Vizental predarea comunicativa urmireste formarea unor competente
lingvistice si literare functionale, prin dezvoltarea integrata a capacitatilor receptive si productive
ale elevilor. Aceasta abordare pune accent pe abilitatea elevilor de a intelege si de a genera mesaje
orale si scrise adecvate contextului, pe consolidarea dimensiunii culturale si afective a invatarii si
pe formarea treptata a unor deprinderi de munca intelectuald autonome.

Aplicarea acestor principii in studiul textului literar presupune utilizarea unor metode
didactice moderne, orientate spre receptarea activa si reflexiva a mesajului oral. Astfel, gramatica
functionalda si educatia literar-artisticd sunt integrate intr-un cadru afectiv care stimuleaza
implicarea emotionala si interpretarea personala. Fenomenele gramaticale si literare sunt abordate
atat prin procese intuitive, cat si prin procese constiente, ceea ce faciliteaza o intelegere profunda
si flexibild a limbajului.

De asemenea, autoarea subliniazd importanta utilizarii gramaticii implicite si a selectiei
riguroase a materialului lingvistic si literar, evitdndu-se supraincarcarea teoretica. Organizarea
secventelor didactice ramane una flexibila, fiecare etapa avand o functie specifica in formarea
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competentelor: de la contactul intuitiv cu modelul de text, la intelegerea constientd, analiza
aprofundata, formularea independentd a mesajelor si, in final, utilizarea creativa a limbajului in
situatii reale de comunicare [134, p.108-109].

In opinia didacticianului C. Cucos (2008), schimbirile actuale de politica educationala au
impus o alta perspectiva asupra actului de predare-invatare-evaluare [43].

Pe baza literaturii de specialitate privind diferentele dintre orientarea traditionala si cea
moderna 1n predare (I.Cerghit, 2006 [27]; M.Bocos, 2013 [8]; M.Ionescu , 2003 [73]; A.Vizental,
2007 [134]), am realizat o sinteza a criteriilor si strategiilor specifice predarii mesajelor orale in
cadrul orelor de literaturd romana.

Tabelul 1.1. Corelatia criteriilor si tehnologiilor de predare a mesajelor orale la

orele de literatura romana

Criterii Orientarea traditionala Orientarea moderna
Urmareste prelegerea, expunerea, explicatia | Exprima puncte de vedere proprii;
profesorului; Argumenteaza, propune si isi pune
. Incearca sd memorizeze si sa reproduca ideile | intrebari pentru a intelege si a realiza
Rolul elevului . ’ . ’ ’
auzite; idei;
Acceptd in mod pasiv ideile transmise; Coopereaza in rezolvarea
Lucreaza izolat. problemelor si a sarcinilor de lucru.

Faciliteaza si modeleaza invétarea;
Ajuta elevii sa inteleaga si sa explice
punctele de vedere proprii;

Este partener de invitare.

Expune, tine prelegeri;
Impune puncte de vedere;
Se considera si se manifesta ca un parinte.

Rolul
profesorului

Predominant prin memorare si reproducere de

Modalitat tinte; . .
odalitatea  de | cunostinte; Predominant prin formare de

realizare a | Apel la exemple ,,clasice” validate; . . . .
. eie s U . competente si deprinderi practice.
invatarii Competitie intre elevi cu scopul de

ierarhizare.

Masurarea si aprecierea
< . . . . | competentelor (ce oate  face
Masurarea si aprecierea cunostintelor (ce stie elevﬁl)' ’ ( P
b

Evaluarea elevul); Accent pe aspectul cantitativ; Vizeaza

=9

. . . Accent pe elemente calitative;
clasificarea ,,statica” a elevilor.

Vizeaza progresul de invatare al
fiecarui elev.
Orientarea modernd este preferata in predarea contextelor si a textelor literare, in general,

precum si a mesajelor orale, in mod special, datorita eficientei sporite in ce priveste facilitarea
comunicdrii. Aceastd abordare contribuie la dezvoltarea capacitdtii de exprimare orald si la
interpretarea ideaticd adecvatd a operei literare. Un alt avantaj al acestei orientari constd in
intensificarea interactiunii dintre profesor si elevi, precum si intre elevi, ceea ce conduce la
cresterea motivatiei pentru invatare. Se creeaza, astfel, oportunititi noi pentru formarea limbajului
literar si a mesajelor orale, precum si pentru utilizarea acestora in comunicarea literar-artistica.

In concluzie, modelele didactice specifice orientirii traditionale coexistd cu cele ale

orientarii moderne, fiecare avand propriile avantaje in procesul de receptare a mesajelor orale la
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orele de literaturd romana. Strategia didactica devine, astfel, dupa cum afirma cercetatorul C.L.
Oprea, (2006) modalitatea eficienta prin care profesorul il sprijind pe elev in directionarea cétre
cunoastere si In dezvoltarea capacitatilor intelectuale, a priceperilor, deprinderilor, aptitudinilor,
sentimentelor si emotiilor. Aceasta se constituie Intr-un ansamblu de metode, tehnici, mijloace de
invatamant si forme de organizare complementare, pe baza carora cadrul didactic elaboreaza un
plan de lucru cu elevii, in vederea realizarii eficiente a procesului de invatare [99].

Predarea comunicativa, spre deosebire de alte strategii de predare, este interpretata diferit
de catre expertii In domeniu. Potrivit lui M. Minder (2003), aceasta strategie didactica s-a conturat
ca raspuns la insatisfactia manifestata de cadrele didactice fatd de modelele traditionale de predare
a limbii si literaturii romane, modele care puneau accentul predominant pe produsul final al
invatarii. In viziunea sa, trecerea la o abordare functionali a fost determinati de necesitatea de a
orienta procesul educational spre dinamica reald a predarii, invatarii si receptarii mesajelor orale,
astfel incat elevul sa fie implicat activ in construirea sensului si in dezvoltarea competentelor
comunicative [88, p.54-55].

Avand 1n vedere cele expuse anterior, consideram necesard apelarea la teoria receptarii
mesajelor orale ca model de comunicare literar-artistica. In literatura de specialitate, acest proces
este considerat un punct de plecare esential pentru configurarea abordarii comunicativ-functionale
in predarea limbii si literaturii romane.

Potrivit opiniei exprimate de didacticianul N. Eftimie [49, pp. 17-19], procesul didactic
trebuie construit ca un act de interactiune autentica, in care elevul isi dezvolta calitatea de
participant activ la intelegerea si interpretarea mesajelor. In aceeasi directie, V. Goia si E. Tomescu
[61] subliniaza ca interiorizarea structurilor lingvistice se realizeaza optim atunci cand receptarea
textului audiat este abordatd nu ca un exercitiu pasiv, ci ca o experientd vie de co-constructie a
sensurilor in contextul sociocultural al clasei

Predarea comunicativa, spre deosebire de modelele traditionale, este interpretatd in mod
variat de specialisti. N. Eftimie evidentiaza faptul ca abordarea comunicativa nu reprezinta un set
rigid de procedee, ci un cadru flexibil, centrat pe interactiune, receptarea mesajului oral si
construirea sensului in contexte autentice de comunicare [49].

Scopul principal este dezvoltarea competentei comunicative, concept definit de Dell
Hymes in 1972 ca un set de abilitati ce permit folosirea corecta si eficientd a limbajului in diferite
cadre sociale [153, pp. 269-293]. Hymes a propus acest termen pentru a evidentia diferentele
majore dintre utilizarea practica a limbii in interactiunile de zi cu zi si viziunea lui Noam Chomsky
din 1965 referitoare la competenta lingvistica. In timp ce primul descrie un vorbitor ideal intr-un

cadru conversational perfect omogen, capabil sd controleze total structura abstracta a limbii farad a
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fi afectat de oboseala, limitele memoriei sau greseli de executie, cel de-al doilea demonstreaza ca
o competenta reald implica adaptarea flexibild a discursului la situatiile concrete si la variabilele
sociale [144].

Pentru Chomsky, miezul teoriei lingvistice se rezuma la definirea capacitatilor abstracte
ale vorbitorilor de a genera enunturi corecte din punct de vedere gramatical. Hymes considera insa
cd aceasta abordare este prea ingusta pentru domeniul educatiei, sustinand extinderea ei astfel incat
sa includa in mod natural atat latura comunicationald, cat si pe cea culturala.

Aceasta abordare teoreticd Inglobeaza toate cunostintele si abilitatile care 1i permit unui
individ sa ia parte activ la un dialog. Astfel, educarea competentei comunicative nu inseamna doar
invatarea regulilor gramaticale, ci si dezvoltarea capacitatii de a folosi limba 1n contexte variate,
inclusiv in decodarea si adaptarea mesajelor receptate. Structura strict lingvistica este, asadar, doar
o parte dintr-un ansamblu mult mai complex.

O privire de ansamblu asupra functiilor actului de comunicare permite realizarea unui tabel
de sinteza care include trasaturile lor particulare. Aceastd structurare este utild pentru a intelege
mai bine modurile in care pot fi receptate mesajele orale.

Tabelul 1.2. Functiile actului comunicativ (sinteza)

Denumirea functiei Caracteristici educationale

1. referentiala elevul se conformeaza cadrului situational concret

2. conotativa elevul influenteaza pozitiv interlocutorul

3. expresiva elevul interpreteaza atitudinal lumea prin exteriorizarea
evidenta a acestor atitudini

4. metalingvistica elevul isi asigura mesajul cu un arsenal de gesturi, mimica,
miscari, care precizeaza cele transmise

5. poetica elevul supravegheaza felul cum isi formuleaza intentiile
sale

6. fatica elevul se simte responsabil de felul cum vorbeste, de cat de
clar si corect pronuntd cuvantul.

7. transformatoare elevul schimba atitudinea celuilalt, reprezentarile Iui
anterioare

8. de catharsis elevul tinde spre ceva nou

9. informative elevul acumuleaza informatii necesare

10. reglativa elevul ,,face ordine” in relatiile sale cu altii

11. valorica elevul constientizeazd valoarea sa personala si pune in
lumina valorile celui cu care comunica

12. emotive elevul exteriorizeaza afectiv atitudinile sale fatd de
fenomenele inconjuratoare

13. apreciativa elevul apreciaza lumea, realitatea

14. etica elevul constientizeazd valoarea comportamentului sau
verbal-comunicativ

15. conventionala elevul ,,semneaza” acorduri de colaborare verbalda cu
partenerul

16. emfatica elevul este solidar cu partenerul
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17

. eficienta practica

elevul ,,se alege” cu rezultate concrete.

18

. contact

elevul stie cum se stabileste un contact verbal cu cineva

19

. identificarea

elevul poate identifica personalitatea celuilalt

20.

exprimare a statutului

elevul se autodezvaluie in diverse aspecte

21.

modificare a statutului

elevul poate sd se schimbe operativ in functie de diversi
factori influentionali

22. ideatica elevul manifesta tendinte constante spre autoexprimare

23. influentare elevul influenteaza ambientul situational in ansamblu

24. evaluare elevul apreciazd, evalueazd lumea si realitatea
inconjuritoare

25. cercetare elevul cerceteazd lumea

Analizand opiniile lingvistilor, observdm cd acestia abordeazad diferit teoria limbii,

contribuind indirect la orientarea spre metode comunicative de predare a contextelor si mesajelor

orale in limba roména. Actul comunicativ este, In esentd si ca intreg, unul irepetabil, intrucat

contextele si mesajele orale nu se repeta identic intr-o etapa ulterioara.

Paralel cu notiunea de act comunicativ, este utilizata tot mai frecvent si notiunea de

constante ale actului comunicativ. Didacticienii N. D. Galskova si Z. N. Nikitenko (2004)

semnaleaza urmatoarele caracteristici ale actului comunicativ (educational) [186, pp. 5-6].

Actul comunicativ

doi subiecti comunicanti

\%ontact in baza de

necesitate + intentii  situatii

Figura 1.1. Prezentarea actului comunicativ

In acelasi context, didacticianul T. Tambovkina sustine ci actul comunicativ reprezinta

unitatea minimala a comunicarii verbale, iar produsul actului comunicativ este mesajul. Modelul

generarii mesajului, prezentat in Figura 1.2, ilustreaza etapele prin care se construieste si se

transmite sensul in procesul comunicarii [187, pp.12-13].
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participantii

motivele

intentiile
Actul comunicativ

fema

mijloacele linguale

imprejurérile
(locul, timpul)
Produsul ———————— MESAJUL
Generarea mesajului
Imboldul
Incitarea Imaginarea St izmmen Exteriorizarea
semantici St structurala

Figura 1.2. Actul comunicativ

Comunicarea reprezintd un proces continuu, tranzactional si dinamic, in cadrul caruia
participantii, in cazul nostru, elevii isi construiesc si negociaza sensurile prin interactiune.
Capacitatea de a comunica eficient nu se reduce la transmiterea de informatii, ci presupune
implicare afectivd, disponibilitate relationala si competente care permit individului sa trdiasca
satisfactia schimbului comunicativ. In acest sens, competenta comunicativa poate fi inteleasi ca
un ansamblu integrat de aptitudini, In care cunostintele lingvistice, literare si socioculturale se
imbina cu abilitatile de interpretare, exprimare si adaptare la context.

In literatura de specialitate, competenta comunicativi este privita ca un construct complex,
multidimensional, care integreaza dimensiuni cognitive, lingvistice, socioculturale si afective.
Comunicarea reprezintd nu doar un schimb de informatii, ci un proces interactiv, tranzactional si
contextualizat, in care participantii isi ajusteaza permanent comportamentele verbale si nonverbale
pentru a construi sens si pentru a mentine relatia interpersonald. in acest cadru, competenta
comunicativd se manifestd ca o capacitate integratd de a intelege, interpreta si produce mesaje
adecvate situatiei, valorificand atat cunostintele lingvistice si literare, cat si experientele culturale
si disponibilitatile psihologice ale individului.

Pentru a surprinde cateva dintre constantele definitorii ale acestei competente, am elaborat

un tabel-sintezd care evidentiaza relatiile cauzale si functionale ce stau la baza formarii si
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manifestarii comunicarii eficiente. Acest demers permite structurarea conceptuald a elementelor

implicate in actul comunicativ si oferd un cadru de referintd pentru analiza modului in care elevii

recepteaza si produc mesaje n contexte educationale diverse.

Tabelul 1.3. Constantele definitorii ale competentei comunicative

Efectul

Cauza

Comunicarea este simultan o stiintd si o
arta

deoarece presupune existenta unor ,,constructori”
ai mesajului si a unor ,actori” ai interactiunii
verbale

Reprezinta un nivel echilibrat de pregatire
a ambilor parteneri

intrucat implicd procese simultane de codificare si
decodificare

Se formeaza si se dezvolta progresiv

pentru cd nu este o abilitate nndscutd, ci una
dobandita prin experientd si Invatare

Produce satisfactie si bucuria interactiunii

atunci cand individul stapaneste mecanismele
comunicarii eficiente

Solicitd cunoastere si informare

fiind rezultatul interactiunii continue cu lumea si cu
experientele culturale

Evidentiazd dimensiunea psihologica a
individului

deoarece reflectd structuri ale personalitatii si
moduri de raportare la ceilalti

Integreaza ,,a sti”, ,,a sti sa faci”, ,,a sti sa
fii” si,,a sti sd devii”
3 9% s

intrucat reprezintd un produs complex al stiintei
comunicarii si al expresivitdtii umane

Devine o responsabilitate a ambilor
parteneri

fiind o dimensiune relationald ce presupune
implicare reciproca

Presupune respectarea regulilor de etica,
politete si tact

deoarece se bazeazd pe ritualuri comunicative si
norme socio-culturale

Functioneaza ca 0
automatizata

deprindere

prin exersare repetatd si interiorizarea unor

proceduri de comunicare

Exteriorizeaza replicile in functie de
context

intrucat comunicarea este situativa si dependenta
de circumstante

Necesita identificarea comportamentului
adecvat si empatie

fiind un ansamblu de comportamente adaptate
interlocutorului

Presupune elaborarea unor variante de
raspuns

datoritda complexitatii
procesarea mesajelor

cognitive implicate 1in

Implicd angajarea in relatie din motive
diverse

prin asumarea rolurilor si intentiilor comunicative

Tabelul 1.3 sintetizeaza principalele constante definitorii ale competentei comunicative,
evidentiind faptul ca aceasta este un construct complex, dinamic si profund contextualizat. Pentru
a intelege mai bine fundamentele acestor caracteristici, este necesara raportarea lor la perspectivele
teoretice care au modelat evolutia conceptului de comunicare in didactica limbilor.

Un punct de vedere relevant privind natura comunicativa a limbii este oferit de H.G.
Widdowson (1978) care, in lucrarea Teaching Language as Communication, exploreaza
interdependenta dintre structurile lingvistice si functiile lor comunicative in cadrul textului si

discursului [183, p. 78]. Autorul subliniaza ca invatarea limbii nu trebuie sa se limiteze la
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cunoasterea regulilor gramaticale, ci trebuie sa vizeze dezvoltarea capacitatii de a utiliza limba in
mod eficient, in contexte variate si cu scopuri diverse.

Aceastd abordare este sustinuta si de I. Coteanu [38], care considera ca natura comunicativa
a limbii rezultd din imbinarea teoriei competentei lingvistice formulate de N.Chomsky [144] cu
conceptul de competentd comunicativa dezvoltat de D. Hymes [153]. Astfel, comunicarea
autentica presupune nu doar cunoasterea limbii, ci si abilitatea de a o adapta la situatii reale de
interactiune.

In acest sens, instruirea comunicativa, conform didacticianului D. Patrascu (2005), implica
valorificarea trasaturilor individuale ale elevului, crearea unui cadru motivational pentru
comunicare, clarificarea scopului acesteia si facilitarea formarii relatiilor interpersonale. Prin
urmare, ideea centrald este ca limba trebuie predata ca un mijloc de comunicare, nu doar ca un
sistem abstract de reguli [101]. Diferenta fundamentald dintre metodele traditionale de predare-
invatare-evaluare a limbii si literaturii roméne si abordarea comunicativa consta, potrivit lui Berger
R. [139], in distinctia dintre doud perspective pedagogice: a invata limba pentru a o folosi si a
folosi limba pentru a invata.

Prin metoda comunicativa, elevii sunt implicati in situatii reale de comunicare, utilizdnd
limbajul literar in contexte concrete de receptare a mesajelor orale, ceea ce faciliteazd invatarea
acestuia. In schimb, metoda traditionald se axeazi pe acumularea de cunostinte teoretice, care
urmeaza a fi aplicate ulterior in contexte de comunicare. Conform lui C. Schiopu comunicarea in
procesul de predare-invitare-evaluare a mesajelor orale nu depinde exclusiv de volumul de
cunostinte al elevului, si, mai ales, de capacitatea acestuia de a le valorifica in mod activ. Este
esential ca elevul sa detind o competentd comunicativa solida pentru a intelege si interpreta
mesajele orale ale operelor literare [126, p.28-33].

In acord cu aceastd perspectivd, V1. Gutu subliniazi ca procesul comunicirii educationale
nu poate fi redus la simpla transmitere a unui continut verbal, ci reprezintd o interactiune formativa
in cadrul careia elevul 1si activeaza resursele cognitive, afective si motivationale pentru a construi
sensul mesajului. Autorul evidentiaza faptul ca receptarea orala este posibila doar intr-un climat
didactic care stimuleaza participarea, dialogul si reflectia, profesorul avand rolul de a facilita
accesul elevului la intelegerea profunda a mesajelor. Din aceastd viziune, comunicarea devine un
proces de co-constructie, in care scolarul mic nu doar decodeaza informatia, ci o interpreteaza in
functie de experientele sale, de nivelul de dezvoltare psihologica si de capacitatea de autoreglare.
Astfel, competenta de receptare orald se formeaza in mod autentic atunci cand elevul este implicat

activ in situatii comunicative semnificative, iar cadrul didactic organizeaza experiente de invitare
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ce valorificd mecanismele interne ale dezvoltarii personalitatii [62, pp. 118—125, pp. 140-148, pp.
152-160].

In procesul receptarii mesajului oral, comunicarea nu poate fi inteleasi exclusiv ca un
schimb lingyvistic, ci ca un act complex, profund ancorat in structurile psihologice ale individului.
Comunicarea verbala presupune activarea unor mecanisme cognitive, afective si volitive, prin care
elevul interpreteaza, selecteazi, organizeaza si atribuie sens mesajelor primite. in acest context,
competenta comunicativda devine o expresie a maturizarii psihologice si a capacitatii de
autoreglare, fiind strans legatd de dezvoltarea generald a personalitdtii. Prin urmare, predarea
comunicativa nu trebuie privitd ca o metoda rigida, ci ca o abordare flexibila, adaptata nevoilor
reale ale clasei. Scopul ei fundamental este dezvoltarea capacitatii reale de exprimare prin
implicarea elevilor in interactiuni autentice si negocieri de sens, inclusiv asupra unor structuri sau
,,blocuri” literare.

Receptarea mesajelor orale in cadrul orelor de literaturd roména necesita o schimbare de
paradigma, orientati spre modelele comunicative de invatare. In acest sens, ne raliem viziunii
teoretice a lui J. C. Richards, potrivit careia modelul comunicativ nu trebuie confundat cu un set
dogmatic de tehnici sau exercitii standardizate; dimpotriva, acesta reprezintd un cadru strategic
flexibil, pe care cadrul didactic are libertatea de a-1 modela in raport cu particularitatile colectivului
de elevi [165 p. 83]. Implementarea acestei abordari urmareste, ca obiectiv prioritar, optimizarea
capacitatilor de decodificare si intelegere a textelor audiate. Astfel, prin optimizarea unitatilor de
discurs, elevii 1si dezvoltd competentele receptive, internalizarea structurilor lingvistice si a
tiparelor textuale realizandu-se in mod implicit, ca urmare a expunerii repetate la contexte
comunicationale complexe [165].

Didacticianul M. Cozarescu subliniaza ca predarea comunicativa, prin natura ei interactiva,
reprezintd o modalitate net superioara de formare a capacitatii de intelegere a mesajelor orale
comparativ cu simpla exersare a competentelor lingvistice sau literar-artistice [40, pp. 72-73].
Aceasti orientare muti accentul pe constructia colaborativa a intelesurilor. in cadrul acestui
demers, profesorul isi asuma rolul de facilitator si participant autonom in procesul didactic, iar
materialele utilizate sunt elaborate special pentru a stimula schimbul autentic de opinii si pentru a
favoriza dezvoltarea integrata a celor patru deprinderi fundamentale (auditia, vorbirea, lectura si
scrierea).

Pentru a circumscrie riguros acest spatiu metodologic, cercetatorul K. Morrow (1981)
diferentiaza sapte trasaturi de baza ale situatiei de comunicare functionale, aplicabile si in procesul

de receptare a mesajului oral: interactiunea, imprevizibilitatea, contextul, performanta,
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autenticitatea, scopul determinat si, nu In ultimul rand, optiunea sau libertatea de alegere a
receptorului in prelucrarea informatiei [161].

In opinia lingvistului R. Jakobson [156, p. 73], descrierea actului de comunicare presupune
integrarea a sase componente fundamentale: emitentul (locutorul), destinatarul, mesajul, contextul
(lumea referentiald), codul si contactul. Aceste elemente structureazd procesul interactiunii si
determina functiile pe care limbajul le indeplineste in mod concret. Relatia de corespondenta dintre

componentele situatiei de comunicare si functiile lingvistice este sistematizatd in Figura 1.3.

lumea ——» functia referentiala
destinatarul ——» functia conotativa

Situatia

_ locutorul — » functia expresiva

de comunicar

in raport cu:
codul lingvistic —— > functia metalingvistica
mesajul ——» functia poeticd
contactul intre locutori ——» functia fatica

Figura 1.3. Tabel-organigrama. Situatia de comunicare (actul de comunicare apud R.
Jakobson)

In aceastd ordine de idei, literatura de specialitate relevd o serie de avantaje majore
referitoare la abordarea comunicativa in predarea mesajelor orale. Intr-un studiu de referinti axat
pe didactica disciplinelor filologice, cercetatorul Cozarescu demonstreaza ca actul didactic trebuie
sa se focalizeze cu precadere pe ,,comunicarea sensurilor”, acordand o importantd secundara
formelor lingvistice izolate [40, p.16]. O asemenea viziune metodologica flexibila depaseste
tiparele rigide ale invatamantului traditional si faciliteaza un transfer real al cunostintelor si al
abilitatilor din spatiul securizat al clasei direct in realitatea cotidiand a elevului [49, pp. 78-79].
Totodata, subliniaza ca tehnologiile comunicative stimuleazad exersarea integrata si ,,practicarea
tuturor capacitatilor de folosire a unei limbi, a unui limbaj” [49, p. 17].

In didactica moderna a invataimantului primar, activitatile interactive sunt concepute in
jurul unor sarcini concrete de completare sau de schimb de informatii. C. Schiopu evidentiaza ca

aceste interactiuni dirijate creeazad premisele ideale pentru ca elevul sa se angajeze intr-o utilizare
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congtientd si deliberatd a contextului, a textului si a mesajului oral audiat [125, p. 33]. Prin
implementarea acestor strategii, dupa cum constata cercetarile de profil, motivatia elevilor pentru
invatare este puternic stimulatd, iar decodificarea discursului se produce in mod constient,
configurdndu-se un mediu favorabil asimilarii organice a limbajului literar.

In contextul modernizarii metodologice, reperele teoretice formulate de profesorul Virgil
Maéndacanu contribuie Tn mod esential la fundamentarea tehnologiilor axiologico-comunicative,
promovand o viziune pedagogica orientata spre interactiune, etica si expresivitate in spatiul scolar.
In conceptia sa, comunicarea reprezinti un proces integrator in care gandirea si limbajul se afla
intr-o relatie de profunda interdependenta, devenind nucleul dezvoltarii personalitatii elevului.
Desi tezele autorului vizeaza cu precadere maiestria pedagogica generald, acestea devin pe deplin
aplicabile 1n cadrul lectiilor de limba si literaturd romana. Astfel, mediul literar-artistic poate fi
valorificat ca un spatiu privilegiat al formarii sensibilitatii si creativitatii verbale a scolarului mic.

Prin urmare, transpunerea modelului sdu tehnologic in didactica de profil implica
abordarea comunicarii orale ca formd principald de interactiune, capabila sa faciliteze atat
dezvoltarea competentelor expresive, cat si consolidarea relatiilor interpersonale.

In aceasta perspectivd, valorificarea textului literar nu se mai rezumi la asimilarea
mecanicd a unor structuri formale, ci vizeaza aplicarea functionala a limbii in situatii reale de
comunicare. Fraza devine, astfel, unitatea fundamentala prin care elevul isi exteriorizeaza intentia
comunicativa si i1 organizeaza coerent mesajul oral. Prin integrarea acestor principii, perspectiva
lui V. Mandacanu sprijind configurarea unei paradigme educationale moderne, in care predarea-
receptarea mesajelor orale se bazeaza pe activizare, dialogism si expresivitate [86, pp. 55-56].

In cadrul orelor de literatura romana, activitatile didactice sunt concepute astfel incat elevii
sa fie implicati 1n sarcini ce solicita utilizarea limbajului in mod functional si orientat spre sens.
Aceste aplicatii presupun completarea unor informatii, rezolvarea unor situatii-problema sau
realizarea unor schimburi de date necesare intelegerii profunde a textului literar. Prin asemenea
demersuri, elevii sunt pusi in situatia de a interpreta si reconstrui discursul, folosind in mod
deliberat contextul, structura textului si indiciile oferite de opera artistica.

In acest fel, receptarea mesajului oral devine un proces eminamente activ, prin intermediul
caruia elevul isi dezvolta capacitatea de a decodifica sensuri, de a formula ipoteze si de a negocia
interpretari in raport cu textul studiat.

In cadrul studiului de fata, utilizim conceptul de receptare a mesajelor ca termen general,
cu aplicabilitate 1n analiza limbii si literaturii romane. O forma particulara a acestui concept este

receptarea mesajului oral in literatura roméana, pe care o vom trata distinct. Totodata, vom analiza

49



si notiunea de receptare a mesajului oral al limbajului literar, considerdnd cd ambele formule
contribuie la intelegerea procesului de comunicare literard in mediul educational.

In definitiile formulate de cercetitori consacrati in domeniul receptirii mesajului oral,
domeniu incd insuficient clarificat, se contureazd mai multe directii de interpretare relevante
pentru constructia tehnologiilor comunicative in predarea limbii si literaturii romane.

Un prim aspect evidentiat este interesul elevului, care concentreaza atentia asupra
mesajului oral, generand o imagine intrebatoare: ,,Ce comunica acest mesaj?” sau ,,Despre ce este
vorba?” [24]. Aceastd curiozitate cognitivd este esentiald pentru declansarea procesului de
receptare activa.

A.Hobjild opiniaza ca al doilea element este respectul fata de specificitatea mesajului oral,
care il mentine in sfera sa estetica si ideaticd, evitdnd confundarea cu obiectele sau fenomenele
cotidiene. Respectul dirijeaza atitudinea elevului spre o etapa analitica de intelegere, iar din aceasta
conditie deriva o cerintd fundamentala a activitatii didactice: stimularea interesului autentic fata
de mesajele orale. O privire grabita sau superficiala nu poate conduce decat la o interpretare rigida,
lipsitd de profunzime [67].

Un alt reper, conform R.Ingarden, este orientarea comunicativa, care se manifestd prin
asteptarea unei placeri estetice in urma contactului cu mesajul oral. Uimirea, ca forma a surprizei
estetice, Intretine interesul si activeaza constiinta elevului, facand posibild prelucrarea si
constientizarea informatiei estetice. Aspectul contemplativ al mesajului solicitd interpretarea si
implicarea afectiva [70, p.243—244]. in calitate de ,,consumator de mesaje”, elevul simte nevoia
intrinsecd de a stabili o comunicare rationala cu autorul si de a-si impartasi impresiile cu grupul
de semeni. Intrebarile strategice axate pe opinia personali si pe atitudinea fatd de universul
fictional precum, ,, Ce parere ai despre personaj? ”, ,, Cum ai actiona in locul lui? ” sau ,, Ce credefi
fiecare dintre voi?” , depasesc simpla verificare a lecturii. Acestea au menirea de a stimula
reflectia profunda, de a genera dialog si de a facilita compararea punctelor de vedere. Prin
confruntarea propriilor concluzii cu perspectivele colegilor si cu intentia vaditd a autorului, se
asigura cadrul optim pentru dezvoltarea gandirii critice si a competentelor empatice ale elevilor.

Orientarea cognitiva este definitd prin interesul elevului fatd de mesajul oral ca sursa de
cunoastere. Acesta poate descoperi un nou autor, un nou personaj, o viziune diferitd asupra unei
probleme sau o formula estetica necunoscuta. Curiozitatea, ca emotie dominanta, devine motorul
activitatii de receptare si interpretare.

In viziunea lui F.Chereja, orientarea axiologici se exprima prin identificarea elevului cu
personajele literare care reflectd propriile sale valori, preferinte si convingeri. Intrebarile de tipul

,,Cum ai proceda tu?”, ,,De ce ai actiona astfel?”, ,,Cu ce personaj nu te poti identifica?”
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faciliteazd coparticiparea elevului la universul ideatic al mesajului si dezvoltd capacitatea de
autoevaluare si reflectie morala [29].

Ca si finalitate, se remarca si dimensiunea creativa, exprimata prin dorinta elevului de a
proiecta propria imaginatie asupra mesajului oral. Aceastd implicare activa, numita uneori ,,post-
creatie”, presupune o participare profunda la actul comunicativ, in care elevul nu doar recepteaza,
ci si reinterpreteaza mesajul in functie de propria sensibilitate [117, p.27]. Receptarea mesajului
oral nu constituie un proces pur pasiv, ci reprezintd o experientd complexa care inglobeaza
elemente cognitive, afective, axiologice si creative. Toate aceste dimensiuni pot fi integrate cu
succes in structura tehnologiilor comunicative, avand rolul de a stimula implicarea activa a
elevului din ciclul primar si de a dezvolta competenta sa de interpretare si exprimare in cadrul
lectiilor de limba si literaturd romana.

In acest context, receptarea estetici devine o componenti definitorie a actului de
comunicare literard. Valorificand perspectiva lui J. P. Sartre, actul de creatie al unei opera,
transferabil si in sfera mesajului oral, raimane, in momentul conceperii sale, incomplet si abstract
[117]. Demersul scriptural sau emisia discursiva nu se finalizeaza odata cu producerea textului, ci
presupune lectura sau audierea activa ca parte integranta a procesului creator. Astfel, mesajul oral
isi Tmplineste functia ontologicd doar in momentul receptarii si interiorizarii de catre auditor
(elevul), acesta din urma transformandu-se intr-un veritabil coautor al sensului. Interesele
conjugate ale emitatorului si ale receptorului contribuie la generarea unui obiect estetic
multidimensional, in care mesajul audiat este personalizat si filtrat prin prisma sensibilitatii si
experientei proprii a scolarului mic.

Definita ca o formd specifica a activitatii elevului, receptarea artisticd presupune, in
viziunea cercetatorului V. E. Masek, un exercitiu de ,,co-operare” si ,,post-creatie”, ce reproduce
structura generatoare a mesajului, insa in ordine inversa [82, pp. 238-262]. Acest fenomen nu
imbracd o forma uniformd, ci variazd in functie de individualitatea fiecarui subiect educational,
intrucat relatia dintre autor si receptor depdseste simpla perceptie senzoriala. Este vorba despre o
intelegere profunda a mesajului oral, guvernata de reflectie, afectivitate si valorizare estetica.

Daca mesajul oral este o esentializare a operei literare, o sinteza a ceea ce este mai profund,
mai caracteristic si mai durabil in ,fiinta artisticd” a elevului, atunci receptarea lui impune o
pedagogie a lecturii productive. Lectura devine un eveniment al cunoasterii, un act de formare si
educatie, in care elevul trebuie sa congtientizeze ca forma estetica a mesajului este transmisibila si
transformabila. Astfel, mesajul oral nu este doar o asteptare pasiva, ci o provocare, o invitatie la

implicare si angajare.
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Mai multi cercetatori au subliniat importanta momentului initial de intdlnire cu mesajele
orale ale operelor literare, considerat decisiv pentru declansarea procesului de receptare. Acest
prim contact are un caracter revelator, deoarece elevul intrd sub influenta directd si nemijlocita a
mesajului, ceea ce poate genera o deschidere autentica spre intelegere, interpretare si valorizare
estetica. In viziunea lui Tudor Vianu (1968) aceasta intilnire inaugurald marcheazi iesirea din
starea de indiferenta si constituie inceputul unei implicari afective si intelectuale, indispensabile
actului receptarii. Fascinatia poate fi declansata de o fraza, de o idee sau de o imagine prezentd in
mesajul oral, elemente care actioneaza ca stimuli cognitivi si afectivi [132, pp 305-307].

Destinatia acestui impact nu o reprezintd interesele spontane, fragmentare sau confuze ale
elevului, ci acele interese imediate si practice care pot transforma mesajul intr-un catalizator al
lecturii si al reflectiei. Astfel, primul contact devine o poartd de acces catre o receptare profunda,
orientatd nu doar spre intelegerea continutului, ci si spre trdirea estetica si formarea unei atitudini
active fatd de mesajul artistic. Aceasta idee este sustinuta si de S. losifescu, 1974 [75] si M.
Dufrenne, 1976 [47] care accentueaza rolul receptarii active in formarea gustului esthetic si a
capacititii de interpretare.

Receptarea mesajului oral constituie un demers complex, in care Intelegerea intelectuala se
impleteste cu implicarea afectiva si cu disponibilitatea creativa a elevului. in acest fel, actul
ascultarii devine o experientd formativa, prin care elevul participa activ la construirea sensului
artistic, asumand un rol complementar celui al autorului.

In viziunea Oanei Moraru (2022) invitarea la varste mici nu poate fi impusi prin planificare
rigida sau moralizare explicita, ci trebuie sd se bazeze pe motivatie internd, emotie si relevanta
personald. Autoarea subliniazd ca receptarea mesajului unei opere literare este cu adevarat
eficientd atunci cand copilul este lasat sa deduca singur sensurile, prin identificare afectiva cu
personajele si prin trairea autenticd a situatiilor narative. Povestile nu trebuie sa ,,cicdleasca”, ci sa
sugereze, sd emotioneze si sa creeze un spatiu sigur de reflectie. Literatura pentru copii devine
astfel un simulator de viatd, in care copilul poate testa valori, atitudini si comportamente, fara a fi
constrans de prescriptii morale directe. Aceasta abordare sustine ideea ca receptarea mesajului oral
si literar trebuie sa fie un proces personalizat, afectiv si reflexiv, in care elevul este incurajat sa
construiascd sensuri proprii, in ritmul sau interior [92].

In practica scolard curentd se observa adesea ca atunci cand cadrul didactic adreseazi
intrebari standardizate, de tipul ,,De ce v-a placut sau nu v-a placut fragmentul?”, multi elevi
raspund prin simple reludri descriptive ale continutului factual.

Spre exemplu, raportat la textul-suport de Ion Creanga, integrat In Anexa 9 a prezentei

lucrari ca fundament al demersului nostru experimental, reactiile elevilor se rezuma frecvent la
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enunturi liniare: ,,Mi-a placut pentru ca se povesteste despre Nicd, cum a prins el pupdza din tei, a
ascuns-o in pod, iar apoi s-a decis sd mearga in iarmaroc s o vanda...”. Dupa cum reiese din aceste
exemple, opiniile exprimate de aceasta categorie de elevi se limiteaza la formule stereotipe precum
,imi place/Nu-mi place.”, ,,E plictisitor.” sau ,,N-am inteles nimic ”. Acesti elevi pot fi incadrati
in tipologia receptorului naiv, care reactioneaza exclusiv instinctiv si afectiv, fara o filtrare
intelectuala sau estetica profunda.

Pentru a depasi acest nivel emergent si fragmentar, este imperativ ca profesorul sa conceapa
contexte metodologice stimulative, evitand intrebarile de tip reproductiv/literal care solicitd doar
extragerea de informatii explicite din text si implica un efort cognitiv minim din partea elevului.

In cazul acestei operei ,,Pupdza din tei” intrebari reproductive precum: ,,Unde a ascuns
Nica pupaza?”, ,,Cu cine s-a intalnit baiatul la iarmaroc?” se dovedesc ineficiente pentru activarea
potentialului critic.

In schimb, o abordare didactici moderni presupune proiectarea unui instrumentar
interogativ stratificat, structurat pe patru niveluri de complexitate cognitiva:

1. intrebiri/ sarcini aplicative

Scopul acestora este de a solicita elevului o racordare directd a modalitatii de a gandi
logic la diferite situatii din viata cotidiana si din realitatea imediata:

,»Ce l-a determinat pe Nicd sa fure pupaza din tei si sd incerce sd o vanda in iarmaroc? Cum
calificati acest tip de comportament prin prisma corectitudinii?”

,»Cum ar proceda orice alt copil care realizeaza ca a facut o boacina, in situatia in care matusa vine
furioasa sa ceara socoteala parintilor?”

,»Raportati cazul lui Nica (care ascunde adevarul de frica pedepsei) la o situatie similara din viata
reald, din colectivul de elevi. Formulati concluziile de rigoare despre importanta asumarii
greselilor.”

2. intrebiri interpretative

Acestea sunt centrate pe descoperirea conexiunilor profunde dintre idei, fapte, valori,
impunand totodata obligativitatea argumentarii punctelor de vedere exprimate:

,»Ce semnificatii comportd gestul mosneagului din iarmaroc de a dezlega pupéza si de a o lasa sa
zboare? De ce a optat batranul pentru aceastd metoda de a-1 lecui pe baiat in loc sa il parasca
direct?”

»Interpretati atitudinea tatalui lui Nicd din finalul fragmentului, raportand-o la valorile familiei.
De ce credeti ca tatil a preferat sd zdmbeasca si sd spuna ca ,,totul e bine cand se termina cu bine”,

desi stia adevarul?”
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,Comparati starea de spirit a lui Nica de la inceputul textului (cind vede pasarea ca pe o simpla
prada sau un bun de vandut) cu cea din final, cand se bucura auzind-o cantand din nou 1in tei. Prin
ce procedeu artistic ne sugereaza autorul transformarea lui interioara?”

Aceste abordari faciliteazd comprehensiunea mesajului literar si implicarea afectiva a
elevului in actul comunicarii. In aceasta ordine de idei, analiza studiilor de specialitate ne permite

sd identificaim parametrii definirii si clasificarii notiunii de receptare a mesajelor orale (MO).

-
Opera literara
\ J
A
e A
Mesajul oral
\. J/
A 4
Lectura Sarcinile Sarcinile
productiva a MO productive aplicative

Figura 1.4. Nivelul I de receptare a MO la orele de literaturia romana
Analiza definitiilor date notiunii de receptare a MO ne-a condus la identificarea unor

determinante pentru definirea acestei notiuni (Figura 1.5).

Interesul
elevului

MO

Orientarea
cognitiva

Figura 1.5. Parametrii definirii si clasificarii notiunii de receptare a MO la orele de

literatura romana, nivelul I
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Al doilea nivel de receptare, denumit de Tudor Vianu intelectual-apreciativ sau analitic-
intelectual, iar in didacticd numit adesea productiv, se caracterizeazd prin faptul cd elevii
demonstreaza capacitati de interpretare a mesajului oral studiat. Acestia analizeaza continutul,
identifica idei si judecati specifice si pot realiza conexiuni intre elementele textului. Elevii se pot
identifica cu personajele, detaliaza si aprofundeaza diverse aspecte ale mesajului, manifestand o
implicare cognitiva superioara.

Avand 1n vedere aceste caracteristici, profesorul va stimula activitatea acestor elevi prin
formularea unor sarcini care sa-i ajute sa-si organizeze intuitiile iTn comentarii coerente si unitare.
Totusi, la aceastd etapa, asocierea sentimentelor si trdirilor personale cu factorii intelectuali este
inca insuficient dezvoltatd. Se observa adesea o orientare excesiva asupra aspectului formal al MO,
fara intentia reald de a patrunde in forma interioara, in nucleul ideatic si existential al mesajului.

Perceput fragmentar si unilateral, mesajul oral nu reuseste sa provoace acea traire profunda,
necesara ca treapta intermediard in procesul de receptare completd. Din acest motiv, cele mai
eficiente sarcini didactice sunt cele analitice, care oferd elevilor posibilitatea de a cerceta in
profunzime mesajul, de a-1 examina in contexte variate si de a-1 interpreta din multiple perspective.

Evident, gandirea analitico-sinteticd a elevilor, ca nivel superior al receptarii MO, se
formeaza 1n stransa legaturd cu taxonomia lui Bloom, care include mai multe niveluri ale
aptitudinilor cognitive:

o nivelul cunostintelor,
o al intelegerii,

o al aplicarii,

e al analizei,

o al sintezei

o sial evaluarii.

Acest nivel de receptare poate fi consolidat prin activititi care stimuleazd reflectia,
argumentarea si exprimarea personald, transformand lectura intr-un proces formativ complex.

3. intrebiri/ sarcini analitice

Acest nivel vizeazd analiza textului din perspective diferite, prin activarea gandirii
asociative, creative, imaginative si a capacitatii de simulare:

Sarcina analitico-comparativa (gindire asociativa): ,,Comparati comportamentul lui Nica din
Pupaza din tei cu cel al lui Goe din DI Goe... de I.L. Caragiale. Prin ce se aseaména cei doi copii?
Cum reactioneaza familiile lor atunci cand acestia fac nazbatii?”

Sarcina de simulare: ,,Imagineaza-ti ca esti in locul lui Nica atunci cand mosneagul i ia pupaza

din mana. Ce ai face? Ce i-ai spune mosneagului? Cum te-ai simti in acea situatie?”
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Sarcina imaginativa: ,,Imagineaza-ti cd mosneagul nu 1i dd drumul pupézei. Ce s-ar intdmpla mai
departe? Cum ar reactiona Nica? Ce ar putea face pentru a-si recupera pasarea?”

Sarcina analitico-creativa: ,,Imagineaza-ti ca esti un mic jurnalist care a vazut Intdmplarea dintre
Nica si mosneag. Cum ai descriecele intamplate si reactiile celor implicati?

4. intrebiri sintetice

Proiectate pentru nivelul superior al receptarii (sintetic-estetic si creativ), aceste
intrebari Incurajeaza rezolvarea nestandardizata a problemelor, determinandu-i pe elevi sa emita
judecdti de motivatie si sa ofere scenarii de alternativad pe baza logicii textului:

-Intrebare de alternativa (Rezolvare creativi): ,,Existi oare vreo alternativa pentru personajul Nicd
sa scape de cicaleala pupezei de dimineatd fara sa recurga la furtul si ascunderea ei? Argumentati.”
- Intrebare de restructurare logica: ,,Ce schimbari veti face in finalul intAmplarii cu pupiza din tei,
daca ati avea aceasta posibilitate? Cum motivati optiunea voastra?”

- Intrebare de pozitionare valorici: ,,Pornind de la ideea ci «totul e bine cand se termind cu binew,
ce credeti ca ne Invatd intdmplarea lui Nica despre greselile copiilor? Cum ar trebui sa reactioneze
adultii atunci cand un copil greseste?”

- Intrebare de concluzie finala: ,,Ce parere aveti despre mosneagul din iarmaroc? Cum a reactionat
acesta atunci cand a descoperit minciuna lui Nica? Considerati ca a procedat corect? Argumentati
raspunsul.”

Un alt aspect esential este alternarea intrebérilor deschise cu cele inchise, pentru a
echilibra gandirea divergenta cu verificarea intelegerii. De exemplu:

- Intrebare deschisa: ,,Cum ai descrie atitudinea mosneagului?”
-Intrebare inchisa: ,,Pupiza era speriati?” — verifica intelegerea unui detaliu concret.

Prin diversificarea tipurilor de intrebari si orientarea lor spre interpretare, aplicare si
reflectie se poate stimula o receptare profunda a mesajului oral, transformand elevul din receptor
pasiv 1n participant activ la actul comunicarii literare.

Aceasta deschidere spre intelegerea profunda a textului literar este cu atat mai relevanta in
cazul poeziei, unde expresivitatea limbajului si densitatea simbolicd solicitd o receptare nuantata
si empatica.

In acest sens, Ioan Serdean [127, p.122] subliniazi: ,,Limbajul artistic care da expresie unor
stari de mare tensiune sufleteasca face apel la sensurile figurate ale cuvintelor, la diferite figuri de
stil, la procedee variate, pe care elevii ciclului primar nu numai ca nu le ocolesc pentru o presupusa
inaccesibilitate a lor, dar le cauta si, deseori, chiar le creeaza si le folosesc apoi in exprimarea lor

curentd. Astfel, fard a le defini si a le denumi, in analizele textelor de lectura invatitorul are

56



posibilitatea sa evidentieze valorile cognitive si afective ale unor figuri de stil, precum si sensul
figurat al unor expresii, al unor cuvinte, altfel cunoscute de catre elevi in contexte obisnuite.”

Acest punct de vedere sustine ideea ca elevii pot accesa si valorifica resursele expresive
ale limbajului poetic chiar Tnainte de a le intelege teoretic, printr-o receptare intuitiva si afectiva.
In continuarea acestei perspective, Al. Burlacu subliniaza rolul formativ al poeziei in dezvoltarea
competentei de receptare a mesajului oral, evidentiind potentialul ei expresiv si simbolic. In
viziunea autorului, poezia favorizeaza dialogul interior al elevului si implicarea afectiva in actul
lecturii, ceea ce justifica utilizarea metodelor interactive precum conversatia euristica, lectura
dialogata sau interpretarea colectiva.

Totodata, Burlacu acorda un rol central imaginii poetice, pe care o considerd un mijloc de
transmitere a emotiei si a sensului, facilitind accesul elevilor la semnificatiile textului prin
modalitdti intuitive si creative. Aceastd perspectiva sustine aplicarea unor tehnici didactice precum
vizualizarea, desenul, dramatizarea sau reconstructia orald a textului, care transforma experienta
poetica intr-un proces activ de comunicare orald si de construire a mesajului [14].

[lustrarea practica realizatd anterior pe baza fragmentului ,,Pupiza din tei” reprezintd o
particularizare contextuald a unui model structural mult mai larg. Pentru a demonstra
aplicabilitatea universala a acestor instrumente la nivelul claselor primare, se impune trecerea de
la acest studiu de caz concret la conceptualizarea teoretici generald a demersului nostru. In acest
sens, corelarea dintre procesul receptarii mesajului oral si etapele taxonomice ale lui Bloom nu
trebuie privita ca un exercitiu izolat, ci ca o matrice metodologica flexibila.

In continuare, prezentim acest model teoretic generalizat, care fundamenteazi proiectarea
oricarui tip de sarcina didactica in functie de obiectivele cognitive urmarite la orele de literatura
romana (redat sintetic in Figura 1.6).

Propunem etapele receptarii mesajului oral in raport cu taxonomia lui Bloom, adaptate
pentru nivelul invatdmantului primar:

1. Etapa cunostintelor (Comprehensiune primara)

Sarcinile de lucru vizeaza:

Rememorarea faptelor si informatiilor: in vederea identificarii datelor relevante din mesajul oral.
Exemple: ,,Precizati cui apartine replica.”; ,,Recunoasteti in fragment procedeul expresiv utilizat.”;
»ldentificati locul sau momentul actiunii.”

Localizarea si identificarea problemei: Exemple: ,,Completati spatiile libere din replici si
reconstituiti dialogul.”; ,,Cu ce problema se confruntd personajul?”’; ,,Ce declanseaza conflictul

interior?”
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Organizarea informatiei: Exemple: ,Realizati o fisd a personajului folosind repere precum:
trasaturi, comportament, relatii.”; ,,Construiti un portret al personajului tindnd cont de opiniile
exprimate de alte personaje.”

Cercetare si descriere: Exemple: ,,Gasiti in mesaj doud dovezi care sustin o trasiturd a
personajului.”’; ,,.Descrieti o schimbare pe care o observam la un personaj dupa un anumit
eveniment.”

Evidentierea secventelor narrative: Exemple: ,,Ce episoade ati selecta pentru a sustine un discurs
despre tema textului?”; ,,intocmiti un dosar al actiunilor personajului si o fisa a opiniilor acestuia.”
2. Etapa intelegerii

Sarcinile implica elevul in activitati precum:

Rezumare si esentializare: Exemple: ,,Povestiti in maximum 10 fraze continutul mesajului oral.”;
,Prezentati informatia principala sub forma de piramida: personaj — trasdturi — comportament —
problema — solutie.”

Abstractizare si decodificare: Exemple: ,Exista o altd solutie prin care personajul ar fi putut
depasi situatia?”’; ,,Ce semnificatie are titlul mesajului?”

Transformare conceptuali: Exemple: ,,Ce ati modifica in mesajul oral?”’; ,,Cum ar fi personajul
daca ar avea o alta trasatura?”

3. Etapa aplicarii

Operatiile implica:

Analiza comportamentului si a circumstantelor: Exemple: ,,Analizati comportamentul
personajului si clasificati-1 (demn de urmat, nepotrivit etc.).”; ,,Analizati relatiile dintre personaje.”
Interpretare contextuala: Exemplu. ,,Cum explicati reactia unui personaj intr-o situatie-cheie?”
Investigare si clasificare: Exemplu: ,,Sustineti sau combateti afirmatiile unui personaj folosind
argumente din mesajul oral.”

4. Etapa analizei

Sarcinile sunt configurate prin:

Gandire asociativa si comparativa: Exemplu: ,Comparati doud personaje, evidentiind
asemandrile si deosebirile.”

Gandire creativa si imaginativa: Exemple: ,Imaginati un scurt dialog intre doud personaje.”;
,»Cum s-ar fi schimbat povestea daca personajul ar fi luat o altd decizie?”

Simulare de rol: Exemplu: ,,Cum ati fi procedat voi in locul personajului?”’

5. Etapa sintezei

Sarcinile implica:
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Luarea deciziilor, formularea ipotezelor si a concluziilor simple: Exemple: ,,Formulati-va
parerea despre personaj si argumentati in cateva enunturi.”; ,,Ce Invatatura transmite mesajul?”’;
»Propuneti o solutie alternativa pentru problema personajului.”

6. Etapa evaluarii

Sarcinile urmaresc:

Critica, argumentarea deductivi si compararea deciziilor: Exemple: ,Ce i-ati reprosa
personajului?”; ,,A procedat corect? De ce?”; ,,Ce ati invatat din experienta personajului?”;
,,Concluzia finala reflecta ceea ce credeti voi?”

Eficienta unei metode de evaluare depinde in mare masurd de modul in care sunt construite
intrebarile si de finalitatea urmaritd prin acestea, fie ca este vorba despre reproducerea
informatiilor, interpretarea lor, aplicarea in situatii noi sau transferul in contexte reale. Aceastd
modalitate de evaluare se dovedeste adecvatd pentru copiii de varstd mica, deoarece 1i
familiarizeaza treptat cu exprimarea propriilor opinii si cu formularea unor puncte de vedere
personale. Sintetizarea dezbaterilor stiintifice asupra conceptului de receptare, in special gandirea
analitico-sintetica a elevilor, in raport cu taxonomia lui Bloom, a favorizat adaptarea acestui cadru
la studiul mesajului oral. Astfel, definim etapele receptarii mesajului oral respectand viabilitatea

structurala a conceptului si oferind un model didactic coerent, aplicabil in practica educationala.
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Figura 1.6. Definirea etapelor de receptare a MO la literatura roména in

corespundere cu taxonomia lui Bloom
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Figura 1.7. Componentele tehnologiilor comunicative de predare-receptare a MO la

literatura romana

Figura 1.7 prezinta, in mod sintetizat, actiunea noastra privind componentele definitorii ale

1.3 Concluzii la capitolul 1

Strategiile educationale reprezintd o componenta flexibild si adaptabild a curriculumului scolii

primare, fiind definite ca ansamblul mijloacelor, metodelor si formelor de organizare aplicate

in vederea atingerii obiectivelor educationale specifice ciclului primar. Ele reflecta dinamica

procesului didactic si capacitatea acestuia de a se adapta la nevoile reale ale elevului.

Multitudinea de definitii ale strategiilor educationale prezentate in lucrare a contribuit la

clarificarea conceptului de tehnologii comunicative in receptarea si predarea mesajului oral.

Acestea sunt Intelese ca o suitd de actiuni orientate spre proiectarea metodologica optima, in

scop comunicativ, a procesului de receptare—invatare—evaluare, corelat cu metodele didactice

si cu valorizarea surselor autentice, in vederea formarii competentei de comunicare literara.
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Notiunea mesaj oral (MO) raméne insuficient definitd in literatura de specialitate, fiind
abordatd prin diverse modele. In lucrare, au fost identificate patru caracteristici esentiale
pentru intelegerea acestuia: cantitatea si calitatea elementelor constitutive, gradul de
flexibilitate semantica si de continut, valoarea unitatilor literare si specificul campului literar,
toate valorificate in cadrul experimentului pedagogic.
Taxonomia unitatilor literare reprezinta o provocare metodologica, fiind clasificatd in functie
de criterii semantice, structurale si de exprimare semantico-verbald. Aceasta clasificare
permite o abordare diferentiata si nuantata a mesajului oral in procesul didactic de predare —
invatare — evaluare.
Strategiile didactice bazate pe tehnologiile comunicative de receptare a mesajului oral implica
activitati educationale care angajeaza elevul intr-un efort personal motivat, favorizand
achizitia si transferul de cunostinte. Acestea asigura participarea activa a tuturor elevilor, in
functie de nivelul si potentialul lor literar, avand ca scop formarea unor competente, precum:
competenta semantico-verbald, competenta sociolingvisticd si competenta culturala.
Tehnologiile comunicative sunt apreciate ca fiind deosebit de adecvate in receptarea si
predarea mesajului oral in invatdmantul primar, deoarece:

o implica dimensiunea semantica a limbii;

o valorifica relatia complexa dintre forma literara si functia sa;

o integreaza cele patru dimensiuni ale limbii: citirea, scrierea, receptarea si vorbirea;

o depasesc nivelul frazei, vizind comunicarea contextuala si expresiva;

o reflecta atat caracteristicile unitatilor literare, cat si comportamentul literar autentic al

elevilor.

Aplicarea taxonomiei lui Bloom in receptarea MO a permis structurarea etapelor de invatare
intr-un cadru coerent, favorizand dezvoltarea gandirii analitico-sintetice a elevilor. Etapele —
cunostinte, Intelegere, aplicare, analizd, sintezd si evaluare — au fost adaptate specificului
literar-artistic, oferind un model viabil de lucru cu mesajul oral.
Receptarea mesajului oral nu este un proces pasiv, ci o experientd formativa complexa, care
implica afectivitate, reflectie, creativitate si angajare personald. Elevul devine partener activ
in constructia sensului artistic, iar tehnologiile comunicative contribuie la dezvoltarea unei
relatii autentice cu textul literar.
Prin intermediul mesajelor orale, elevii pot exprima, reflecta si valorifica trasaturi ale
limbajului literar, precum expresivitatea, simbolismul, ritmul si figurile de stil, prin raspunsuri

orale, interpretiri, compuneri sau creatii personale inspirate din textele literare studiate.
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10. Investigatiile intreprinse pe parcursul cercetdrii au demonstrat cd aplicarea tehnologiilor de
predare-invatare-evaluare a mesajului oral la orele de literaturd romana asigura eficienta
instruirii In invatdmantul primar, rezultatele fiind promitatoare.

11. Promovarea noilor tehnologii comunicative de receptare a mesajului oral poate si-i ofere
elevului din ciclul primar posibilitatea de a-si contura modul de activitate la lectiile de

literaturd roména, in corespundere cu particularititile individuale ale elevilor.

63



2. COORDONATELE METODOLOGICE DE EFICIENTIZARE A
RECEPTARII-INVATARII MESAJULUI ORAL LA NIVELUL
SCOLII PRIMARE

2.1 Rolul elevului si al profesorului in procesul de receptare-invitare a mesajului oral

Importanta integrarii mesajului oral in predarea literaturii roméne cu ajutorul tehnologiilor
comunicative a aparut in contextul adevarului stiintific cu valoare metodologica ca scopul prioritar
in receptarea mesajului oral consta in formarea competentei comunicative.

Formarea competentei comunicative reprezintd finalitatea centrald a procesului de
receptare-invitare a mesajului oral. In literatura de specialitate, conceptul este definit prin
perspective complementare.

L. Tacob (1998) considera competenta comunicativa un ansamblu complex de aptitudini
care integreaza cunostinte lingvistice, literare si socioculturale, precum si capacitatea de a utiliza
limbajul in functie de context, respectand conventiile comunicarii literare [68]. O perspectiva
convergenta si deosebit de relevantd pentru universul textului artistic este oferita de cercetatorul
A. Arutiunov (1981). Acesta conceptualizeazd competenta comunicativd ca fiind o capacitate
structurala de procesare, ce implicd mecanisme succesive de codificare, decodificare si extindere
a informatiei literare [185]. Din acest punct de vedere, intelegerea unui discurs literar audiat nu
reprezintd un act pasiv, ci un proces activ de descifrare a sensurilor conotative transmise pe cale
orala.

T. Callo (2003) subliniazd caracterul formativ gradual al competentei comunicative,
construitd prin parcurgerea unor etape de percepere, interpretare si restructurare a mesajului, pana
la utilizarea continuturilor lingvistice si literare in contexte reale [20, pp.88—96].

Modelul clasic propus de M. Canale si M. Swain (1980) include patru componente:
competenta gramaticald, sociolingvistica, discursiva si strategica [143, pp.1-7]. Lyle Bachman
(1990) completeaza aceastd perspectiva prin distinctia dintre competenta organizationald
(gramaticala si textuald) si competenta pragmatica (sociolingvistica si ilocutionara) [138, p.98].

W. Littlewood (1981) accentueaza dimensiunea functionald a competentei comunicative,
evidentiind necesitatea formarii unor abilitati de utilizare intentionala a limbajului, sustinute prin
feedback si prin diferentierea clard dintre competenta lingvistica si cea comunicativa [158].

In ansamblu, aceste contributii converg spre ideea ca receptarea mesajului oral presupune

nu doar stdpanirea limbii, ci si capacitatea de a interpreta, organiza si utiliza continuturile literare
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in contexte comunicative autentice, prin integrarea dimensiunilor lingvistice, socioculturale,
pragmatice si strategice.

In urma unor analize teoretice desfasurate pe parcursul mai multor ani, A. Coasan,
A.Vasilescu (1988) ajung la concluzia cd receptarea mesajului oral presupune utilizarea unui
ansamblu amplu de metode, atat formale, cat si neformale. Aceste metode contribuie la Intelegerea
adecvati a sensului operei literare si, implicit, la realizarea unei comuniciri literare eficiente. in
viziunea acestora, procesul de receptare-invatare a mesajului oral devine un demers complex care
faciliteaza accesul elevului la semnificatiile profunde ale textului [33, pp.40-42].

Procesul de intelegere si insusire a mesajului oral presupune organizarea si valorificarea
adecvata a resurselor literare, a strategiilor didactice, a tehnologiilor educationale si a elementelor
de curriculum. Modul in care elevul parcurge si interpreteaza traseul literar stabilit de curriculum
este influentat de stilul sau de invatare, de formele si metodele de instruire adaptate individual,
precum si de gradul de implicare a elevului in activitdtile de invatare. Printre factorii care
determind cel mai puternic eficienta receptarii mesajului oral se numara managementul eficient al
clasei, procesele metacognitive si cognitive, precum si interactiunea elevului cu mediul
sociocultural, L. Schiopu [176, pp.30-44].

In contextul societitii contemporane, care valorizeazi tot mai intens afirmarea si
exprimarea individuala, relatia educationala continua sa functioneze, in multe situatii, pe baza unui
model ierarhic traditional. Profesorul isi asuma statutul de detindtor legitim al autoritatii didactice,
in timp ce elevul este pozitionat ca subiect al acestei autorititi, cu un rol predominant receptiv. in
aceasta configuratie, obiectul de studiu ramane, in mare masura, sub controlul profesorului, care
il interpreteaza, il organizeaza si il valorificd in procesul instructiv, limitand astfel posibilitatea
elevului de a participa activ la constructia sensului si la explorarea autonoma a continuturilor.

Discursul didactic realizat intre profesor si elev poate fi privit ca un proces de explorare si
transmitere a unor continuturi educationale, explicite sau implicite, incarcate afectiv. Acest tip de
comunicare presupune utilizarea unor strategii discursive bine structurate, orientate spre
modelarea reprezentarilor, atitudinilor si comportamentelor elevilor, In acord cu finalitatile
educatiei, L. Cojocaru-Borozan [34, p.80].

Un aspect esential 1n eficientizarea receptarii-invatarii mesajului oral il constituie
armonizarea dintre actiunea cadrului didactic si activitatea internd a elevului. In viziunea lui Ion
Nicola, orice strategie didactici presupune interactiunea a doi parametri fundamentali:
programarea externa, care reflectd modul in care profesorul structureaza, ordoneaza si transmite
informatia didactica, si programarea operationala internd, care vizeaza procesele psihice implicate

in Invatare, specifice fiecarui elev. [ 97, pp.41-42].
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Programarea externd asigura reglarea didacticd a invatarii, conferindu-i un caracter
organizat si directionat, dar fara a anula initiativa si autonomia elevului. in paralel, programarea
interna faciliteaza autoreglarea cognitiva si afectiva a elevului, prin valorificarea experientei sale
anterioare si a potentialului sau psihologic. Astfel, rolul profesorului este de a crea un cadru
metodologic clar si flexibil, in timp ce rolul elevului este de a transforma acest cadru intr-o
experientd personald de invatare activa i creativa.

Nicola subliniazd ca intre cele doud dimensiuni nu se poate stabili o relatie univoca, din
cauza diferentelor calitative si a factorilor contextuali care pot influenta procesul educational.
Tocmai de aceea, strategia didactica trebuie inteleasd ca o forma de interactiune dinamica intre
predare si invatare, in care:

» ecficienta nu se masoard doar prin cantitatea de informatie transmisa, ci si prin gradul de

implicare activa a elevului in asimilarea acesteia;

o finalitatea este Intotdeauna deschisd, cu un anumit grad de probabilitate, influentata de

contextul clasei si de particularitatile individuale;

e succesul depinde de imbinarea armonioasd dintre actiunea profesorului si raspunsul
elevului, intr-un parteneriat educational autentic;

o strategia didacticd devine, astfel, expresia personalitdtii elevului, un spatiu in care acesta
isi poate manifesta gandirea, sensibilitatea si creativitatea.

Astfel, se sustine ideea ca receptarea—invatarea mesajului oral nu este un proces unilateral,
ci o constructie comund, in care profesorul ghideaza, iar elevul exploreaza, interpreteaza si
valorifica mesajul in mod personalizat, [.Nicola [97, pp.441-442].

In urma studiului teoretic am constatat ca procesul de receptare-invitare a mesajului oral
este, de fapt, o strategie activa ce necesitd construirea unei experiente de invatare pozitive si
semnificative Intr-o relatie socioculturala. Aceasta inseamna ca metodologia de receptare-invatare
a mesajului oral este o paradigma, o pozitie eticad si productiva in cresterea calitatii activitatilor,
care include valorificarea subiectului invatarii. Receptarea-invatarea mesajului oral a devenit o
optiune strategica bazatd pe potentialul subiectului educational de a se implica activ nu doar in
procesul de invatare, dar si In crearea ,,diferitor parteneriate” cu mediul social-cultural, M.Ilonescu
[72, pp.40-42].

Iata de ce receptarea-invatarea mesajului oral este o modalitate de abordare a procesului
educational bazata pe interesele, aspiratiile fiecarui elev.

Receptarea-invitarea mesajului oral orienteazd elevii sa-si asume responsabilitatea

dobandirii cunostintelor literare, iar pe profesor sa devina un organizator valoros al experientelor
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de invatare. Profesorul trebuie sd genereze un mediu de activitate bazat pe incredere, un mediu
favorabil gandirii independente, creative, Incurajand permanent si motivand subiectii educationali.

In invatimantul primar, receptarea si invitarea mesajului oral reprezinti dimensiuni
importante ale formarii competentelor de comunicare. Atat curriculumul romanesc, cat si cel din
Republica Moldova acordd un rol central dezvoltarii capacitatii elevului de a asculta, interpreta si
utiliza mesajul oral in contexte variate, insd fiecare dintre aceste doud sisteme educationale
propune accente si structuri conceptuale distincte, care merita analizate comparativ.

In Roménia, programa de Limba si literatura romana pentru clasele primare pune accent pe
dezvoltarea treptatd a competentei de comunicare orald, inteleasa ca un proces de comprehensiune
si exprimare. Receptarea mesajului oral este abordatd in mod functional: elevul este invatat sa
identifice ideile principale si secundare, sa recunoasca intentia comunicativa, sa asculte activ si sa
utilizeze strategii simple de intelegere, precum anticiparea sau reformularea. Comunicarea orala
devine astfel un instrument de nvatare, un mijloc prin care elevul participa la dialog, isi exprima
opiniile si 1si construieste treptat autonomia.

In acest context, curriculumul romédnesc evidentiazi cdteva dimensiuni esentiale ale
receptarii-invatarii mesajului oral. Prima este dimensiunea cognitiva, care vizeaza dezvoltarea
proceselor de intelegere, analizd si sintezd a mesajelor orale. Elevul este ghidat sid extraga
informatii relevante, sa stabileasca relatii logice intre idei si sa interpreteze sensurile transmise in
mod explicit. A doua este dimensiunea metacognitiva, prin care elevul Invata sa isi monitorizeze

- A s

propriul mod de a asculta, sa isi evalueze intelegerea si sa isi ajusteze strategiile de receptare in
functie de sarcind. O a treia dimensiune este cea sociald, intrucat comunicarea orala este integrata
in activitati de cooperare, dialog si interactiune, contribuind la formarea competentelor sociale si
civice. In fine, intreaga structuri a programei romanesti promoveaza in mod explicit strategii
didactice interactive si ludice, proiectate sa stimuleze participarea activa a subiectilor in situatii
reale si autentice de comunicare [89], [90]. Cu toate acestea, asa cum am semnalat in introducerea
prezentei lucrari, transpunerea acestor dimensiuni curriculare in practica didactica poate intampina
o serie de dificultati metodologice, care limiteaza uneori realizarea deplina a finalitatilor propuse.
In Republica Moldova, documentele curriculare pentru invitimantul primar propun o
abordare sistemicd a receptarii mesajului oral, centratd pe formarea competentelor
comunicationale complexe [81]. Pentru a operationaliza eficient aceste exigente in cadrul
cercetarii noastre, am structurat demersul tehnologic in jurul a patru perspective fundamentale,

conform viziunii lui L.Soitu si R.Cherciu (2006):
e -perspectiva personald, care urmareste formarea unei relatii afective si reflexive a elevului

cu mesajul oral audiat;
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e -perspectiva academica, ce include procesele cognitive si metacognitive implicate in
intelegerea si procesarea mesajului;

e -perspectiva globald, orientatd spre deschiderea interculturald, interdisciplinaritate si
integrarea experientelor de viata ale scolarului mic;

e -perspectiva valorica, ce pune accent pe strategii centrate pe elev, pe dezvoltarea

atitudinilor axiologice pozitive si pe formarea unei culturi a comunicarii autentice [129,

p.23].

In aceasta viziune transpusi in prezenta teza, receptarea mesajului oral la literatura romana
nu se rezumad la un simplu exercitiu de comprehensiune, ci constituie un proces complex de
construire a sensului, de raportare la propria experientd si de integrare a mesajului in contextul
sociocultural al elevului.

Aceastd abordare holistica este consonanta cu perspectiva teoretica dezvoltatd de L. Soitu
(2006), care releva faptul ca strategiile educationale centrate pe elev presupun o integrare sistemica
a dimensiunilor cognitive, metacognitive, afective si socioculturale in arhitectura procesului de
invatare [128].

Astfel, desi ambele sisteme educationale urmaresc formarea competentelor de comunicare
orald, curriculumul romanesc accentueaza functionalitatea comunicarii si progresul gradual al
competentelor de ascultare si exprimare, In timp ce documentele curriculare din Republica
Moldova promoveaza o abordare mai holisticd, in care receptarea mesajului oral este raportata la
dimensiunile personald, cognitiva, metacognitivd, socioculturald si axiologicd. Aceste accente
distincte nu se exclud, ci pot fi valorificate complementar in proiectarea strategiilor didactice de
receptare-invatare a mesajului oral in invatdmantul primar.

Desi programele din Romania si Republica Moldova propun accente si structuri
conceptuale diferite In ceea ce priveste receptarea-invatarea mesajului oral, ambele pornesc de la
aceeasi realitate pedagogica: elevul este acelasi, cu nevoi, ritmuri si potentiale individuale care
trebuie respectate si cultivate. Indiferent de cadrul curricular, succesul procesului de receptare a
mesajului oral depinde de formarea unui set de abilitati esentiale, fard de care comunicarea nu
poate deveni un instrument autentic de invatare. Astfel, elevul trebuie sa fie capabil sa lucreze atat
in echipd, cat si independent, sd 1si dezvolte gindirea liberd si creativd, sa isi asume
responsabilitatea pentru propriile decizii si actiuni si sd aplice In mod practic cunostintele teoretice.
Totodata, perseverenta, precizia, capacitatea de a-si alege metodele de invatare, interactiunea
eficienta cu profesorul si colegii, participarea la activitati in grupuri mici sau individuale, precum
si explorarea problemelor de intelegere a continuturilor literare intr-un ritm propriu reprezinta
conditii indispensabile pentru o receptare autentica a mesajului oral. In final, abilitatea de a evalua
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propriul proces de receptare-invitare consolideazd autonomia elevului si 1l transforma intr-un
participant activ la propria formare, indiferent de sistemul curricular in care invata.

In perspectiva educatiei centrate pe elev, Valeriu Gutu (2007) subliniazi ca alegerea
subiectului tematic in procesul de receptare a mesajului oral trebuie sa porneasca de la interesele
si nevoile reale ale elevilor. Acestia pot participa activ la selectarea temelor de conversatie si a
limbajului adecvat, ceea ce le ofera oportunitatea de a se implica In mod autentic in studierea
continuturilor literare si de a accesa diferite contexte de invitare. In acest sens, sistemul de
receptare-invatare a mesajului oral presupune organizarea unor activitati variate, orientate spre
dezvoltarea competentelor elevului: gestionarea ritmului vorbirii, formarea capacitatii de ,,a invata
sa inveti”, utilizarea tehnologiilor informationale, aplicarea principiilor evaludrii pentru invatare,
integrarea curriculumului si pregatirea adecvata a cadrului didactic pentru a facilita aceste procese.
Toate aceste elemente contribuie la crearea unui mediu educational in care elevul devine
participant activ si responsabil in procesul receptarii mesajelor orale [64, p.16].

In contextul educatiei contemporane, procesul de receptare—invitare a mesajului oral
presupune implicarea activd a elevului intr-un ansamblu de activititi care sustin dezvoltarea
competentelor sale comunicative, cognitive si metacognitive. Acest demers educational complex
integreazd elemente, precum: gestionarea ritmului vorbirii, formarea capacitatii de invitare
autonoma, aplicarea evaludrii ca instrument de progres, raportarea la cerintele curriculare si, nu in
ultimul rand, sprijinul oferit de cadrul didactic printr-o pregatire metodologica adecvata. Toate
aceste componente contribuie la structurarea unui mediu de invatare stimulativ, in care elevul
evolueazd treptat, parcurgand etape, precum: angajarea in sarcind, asumarea responsabilitatii,
dezvoltarea independentei, consolidarea increderii In sine, maturizarea comportamentului de
invatare si participarea activa la construirea sensului in cadrul interactiunilor orale, etape ilustrate
in Figura 2.1.

Un rol tot mai important in sustinerea acestui proces il au tehnologiile informationale si de
comunicare (TIC), care faciliteaza expunerea elevilor la modele variate de exprimare orala,
stimuleaza atentia auditiva si creeaza contexte autentice de comunicare. Printre cele mai eficiente
instrumente digitale utilizate in Tnvataméantul primar se numara: manualele digitale interactive cu
functii audio, aplicatiile educationale precum Kahoot!, Wordwall sau Quizizz, tablele interactive
care permit redarea de materiale audio-video, podcasturile si inregistrarile narate expresiv pentru
copii, platformele de videoconferintd (Zoom, Teams, Meet) pentru activititi sincrone, precum si
aplicatiile de recunoastere vocala sau dictare. Aceste resurse contribuie la dezvoltarea
competentelor de ascultare activa, interpretare si exprimare orala, oferind elevilor oportunititi de

exersare creative adaptatd nivelului lor de varstd. In acelasi timp, cadrul didactic are
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responsabilitatea de a selecta si integra aceste tehnologii Tn mod pedagogic, astfel incét procesul
de invitare s devind mai accesibil, mai motivant si mai eficient.

Integrarea tehnicilor moderne audiovizuale in activitatea didactica presupune parcurgerea
a trei momente metodologice distincte: pregatirea elevilor pentru receptionarea mesajului, dirijarea
procesului de receptare si valorificarea continutului receptionat. In etapa pregititoare, cadrul
didactic urmaregste stimularea unei motivatii adecvate, transforménd elevul din simplu spectator
intr-un participant constient la actul de invatare. Dirijarea receptionarii nu implica explicarea
directd a mesajului, ci organizarea impresiilor si facilitarea procesului de intelegere prin activarea
unei stari de spirit pozitive si receptive. In final, valorificarea mesajului audiovizual consti in
integrarea semnificatiilor instructiv-educative in universul cognitiv al elevului, prin solicitarea
acestuia de a le utiliza productiv in activitati de cunoastere desfasurate in clasd sau in contexte
extracurriculare. Acest model sustine o abordare activa, reflexiva si sensibild a receptarii mesajului

oral, In care imaginea si sunetul devin instrumente de formare intelectuala si afectiva .
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Figura 2.1. Sistemul de activititi in care este implicat elevul

Unul dintre rolurile profesorului in procesul de receptare—invatare a mesajului oral consta
in sprijinirea elevului 1n identificarea si dezvoltarea propriului stil de invatare. Elevii percep si
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prelucreazd informatia in moduri diferite. Potrivit lui E. Grigore si C. Macri (2011), stilul de
invatare reprezintd modalitatea preferatd de receptare, prelucrare, stocare si reactualizare a
informatiei si se formeaza prin educatie literara [60, p. 74].

Cercetatoarea V. Negovan (2010) utilizeaza conceptul de ,,stil cognitiv”, definit ca o forma
a controlului prin care individul se conduce activ si constient in fluxul informatiei [95, p. 241]. In
acest context, profesorului 1i revine responsabilitatea de a identifica particularitatile individuale
ale elevilor si de a adapta strategiile didactice la stilurile de invatare, preferintele de perceptie si
modalitatile de procesare a informatiei.

Un alt factor decisiv in procesul de receptare—invatare a mesajului oral il constituie
motivatia, care influenteaza implicarea elevului, calitatea atentiei si profunzimea intelegerii. In
literatura pedagogici, motivatia este abordati din perspective teoretice complementare. in viziunea
behaviorista, reprezentatd de B. F. Skinner si E. Thorndike, motivatia derivd din consecintele
comportamentelor anterioare si poate fi sustinutd prin feedback si recompense [172; 177].

Abordarile cognitiviste, inspirate de J. Piaget si J. Bruner, pun accent pe curiozitate, nevoia
de echilibrare cognitiva si activitatea mentald a elevului in construirea sensului [164; 142]. in
perspectiva socioconstructivistd, L. Vygotsky subliniaza rolul interactiunii sociale si al sprijinului
oferit de adult in dezvoltarea motivatiei pentru invatare [182].

Documentele UNESCO [196] si cadrul european DigComp [192] evidentiaza, de
asemenea, rolul tehnologiilor informationale ca factor motivational, acestea facilitind accesul la
resurse variate si stimuland participarea activa a elevilor. Conceptul de ,,evaluare pentru Invatare”,
fundamentat in cercetarile lui P. Black, D. Wiliam si J. Hattie, contribuie la sustinerea motivatiei
prin feedback formativ si prin valorizarea progresului individual [140; 152]. Totodata, cultura
organizationala a scolii si sprijinul familiei, analizate de T. Sergiovanni, M. Fullan si J. Epstein,
influenteaza climatul emotional si disponibilitatea elevului de a se implica in activitatile de
receptare orala [169; 148; 146].

Pe baza acestor contributii teoretice, motivatia elevului in procesul de receptare—invatare a
mesajului oral poate fi sustinuta prin dinamizarea activitatilor, stabilirea unor obiective pe termen
scurt, stimularea curiozitatii si a explorarii, adaptarea la nevoile individuale ale elevilor,
valorificarea stilului didactic al profesorului, crearea unui climat organizational flexibil si
implicarea familiei. Integrate in activititile de receptare orald, aceste elemente contribuie la
formarea unui elev activ, interesat si capabil sa participe constient la propriul proces de invatare.

Conform teoriei inteligentelor multiple a lui H. Gardner (1983), fiecare elev dispune de un
profil unic de abilititi si modalititi de procesare a informatiei. In consecint, tehnicile moderne de

predare trebuie sa diversifice activitdtile si exercitiile, astfel incat sid raspundad diferentelor
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individuale. In procesul de receptare—invitare a mesajului oral, adaptarea strategiilor la stilurile de
invatare, preferintele de perceptie si tipurile de inteligentd manifestate de elevi este esentiala pentru
asigurarea unei intelegeri autentice si eficiente a continuturilor [150].

In acest context, pot fi valorificate si o serie de strategii de motivare a elevilor, precum
evaluarea trebuintelor celor care invatd, dezvoltarea impulsului cognitiv, captarea interesului,
utilizarea competitiei, tehnica intrebarilor succesive si a discrepantei cognitive, cultivarea unei
atitudini pozitive fatd de propria activitate de invatare, utilizarea strategiilor didactice interactive
si valorificarea resurselor cognitive, metacognitive, afective si actionale ale elevilor.

Procesul de receptare—invatare a mesajului oral la lectiile de literaturd romana plaseaza
profesorul intr-o pozitie multidimensionald, care presupune un ansamblu bine conturat de
cunostinte si competente. Organizarea contextului de receptare—invatare a mesajului oral implica
atat modificari ce tin de rolul profesorului si de maniera sa de gestionare a procesului didactic, cat
si modificari ale planificarii strategice, in functie de masura in care sunt valorificate si acceptate
exigentele didactice ale cadrului didactic.

In aceeasi directie, V1. Gutu si M. Vicol (2014) subliniazi ci eficienta procesului de
receptare—invatare a mesajului oral depinde in mod esential de capacitatea profesorului de a crea
un mediu educational stimulativ, In care motivatia elevului este sustinuta prin activitati variate,
interactive gi orientate spre sens. Autorii considera ca profesorul modern nu mai poate functiona
ca simplu transmitator de informatii, ci ca organizator al situatiilor de invétare, capabil sa valorifice
resursele cognitive, afective si volitive ale elevilor.

In aceasta viziune, rolul profesorului este unul profund formativ: acesta modeleaza climatul
comunicativ, faciliteaza dialogul, stimuleaza reflectia si incurajeazd participarea activa,
transformand receptarea orald intr-un proces de co-constructiec a sensului. Totodati, Gutu
accentueazd importanta adaptarii strategiilor didactice la ritmurile individuale de invatare, precum
sl necesitatea integrarii metodelor active, colaborative si autoreglatorii, care permit elevilor sa
devind parteneri reali ai procesului educational. Astfel, profesorul devine manager al invatarii,
facilitator al dezvoltarii personale si mediator al interactiunilor verbale, contribuind la formarea
competentei de receptare a mesajului oral [65, pp. 118-125].

Didacticienii V. Dogaru-Ulieru si L. Draghicescu (2011) constatd ca taxonomia
competentelor pe care trebuie s le posede un cadru didactic integreaza urmatoarele dimensiuni
structurale:

» competentele metodologice;
» competentele de comunicare si relationare, care, in contextul demersului nostru, devin un pilon

central in transmiterea si modelarea mesajelor orale la clasa;
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 competentele psihosociale;

» competentele de evaluare a rezultatelor scolare;
 competentele tehnice si tehnologice;

» competentele de management al carierei [46, pp. 37-38].

Asadar, rolul profesorului presupune trecerea de la statutul de furnizor al cunostintelor la
cel de co-participant la procesul de construire si valorificare a acestora, transferand o parte din
responsabilitatea pentru invatare cétre elevi si transformandu-i in ,,cautitori” activi de cunostinte.

Un aspect important care trebuie reconsiderat in invatimantul primar il constituie
inlocuirea prelegerilor cu metode active de invatare. Chiar daca pot fi introduse diverse tehnici de
lucru menite sa stimuleze implicarea elevilor in activitate, demersul didactic rimane predominant
pasiv atunci cand elevul are un rol exclusiv receptiv.

De asemenea, profesorul are rolul de a integra programele de invétare in ritm propriu,
organizand situatiile de Invatare astfel incat sarcinile didactice sa fie realizate intr-o perioada de
timp rezonabila. Totodatd, acesta organizeazd cooperarea in situatii de grup, valorificand
interactiunea dintre elevi, conform perspectivei lui D. Potolea si M. Manolescu [110, p. 16].

Alte roluri ale profesorului modern sunt urmatoarele:

» expert al procesului de receptare—invatare a mesajului oral;

* agent motivator, care declanseaza si mentine interesul elevului pentru activitatea de invatare;
* consilier al elevilor;

* model;

* profesionist reflexiv;

» manager [34, p. 41].

In literatura pedagogica, rolurile profesorului sunt extinse si diversificate, depasind cu mult
simpla transmitere a informatiilor. Cercetatorul I. Cerghit (2002) completeaza aceasta perspectiva
prin identificarea urmatoarelor roluri: de planificare, organizare, conducere si stimulare, de control
si decizie, de orientare a invatarii, de proiectare a actului didactic si de inovare a educatiei [26, p.
67]. Asadar, activitatea didactica presupune capacitatea profesorului de a planifica in mod coerent
procesul de invatare, de a organiza resursele si etapele lectiei, precum si de a conduce si stimula
progresul elevilor. Profesorul are, de asemenea, responsabilitatea de a monitoriza desfasurarea
activitatilor, de a lua decizii adecvate situatiilor de invatare si de a orienta elevii in directia formarii
competentelor necesare.

Un alt aspect esential il reprezintd proiectarea atenta a demersului didactic, astfel incat

acesta sa fie eficient si adaptat nevoilor clasei. Nu in ultimul rand, profesorul contribuie la innoirea
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practicilor educationale prin valorificarea unor metode si strategii inovatoare, adaptate cerintelor
educatiei contemporane.

Didacticianul E. Joita (2010) delimiteazd urmatoarele roluri si competente specifice ale
cadrului didactic: profesorul faciliteaza, promoveaza, stimuleaza, antreneaza, ghideaza, comunica,
aplica leadershipul si evalueaza [80, pp. 65-68].

In literatura pedagogica moderna, cercetitori precum M. Veenman (2011) subliniazi ca
formarea profesorului presupune dezvoltarea unui ansamblu de competente care include
capacitatea de a planifica si organiza procesul de invatare, de a orienta elevii in utilizarea
strategiilor cognitive si metacognitive, de a monitoriza progresul si de a adapta demersul didactic
la nevoile clasei. Profesorul devine astfel un agent al schimbarii, capabil sa stimuleze autonomia
elevilor, sd gestioneze resursele educationale si sd introduca practici inovatoare in activitatea
didactica.

Formarea profesorului include dezvoltarea a trei componente de baza:

* ascendenta;
* puterea intelectuala;
» resursele de putere [180].

Un element esential in formarea personalitatii cadrului didactic 1l constituie dezvoltarea sa
pe plan stiintific, cultural, psihologic si pedagogic. Aceste dimensiuni contribuie la capacitatea
profesorului de a gestiona in mod adecvat procesul de receptare—invatare a mesajului oral,
adaptandu-I la particularitatile si nevoile elevilor.

Cercetatorul L. S. Shulman (1987) distinge sapte categorii de cunostinte pe care trebuie sa

le posede un profesor:

* cunostinte de continut;
* cunostinte curriculare;
* cunostinte pedagogice de continut;
* cunostinte pedagogice generale;
* cunostinte despre subiectii educationali si caracteristicile lor;
* cunostinte despre contextele educationale si cunostinte privind finalitdtile, scopurile si valorile
[171, p. 8].

Formarea profesionald a cadrului didactic presupune dezvoltarea unui set complex de
competente, care include competentele metodologice necesare proiectarii si aplicarii strategiilor
de predare, competentele de comunicare si relationare esentiale pentru interactiunea eficientd cu

elevii, precum si competentele psihosociale, indispensabile gestionarii climatului educational si
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dinamicii de grup. La acestea se adaugd competentele de evaluare, necesare monitorizarii
progresului scolar, precum si competentele tehnice si tehnologice, adaptate cerintelor educatiei
contemporane.

Conduita stimulativa a cadrului didactic include capacitatea de a permite elevilor sa isi
exprime solutiile si opiniile personale, de a valoriza ideile acestora, de a adapta sugestiile elevilor
in activitatile de invatare, de a evita critica inutila si de a cultiva respectul pentru opiniile colegilor.

Profesorul incurajeaza alegerea solutiilor adecvate, lucrul in echipd, activitatea
independenta, receptivitatea la umor si mentinerea unei atmosfere permisive, favorabile Tnvatarii.

Predarea literaturii romane prin prisma receptarii si intelegerii mesajului oral determina o
reconsiderare si a modului de evaluare. Procesul evaluativ trebuie extins la trei niveluri, cel al
invatarii, al predarii si al organizarii activitatilor, pentru a surprinde complexitatea formarii
elevului. In acest cadru, evaluarea va urmiri dezvoltarea tuturor dimensiunilor personalititii
elevului, de la aspectele cognitive si metacognitive pana la cele emotionale si sociale.

Un rol important il capata invatarea autodirijata, prin care elevul isi stabileste obiectivele
si 1si monitorizeaza propriul parcurs de invatare. De asemenea, autoevaluarea devine un instrument
esential, deoarece 1i permite elevului sa reflecteze asupra strategiilor utilizate, stilului de invatare,
motivatiei, deprinderilor formate si experientelor anterioare, contribuind astfel la o intelegere mai
profunda a propriului progres.

In acest context, discursul didactic comunicativ are un rol important in configurarea relatiei
profesor—elev. L. Cojocaru-Borozan subliniaza ci strategiile de enuntare a discursului didactic
comunicativ si operationalizarea acestora intr-un stil individual contribuie la conturarea imaginii
profesorului si a autoritatii sale epistemice, motiv pentru care acestea trebuie promovate coerent

si sistematic pentru asigurarea credibilitatii si a puterii de influenta [34, p. 81].

2.2. Tehnologii de receptare-invitare a mesajului oral la nivelul scolii primare in

domeniul cognitiv

Conform literaturii de specialitate, procesul de receptare—invatare a mesajului oral
presupune atat transmiterea si prelucrarea continuturilor literare in plan cognitiv si metacognitiv,
cat si stimularea gandirii creative necesare realizarii sarcinilor didactice. In ceea ce priveste
domeniul cognitiv, acesta include procese precum stocarea si recuperarea informatiei, procesarea,
transmiterea si utilizarea cunostintelor, asa cum sunt definite in teoriile invatarii elaborate de R.
M. Gagné (1985) [149, pp. 50-90].

In procesul receptirii mesajelor orale la orele de literatura romana, cunostintele elevului nu

se limiteaza la simple informatii despre text, ci constituie un ansamblu de notiuni, concepte si idei
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literare care permit Intelegerea sensului global al discursului. Aceste cunostinte devin operationale
atunci cand elevul reuseste sa le activeze in timpul ascultarii, identificAnd elemente precum tema,
personajele, intentia comunicativa a naratorului sau relatiile logice dintre secventele textului.

Pe baza acestor achizitii se formeaza priceperile, intelese ca abilitatea elevului de a aplica
in mod constient si corect cunostintele literare in situatii de receptare orald. Acestea se manifesta
prin urmdrirea firului narativ, formularea de predictii, extragerea informatiilor relevante si
justificarea propriilor interpretari. Priceperea presupune o participare activa la actul ascultarii, in
cadrul careia elevul devine un receptor implicat, capabil sa relationeze mesajul audiat cu propria
experientad de lectura.

Prin exersare sistematica, aceste priceperi se transforma treptat in deprinderi. Deprinderile
se manifesta atunci cand operatiile de receptare devin mai rapide, sigure si eficiente, permitand
elevului sa recunoasca structuri narative, tipuri de personaje sau intentii comunicative cu un efort
In cadrul procesului de receptare si invitare a mesajului oral la nivelul ciclului primar pot fi
identificate mai multe tipuri de strategii cognitive, relevante pentru construirea intelegerii si pentru
formarea competentelor literare. Aceste strategii devin cu atat mai eficiente cu cat elevul reuseste

sd le coreleze cu experienta si realitatea sa literara. Astfel, conform E.Joita, 2010 [80, p. 141],

distingem:

. strategii algoritmice, care presupun parcurgerea unor pasi rigurosi si bine
structurati;

. strategii euristice, orientate spre descoperire si explorare;

. strategii determinate de tipul de rationament utilizat: inductiv, deductiv, analogic

sau combinativ;

. strategii asociate tipului de actiune implicata, precum cele de comunicare, de
investigare, practic aplicative, de transfer sau bazate pe procedee tehnice;

. strategii rezultate din combinarea diferitelor elemente componente ale activitatii
cognitive; precum si strategii generate de modul de organizare a activitatii elevilor

Valorificarea studiului receptarii mesajului oral presupune orientarea demersului didactic
catre mai multe dimensiuni esentiale, precum:

. metacognitia, inteleasd ca reflectare asupra propriilor procese de invatare si
autoreglare a acestora;

. componenta lingvistica, care vizeazd dezvoltarea capacitdtilor de intelegere si

utilizare adecvata a limbajului;
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. componenta sociald, ce priveste interactiunea, cooperarea si comunicarea eficienta

in contexte educationale;

. trasaturile de personalitate, care influenteaza stilul de receptare si ritmul de
invatare;
. conceptualizarea teoreticd, necesard pentru structurarea si interpretarea

informatiilor literare.

In abordarea procesului de receptare—invitare a mesajului oral, este esential ca profesorul
si elevii si clarifice incd de la inceput competentele care urmeazi a fi formate. In acest sens,
formarea competentelor literare presupune urmatoarele obiective:

. transformarea procesului de receptare-invatare dintr-un demers centrat pe
memorare intr-un proces orientat spre intelegerea profunda a continuturilor literare;

. dezvoltarea capacitatii de a distinge esentialul de elementele secundare, de a aplica
cunostintele in situatii concrete si de a stabili conexiuni Intre acestea si valorile sau finalitatile
educationale;

. stabilirea relatiilor intre diferite notiuni studiate si aplicarea lor in contexte literare

relevante.

In literatura de specialitate, evolutia conceptului de tehnologii comunicative de predare a
mesajelor orale este strans legatd de modul in care a fost inteleasa receptarea mesajului oral in
diferite paradigme pedagogice. De aceea, inainte de a delimita tehnologiile comunicative propriu
zise, este necesard prezentarea principalelor abordari ale studierii mesajului oral, care au
fundamentat ulterior dezvoltarea acestor tehnologii. Printre numeroasele abordari si modele de
studiere a mesajului oral, relevante pentru contextul cercetarii de fata, se evidentiaza:

1. Abordarea sintetica si analitica

Perspectiva sinteticd presupune integrarea deprinderilor de receptare intr-un demers unitar,
focalizat pe modelul de receptare—invatare, facilitind asimilarea continuturilor literare noi si
orientdnd activitatea spre o forma optima de comprehensiune. Alternativ, abordarea analitica
trateaza fiecare deprindere separat, punand accentul pe receptarea si invitarea mesajului oral ca
activitate didactica distincta, In functie de obiectivele stabilite.

2. Abordarea procedurala

Este orientatd spre identificarea metodelor si procedeelor care il sprijind pe elev sa
asimileze mesajul oral 1n raport cu stilul sdu personal si cu particularitatile individuale de invatare.

3. Abordarea centrata pe proces
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Presupune renuntarea la stilul autoritar sau magistrocentric de predare. Invatitorul se
raporteaza direct la nevoile, ritmul si preocupdrile elevilor, transformand receptarea si invatarea
intr-o activitate eminamente interactiva, bazata pe cooperare si reflectie.

4. Abordarea focalizata pe continut

Pune accentul pe optimizarea actului didactic prin valorificarea mesajului oral ca suport
fundamental pentru intelegerea, decodificarea si interpretarea textului literar.

5. Abordarea bazata pe formarea de competente

Presupune orientarea procesului instructiv-educativ catre dezvoltarea capacitatilor de
intelegere profunda, aplicare si integrare a achizitiilor. Aceastd perspectiva promoveaza invatarea
profunda (deep learning) si se aliniaza cu teoriile dezvoltate de F. Marton, D. Hounsell si N.
Entwistle [160, p. 51]. Acesti autori subliniaza importanta construirii constiente a sensului, a
implicarii active a subiectilor si a transferului cunostintelor in situatii autentice de comunicare,
depasind modelul traditional centrat pe memorarea mecanica.

In aria de preocupiri investigationale privind competenta de comunicare lingvistica, A.
Afanas (2013) defineste aceastd macrocompetentd ca o structurd complexd, formatad din
dimensiunea lingvistica, sociolingvisticad si pragmatica [1, p. 42-45]. Autoarea evidentiaza
importanta dezvoltarii integrate a deprinderilor de scriere, citire, vorbire si audiere in cadrul orelor
de literaturd roména. Dintre acestea, scrierea si vorbirea sunt considerate competente productive,
intrucat presupun codarea mesajului, respectiv formularea si transmiterea intentionatd a
informatiei. In schimb, citirea si audierea se instituie ca abilititi receptive, orientate spre decodarea
discursului si intelegerea sensului acestuia. In contextul cercetarii noastre, accentul prioritar se
plaseaza asupra competentei de audiere, recunoscutd ca forma esentiald de receptare activa a
mesajului oral.

In programa oficiala de limba si literatura romana pentru invatimantul primar, procesul de
receptare—invatare a mesajului oral se subsumeaza competentelor generale de comunicare. Acestea
vizeaza dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajelor audiate sau scrise, formarea abilitatilor de
exprimare orald si scrisa, dezvoltarea competentei de interactiune verbald si consolidarea
reprezentarilor culturale si literare adecvate varstei. Respectivele coordonate generale sunt
operationalizate prin competente specifice, formate progresiv pe parcursul ciclului primar, care
ghideaza proiectarea tehnologiilor comunicative si selectia modelelor didactice menite sa
armonizeze predarea cu stilurile individuale de receptie ale elevilor.cognitiv redus. in acest stadiu,
elevul poate reconstrui mesajul oral, il poate reformula in propriile cuvinte si poate identifica

nuante specifice limbajului literar.
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Asa cum afirma si I. Bontas [11, pp. 101-103], prin exersare constantd se formeaza
obisnuintele, care reprezinta aplicarea frecventa si spontana a acestor mecanisme in diferite situatii
de receptare orala. Elevul ajunge astfel sd manifeste o atitudine activa fatd de mesajul literar, sa
asculte cu intentie, sa caute sensuri si sa interpreteze in mod firesc discursul narativ sau descriptiv.

In acest context, performanta lingvistici a elevului poate fi apreciatd prin capacitatea
acestuia de a Intelege, prelucra si utiliza mesajul oral, precum si prin eficienta cu care valorifica
informatiile receptate in realizarea sarcinilor didactice. Procesul de achizitie si prelucrare a
mesajului oral presupune dezvoltarea unor abilitati cognitive specifice, precum sensibilitatea
gramaticala — capacitatea de a identifica rolul unitétilor lexicale si semantice —, invatarea de tip
mecanic si invétarea inductiva.

Conform Iui R. M. Gagné [149], sistemul cognitiv al elevului functioneaza pe baza
procesarii informatiilor literare, fiind structurat dintr-un ansamblu de mecanisme, operatii, actiuni
si proceduri mentale. Formarea deprinderilor, priceperilor, abilititilor si competentelor se
desfagoara gradual, parcurgdnd mai multe niveluri: o etapa de prelucrare initiala, urmatd de o
procesare aprofundatd, care conduce la constituirea imaginilor mentale. Ulterior, intervin
mecanisme cognitive mai complexe, precum integrarea informatiilor, elaborarea rationamentelor,
rezolvarea de probleme si luarea deciziilor. Acestea se completeaza cu mecanismele specifice
sistemelor de asimilare a informatiei literare, care permit consolidarea si utilizarea eficienta a
cunostintelor.

Prin proiectarea si implementarea unor activititi de receptare—invatare a mesajului oral
fundamentate pe strategii didactice interactive, cadrul didactic creeaza elevilor numeroase
oportunititi de a participa activ la propria formare. In acest cadru, elevii sunt incurajati sa isi
exprime liber ideile si opiniile, sa le compare cu perspectivele colegilor si sa isi dezvolte treptat
competentele metacognitive, fapt evidentiat de V. Dogaru-Ulieru si L. Draghicescu [46, p. 125].

In acest context, strategia didactici reprezintd un ansamblu de demersuri actionale si
operationale flexibile, coordonate si adaptate obiectivelor si situatiilor de instruire, prin care se
creeaza conditiile necesare predarii si receptarii mesajului oral, precum si formarii atitudinilor si
comportamentelor 1n diverse contexte educationale, potrivit lui C. Cucos [42, p. 282].

In proiectarea strategiei educationale destinate receptirii mesajului oral, am avut in vedere
o serie de directii esentiale care asigura coerenta si eficienta demersului didactic. In primul rand,
a fost necesard formularea obiectivelor specifice pentru diferite sarcini literare, astfel incat acestea
s contribuie la structurarea logica si progresiva a curriculumului. in al doilea rand, continuturile
didactice literare au fost reorganizate si adaptate nivelului de receptare orala al elevilor, ceea ce a

permis delimitarea si adecvarea strategiilor didactice utilizate.
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Un alt aspect important l-a constituit selectia metodelor de predare-invatare, prin
intermediul cérora se configureaza profilul strategiei educationale si modalitatea optima de
valorificare a continutului literar. In acest sens, accentul a fost pus pe metode interactive, capabile
sd stimuleze participarea elevilor si sd favorizeze construirea sensului in cadrul comunicarii orale.
De asemenea, a fost analizatd In mod sistematic dinamica relatiilor educationale dintre profesor si
elev, precum si dintre elevi, intrucét acestea influenteaza direct calitatea receptarii mesajului oral
si gradul de implicare a elevilor in activitatile propuse. In final, a fost stabilitd forma de evaluare
adecvata, menita sd reflecte atat progresul individual, cat si nivelul de dezvoltare a competentelor
de receptare orala.

Strategiile cognitive sunt definite in literatura de specialitate ca ansambluri de tehnici si
modalitdti mentale prin care elevul proceseaza si intelege informatia, selectand, achizitionand si
integrand noile continuturi in structurile sale de cunostinte. Acestea faciliteazd organizarea
informatiei literare, construirea sensului si consolidarea Invatarii prin mecanisme interne de
prelucrare, contribuind la formarea unei baze cognitive stabile si coerente, potrivit lui E. Grigore
si C. Macri [60, p. 42].

In cadrul procesului de receptare—invitare a mesajului oral la nivelul ciclului primar pot fi
identificate mai multe tipuri de strategii cognitive, relevante pentru construirea intelegerii si pentru
formarea competentelor literare. Eficienta acestora sporeste atunci cand elevul reuseste sa le
raporteze la propria experienti, la achizitiile anterioare si la experienta sa de lecturd. in acest sens,
conform E. Joita (2010) [80, p. 141], pot fi delimitate mai multe categorii de strategii cognitive:

o strategii algoritmice, care presupun parcurgerea unor pasi rigurosi si bine structurati;

o strategii euristice, orientate spre descoperire, explorare si gasirea unor solutii;

o strategii determinate de tipul de rationament utilizat, precum rationamentul inductiv,
deductiv, analogic sau combinativ;

o strategii asociate tipului de actiune implicatd, precum strategiile de comunicare,
investigare, practic-aplicative, de transfer sau bazate pe procedee tehnice;

» strategii rezultate din combinarea diferitelor elemente ale activitatii cognitive, precum si
strategii determinate de modul de organizare a activitatii elevilor.

Studierea receptarii mesajului oral presupune orientarea demersului didactic catre mai
multe dimensiuni esentiale ale invatarii. Dintre acestea se evidentiaza:

o dimensiunea metacognitiva, care presupune reflectarea asupra propriilor procese de
invatare si autoreglarea acestora;
o dimensiunea lingvistica, orientatd spre dezvoltarea capacitatii de intelegere si utilizare

adecvata a limbajului;
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o dimensiunea sociald, care vizeaza interactiunea, cooperarea si comunicarea eficientd in
contexte educationale;

o dimensiunea personald, determinata de trasaturile individuale care influenteaza stilul de
receptare si ritmul de Invatare;

o dimensiunea conceptual-teoreticd, necesara pentru structurarea, sistematizarea si
interpretarea informatiilor literare.

In abordarea procesului de receptare-invitare a mesajului oral, este esential ca profesorul
si elevii sa constientizeze inca de la inceput competentele care urmeaza sa fie formate si dezvoltate.
Din aceasta perspectiva, formarea competentelor literare presupune orientarea activitatii didactice
spre urmatoarele obiective:

o transformarea procesului de receptare-invatare dintr-un demers centrat predominant pe
memorare intr-un proces orientat spre intelegerea profunda a continuturilor literare;

o dezvoltarea capacititii elevului de a distinge elementele esentiale de cele secundare, de a
aplica achizitiile in situatii concrete si de a stabili conexiuni Intre acestea si valorile sau
finalitatile educationale;

o stabilirea relatiilor dintre diferitele notiuni studiate si valorificarea acestora in contexte
literare relevante.

Potrivit literaturii pedagogice internationale, in acest cadru pot fi integrate si modele
consacrate, precum:

Group Investigation Model (Y. Sharan si S. Sharan) — axat pe invatarea prin cooperare si
cercetare colectiva [170, p. 18];

Concept Attainment Model (J. Bruner) — orientat spre dezvoltarea gandirii inductive si
categorizarea informatiei [ 142, pp. 62-70];

Advance Organizer Model (D. Ausubel) — destinat facilitarii asimilarii noilor cunostinte
prin intermediul organizatorilor cognitivi prealabili [136, p. 112].

Procesul de receptare-invatare a mesajului oral se poate integra in mod armonios in aceste
structuri de predare-invatare-evaluare, fiecare avand un potential major in optimizarea actului
educational. Cadrul didactic poate selecta si combina strategii diferite pentru a plasa predarea in
acord direct cu stilurile individuale de invatare ale elevilor. F. Sdmihdian (2014) subliniazad ca
mesajul oral trebuie planificat, exersat microscopic si evaluat sistematic prin indicatori calitativi
clari [116].

In raport cu receptarea mesajului oral la lectiile de literaturd roména, competentele
specifice necesita o formulare riguroasa, menita sa reflecte etapele si nevoile reale ale elevilor din
invatdmantul primar:
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-selectarea si utilizarea adecvatdi a materialelor de invitare adaptate contextului
comunicativ;

-Intelegerea timpurie a scopului si a structurii activitatilor didactice;

-manifestarea liberd a preferintelor si a stilurilor individuale de Invatare;

-adaptarea continuturilor literare la nivelul de dezvoltare psihocognitiva, la interesele si
nevoile stringente ale elevilor;

-participarea activa si constientd la activitati curriculare si extracurriculare de factura
comunicativa.

Din aceasta perspectiva, receptarea si invatarea mesajului literar oral sunt abordate ca un
proces intelectual activ, care implicd pe deplin potentialul cognitiv al elevului in realizarea
sarcinilor didactice. Valorificarea optima a acestei dimensiuni este sustinutd prin metode activ-
participative care plaseaza subiectul educational in centrul unei situatii de invatare autentice.

In acelasi timp, teoriile educatiei cognitive subliniaza rolul determinant al proceselor
mentale superioare, precum atentia, memoria, anticiparea si inferenta in intelegerea profunda a
mesajului oral. Acest fapt accentueaza necesitatea utilizarii unor metode care stimuleaza direct
activitatea mentala si autoreglarea Invatarii, aspecte fundamentate solid in literatura de specialitate
(Joita, 2002) [78, p. 112].

In acest context metodologic, receptarea eficienti a mesajului oral poate fi sustinuti prin
trei categorii complementare de metode:
metode centrate pe expunere si modelare, proiectate pentru a facilita intelegerea structurii textului
sau a mesajului audiat;
metode interactive, orientate direct spre comunicare bipartita si negocierea contextuala a sensului;
metode specifice invatarii limbajului (metoda directd, metoda comunicativd, metoda audio-
lingualda sau metoda raspunsului fizic total - Total Physical Response), adaptate creativ din
didactica limbilor moderne in scopul eficientizarii limbajului oral matern.

Prin corelarea acestor abordari, se asigura dezvoltarea capacitatii elevilor de a asculta activ, de a
interpreta nuantat mesajul oral si de a integra organic informatiile noi in structurile cognitive
preexistente.

Metodele si tehnicile de invatare prin colaborare contribuie la dezvoltarea receptdrii active
a mesajului oral, stimuland cooperarea, responsabilitatea individuala si schimbul de idei. Dintre
acestea, structura de tip mozaic presupune organizarea elevilor in grupuri, fiecare membru
devenind ,,expert” asupra unei componente a temei si contribuind ulterior la reconstructia
cunoasterii in grupul de baza. Tehnica acvariului permite alternarea rolurilor de participant si

observator, facilitand intelegerea proceselor comunicative, iar turul galeriei valorificd analiza in
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echipa si prezentarea rezultatelor. Interviul in trei etape dezvolta capacitatea de a formula intrebari,
de a raspunde si de a valorifica informatiile obtinute in urma interactiunii.

In categoria metodelor centrate pe rezolvarea de probleme se inscriu brainstormingul,
tehnica ,,cubului” si metoda Frisco, care stimuleaza gandirea divergenta, flexibilitatea cognitiva si
analiza unei situatii din perspective diferite. Brainstormingul faciliteaza generarea rapida de idei,
cubul orienteazd analiza unei teme prin perspective distincte, iar metoda Frisco valorifica
asumarea unor roluri contrastante pentru formularea si argumentarea unor puncte de vedere.

Pentru dezvoltarea gandirii critice si a autoreglarii cognitive pot fi valorificate SINELG,
ciorchinele, ghidul de anticipatie, lectura ghidata si teatrul cititorilor. Acestea contribuie la
activarea cunostintelor anterioare, monitorizarea intelegerii, formularea de ipoteze, organizarea
informatiilor si interpretarea expresivi a mesajului literar [80, pp.45-90]. In aceeasi directie,
metodele interactiv-creative, precum sinectica, bulgéarele de zapada, explozia stelara si palariile
ganditoare, favorizeaza flexibilitatea cognitiva, formularea de intrebari, analiza informatiilor si
abordarea mesajului din perspective multiple.

Pentru evaluarea receptarii mesajului oral pot fi utilizate hartile conceptuale, metoda RAL,
metoda Linia valorilor, tehnica 3-2-1, proiectul si portofoliul. Aceste instrumente permit
identificarea modului in care elevii organizeaza, reactualizeaza, interpreteaza si aplica informatiile
audiate, precum si urmdrirea progresului in timp.

In procesul didactic, metodele sunt completate de procedee, intelese ca modalitati
operationale de aplicare a acestora. Dintre cele mai relevante se evidentiaza explicatia, definirea,
demonstratia si argumentarea. De asemenea, brainstormingul, jocul de rol si activitatile ludice pot
fi integrate 1n predarea literaturii romadne pentru a sustine participarea activa si utilizarea
functionala a limbajului oral.

Organizarea activitatilor de receptare a mesajului oral presupune utilizarea unor mijloace
didactice variate, precum fisele de lucru, imaginile, povestile ilustrate, hartile conceptuale,
posterele, materialele audio-video, filmele, proiectele, poezia si dramatizarea. Acestea faciliteaza
transmiterea, intelegerea, consolidarea si evaluarea continuturilor literare.

In conditiile educatiei contemporane, resursele traditionale pot fi completate prin
instrumente digitale, care permit diversificarea modalitatilor de prezentare si adaptarea activitatilor
la ritmul si particularitatile elevilor. Platforme precum Wordwall, LearningApps, Kahoot!, Quizizz
si Nearpod pot fi utilizate pentru exercitii interactive de comprehensiune orala, iar aplicatii precum
MindMeister si Canva pot sprijini organizarea vizuala a informatiilor. Resursele audio si video,
podcasturile pentru copii, povestile narate si instrumentele de inregistrare vocala sustin dezvoltarea

ascultarii active si reconstructia mesajului. Totodata, platformele colaborative si aplicatiile de
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storytelling digital permit realizarea unor produse multimedia prin combinarea textului, imaginii,
sunetului si vocii proprii.

Prin urmare, combinarea metodelor colaborative, problematizante, reflexive si interactiv-
creative cu mijloacele didactice traditionale si digitale creeaza un cadru favorabil dezvoltarii
receptarii active a mesajului oral.

Utilizarea flexibild a acestora permite cadrului didactic s adapteze demersul la nivelul,
interesele si particularititile elevilor, contribuind la formarea progresiva a competentelor de

comunicare si a competentelor literare.

2.3. Receptarea mesajului oral la literatura roména sub aspect metacognitiv

Metacognitia poate fi cultivatd prin instruire explicitd si prin modelarea sistematica a
activitatilor metacognitive in cadrul procesului didactic. Fiind un construct cu functii multiple,
metacognitia se inscrie intr-un domeniu general al autoreglarii invatarii, in care elevii isi dezvolta
atat cunostintele despre propriile procese cognitive, cat si capacitatea de a le controla si ajusta in
mod constient. Formarea acestor abilitati este posibila prin utilizarea unor strategii de instruire
adecvate, care includ verbalizarea proceselor de gandire, reflectia asupra modului de rezolvare a
sarcinilor, anticiparea dificultatilor, monitorizarea progresului si evaluarea propriilor performante.

Astfel, instruirea metacognitivd contribuie la dezvoltarea unei invatari autonome si
eficiente, 1n care elevii devin capabili sa-si gestioneze in mod activ propriile demersuri cognitive.

In contextul educatiei contemporane, strategiile metacognitive pot fi consolidate prin
utilizarea resurselor digitale, care faciliteaza verbalizarea proceselor de gandire, monitorizarea
progresului si autoevaluarea. Platformele educationale, aplicatiile interactive si instrumentele
multimedia permit elevilor sa reia mesajul oral, sd vizualizeze structuri conceptuale, sd compare
informatii si sa reflecteze asupra propriilor procese cognitive intr-un mod accesibil si motivant.

M. Ionescu (2003) evidentiaza trei deziderate cu privire la la metacognitie: [73, pp.78,
pp-113-127].

1.Metacognitia presupune, in primul radnd, existenta unor cunostinte despre propriile
procese cognitive si despre modul in care acestea pot fi gestionate.

Cunostintele declarative includ informatiile despre sine ca agent al invatarii, despre modul
in care functioneaza procesele mentale si despre factorii care influenteaza performanta.

Cunostintele procedurale se refera la modalitatile concrete de realizare a sarcinilor, in

special la utilizarea strategiilor didactice adecvate.
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Cunostintele conditionale explici momentul §i motivul pentru care anumite strategii
declarative sau procedurale sunt eficiente.

Reglarea cognitiei se desfdsoara prin trei etape esentiale:

-planificarea, care presupune selectarea strategiilor potrivite si alocarea resurselor;

-monitorizarea, realizata prin autoevaluari periodice in timpul invatarii;

-evaluarea, care constd 1n aprecierea rezultatelor si a eficientei strategiilor utilizate.

2.Metacognitia este strans interconectatd cu procesele cognitive, avand rolul de a le
monitoriza, regla si controla. Ea influenteaza nu doar functionarea cognitiva propriu-zisa, ci si
dimensiunile motivationale, emotionale si comportamentale ale invatarii. Cunostintele si
mecanismele de autoreglare metacognitiva se diferentiaza calitativ de cele strict cognitive prin
caracterul lor mai stabil, mai generalizabil si mai durabil. In timp ce cognitia se refer la procesarea
informatiilor, metacognitia oferd cadrul reflexiv prin care elevul isi poate analiza, ajusta si
optimiza propriile demersuri cognitive.

3.Imbunititirea metacognitiei presupune utilizarea unor strategii care stimuleazi
construirea de cunostinte noi, clarificarea conceptelor deja formate si automatizarea unor procedee
euristice monitorizate. Un rol esential are crearea unui climat motivational in clasa, care sa
favorizeze constientizarea proceselor de invétare si asumarea responsabilitdtii pentru acestea.
Reflectarea sistematicd si practica extinsd contribuie decisiv la dezvoltarea metacognitiei:
profesorul ofera elevilor oportunitdti constante de a analiza atat reusitele, cat si dificultatile
intampinate.

In acest sens, se pot distinge trei directii majore: importanta formirii cunostintelor si a
autoreglarii metacognitive; modelarea de catre profesor a propriei ,,matrici metacognitive”, prin
verbalizarea proceselor de gandire; si alocarea unui timp dedicat discutiilor reflexive, care sa
permita elevilor sa-si Inteleaga si sd-si optimizeze strategiile de invatare.

Imbunitatirea cunostintelor despre modul in care elevii gandesc si invati poate fi realizata
prin utilizarea unei matrici de evaluare a strategiilor, prezentatd in tabelul 2.1. Aceastd matrice
include trei tipuri de cunostinte — declarative, procedurale si conditionale — si ofera un cadru simplu
si clar pentru introducerea strategiilor metacognitive la nivelul ciclului primar. in practica
didactica, matricea poate fi folositd pe parcursul intregului an scolar, individual sau in grupuri
mici, elevii completand treptat fiecare rand cu strategiile pe care le-au aplicat In timpul diferitelor
module de invatare.

La inceputul fiecarui semestru, cadrul didactic prezintd matricea si explicd elevilor ce

strategii vor fi exersate: pentru scriere, citire si ascultare. Ulterior, elevii sunt Incurajati sa discute
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despre modul in care au folosit strategiile, sd reflecteze asupra

intervieveze colegii pentru a observa cit de des sunt aplicate.

eficientei lor si chiar sa isi

5

Strategia Cum se utilizeza? Cand se utilizeaza? De ce se utilizeaza?
Parcurgerea Evidentierea titlurilor, a | Inainte de ascultarea sau | Formeaza imaginea generali
cuvintelor importante, a | citirea unui text asupra textului;
ideilor principale concentreaza atentia asupra
elementelor esentiale in
timpul receptarii
Micsorarea Oprirea si reflectarea | In timpul ascultirii sau | Stimuleaza interesul si atentia
asupra unei informatii | citirii
noi sau importante
Dinamizarea Pauzi pentru a reaminti | Inaintea unei activitati | Faciliteaza conectarea
cunostintelor ce stie deja; formularea | noi informatiilor noi cu cele
anterioare de intrebari existente
Integrarea Legarea ideilor intre | Cand textul este mai | Sprijind intelegerea profunda
mentald ele; formularea unei | dificil sau contine multe | si reduce memorarea
concluzii informatii mecanica
Diagramele Identificarea ideilor [ La texte bogate in | Clarifica structura textului si
principale; organizarea | informatii relatiile dintre idei
lor In scheme

Tabelul 2.1. Matricea de evaluare a strategiilor metacognitive (adaptata pentru ciclul

primar)

Consideram ca aceastd matrice prezinta trei beneficii majore pentru elevii din ciclul primar:

1. Incurajeaza folosirea constantd a strategiilor de Invitare, ceea ce contribuie la cresterea

performantelor scolare.

2. Dezvolta constientizarea proceselor de invatare, ajutdnd elevii sa inteleaga cum Invata si de ce

anumite strategii sunt utile.

3. Stimuleazd construirea activd a cunostintelor, atdt declarative, cat si procedurale si

conditionale, intr-un mod accesibil varstei.

In acelasi timp, matricea contribuie la dezvoltarea capacititii de autoreglare cognitiva.

Pentru a sprijini autoreglarea, am utilizat o listd de control simplificatd, care 1i ajuta pe

elevi sa 1si monitorizeze procesul de invatare. Aceasta include trei etape:

1. Planificarea

e Ce trebuie sa fac?

e Ce vreau sa obtin?

o Ce informatii si materiale Tmi sunt necesare?

o (Cat timp am la dispozitie?

2. Monitorizarea

« Inteleg ce fac acum?

e Are sens ceea ce ascult/citesc?
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e Sunt pe drumul cel bun?
o Trebuie sa schimb ceva?
3. Evaluarea

e Am reusit sa-mi ating obiectivul?

o Ce mi-a iesit bine?

o Ce a fost dificil?

o Ce pot face mai bine data viitoare?

Elevii care utilizeaza strategii metacognitive devin mai eficienti in rezolvarea sarcinilor si
isi dezvoltd o abordare mai organizata si mai constienta a invatarii. Rezultatele cercetarii noastre
sustin aplicabilitatea acestui model si In Invatamantul primar, intrucat:

o Crearea unui mediu de Invatare stimulativ este esentiala. Elevii din clasele a III-a si a IV-
a Intampina adesea dificultati in realizarea sarcinilor, deoarece nu cunosc sau nu stiu inca
sd foloseasca strategiile metacognitive. De aceea, Invatatorul trebuie sa tina cont de mai
multi factori atunci cand introduce si exerseaza aceste strategii, adaptandu-le nivelului de
dezvoltare al copiilor.

o Formarea competentelor generale si a celor de autoreglare in activitatile de ascultare este
un obiectiv central. Planificarea, monitorizarea si autoevaluarea pot fi dezvoltate treptat
prin activitati accesibile varstei, dar si alte competente generale, precum gandirea critica
sau rationamentul elementar, pot fi cultivate dacd sunt respectate cateva conditii
pedagogice fundamentale:

a) alocarea unui timp suficient pentru exersarea competentelor in contexte de invatare
semnificative pentru elevi;

b) oferirea de oportunitdti pentru ca elevii sa observe modul in care sunt aplicate
strategiile de invatare si cum acestea contribuie la intelegerea mesajului oral;

c) facilitarea accesului la explicatiile si reflectiile profesorului, astfel Incat elevii sa
inteleaga de ce si cum sunt utilizate strategiile.

O instruire de calitate, in care profesorul explica, modeleaza si ofera feedback constant,
contribuie la dezvoltarea treptata a cunostintelor metacognitive si a capacitatii de autoreglare chiar
si la varste mici. Elevii ajung astfel sd-si gestioneze mai bine invitarea, sa devind mai atenti la
propriile procese cognitive si sd-si imbunatiteasca performantele in activititile de receptare si
intelegere a mesajului oral.

In aceastd ordine de idei, mentionim ci cercetitorul R.C. Schank (1984) afirmi ca

autoreglarea nu se limiteaza doar la metacognitie. Metacognitia inseamna ,,a sti cum géandesti”, ,,a
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fi constient de propriile procese mentale”. El indica faptul cad autoreglarea este mai complexa si
include:
e procese motivationale (vointa, interesul, dorinta de a continua o sarcini)
e procese comportamentale (cum iti organizezi timpul, cum 1iti gestionezi materialele, cum
reactionezi cand intdmpini dificultati) [168, pp. 196-197].
Cu alte cuvinte, nu este suficient sd stii cum inveti; trebuie sd ai si motivatia si
comportamentele potrivite pentru a duce invatarea pana la capat.
Cand elevul asculta un mesaj oral (o poveste, o explicatie, o instructiune), autoreglarea
inseamna:
o ase mobiliza — sa fie pregatit sa asculte
e aseconcentra — sid-si mentind atentia
o asustine efortul — sd continue sa asculte chiar daca mesajul este lung sau dificil
Deci, autoreglarea in ascultare nu este doar ,,gandire despre gandire”, ci si efort, atentie,
motivatie si comportament adecvat.
1. Autoobservarea
Elevul isi urmareste propriul comportament: ,,Sunt atent? Am inteles? M-am pierdut?”
2. Autoaprecierea
Elevul isi evalueaza performanta: ,,Am inteles bine? Ce parte a fost dificila?”
3. Reactia (autoreactia)
Elevul decide ce face mai departe: ,,Trebuie sd cer clarificari? Sa fiu mai atent? Sa
notez ceva?”
Aceste trei etape formeaza ciclul autoreglarii.
Potrivit opiniei lui M. Veenman, am identificat trei principii ale instruirii metacognitive:
1. Integrarea instruirii metacognitive in sarcini autentice de invatare
Instruirea metacognitiva trebuie inclusa in activitatile reale de invdtare, nu tratata ca un
continut separat. In contextul receptarii mesajului oral, aceasta presupune integrarea strategiilor
metacognitive in programul de baza, astfel incat elevii sa le aplice direct in sarcini autentice
precum ascultarea unui text, urmarirea unei explicatii sau participarea la conversatii ghidate.
Aceasta abordare asigura continuitatea formarii metacognitive si faciliteaza transferul strategiilor
in situatii concrete.
2. Caracterul explicit al instruirii metacognitive
Elevii din ciclul primar au nevoie de explicatii clare si de modelare constantd pentru a
intelege modul de functionare a strategiilor metacognitive. Profesorul trebuie s verbalizeze

procesele de gandire, sa explice utilitatea fiecarei strategii si sa ofere exemple concrete de aplicare.
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Informarea elevilor despre importanta activitatilor metacognitive contribuie la dezvoltarea
unei atitudini pozitive fatd de autoreglarea invatarii si la intelegerea rolului acestor strategii in
receptarea mesajului oral.

3. Continuitatea si durata instruirii metacognitive

Formarea abilitatilor metacognitive necesita timp, practica repetata si feedback constant.
Aceasta instruire nu se poate realiza pe parcursul unei singure lectii, ci trebuie desfasurata pe
termen lung, prin activitati variate si recurente. Un antrenament metacognitiv sustinut pe parcursul
intregului an scolar garanteaza mentinerea si consolidarea strategiilor, permitand elevilor sa 1si
dezvolte treptat capacitatea de planificare, monitorizare si autoevaluare in procesul de receptare a
mesajului oral [180, p. 9-10].

Ideea centrala constd in dezvoltarea cunostintelor declarative, procedurale si conditionale
cu privire la utilizarea fiecarei strategii. In acest mod, fiecare elev isi construieste treptat propria
»~matrice” de strategii metacognitive — adica un set personalizat de modalitati de planificare,
monitorizare si evaluare a Invatarii, care fundamenteaza infrastructura sa cognitiva.

In opinia noastra, strategia metacognitiva poate fi definiti ca ansamblul proceselor prin
care elevul recepteaza si interiorizeazd informatiile transmise verbal, dezvoltind totodata
cunoasterea si controlul asupra propriilor mecanisme de reglare, planificare si evaluare.

In acest sens, subliniem importanta strategiilor metacognitive formate prin intermediul
activitatilor investigationale, deoarece acestea contribuie la dezvoltarea urmatoarelor capacitati:
acumularea si consolidarea cunostintelor declarative, procedurale si conditionale, necesare
utilizarii eficiente a tehnicilor cognitive;
reglarea proceselor interne prin aplicarea strategiilor de intelegere, informare, planificare,
desfasurare si evaluare a activitatilor de ascultare;
facilitarea intelegerii si organizarii informatiilor in timpul receptiei unui text audiat;
aplicarea strategiilor de autoreglare in activitatile de scriere, prin planificarea, monitorizarea,
constientizarea si evaluarea modului in care este redat mesajul oral;
dezvoltarea capacitatilor de rezolvare a problemelor, de structurare a atentiei in timpul audierii,
contribuind astfel la o invatare autonoma si eficienta.

In cadrul experimentului, am utilizat strategii centrate atat pe activitatea individuald, cat si
pe interactiunea colectivd la nivelul clasei, tehnici care stimuleaza reflectia personald si
favorizeaza implicarea elevilor in demersuri de explorare pedagogica. In acest mod, elevilor li se
oferd oportunitatea de a selecta instrumentele si modalitatile de lucru care le sustin performanta,

sprijinindu-i in constientizarea propriilor procese de ascultare si in automonitorizarea progresului.
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Toate aceste elemente contribuie in mod direct la eficientizarea procesului didactic [Joita, 2007,
79, p. 58].

Receptarea mesajului oral este un proces complex si multidimensional. Acesta presupune
decodarea informatiilor audiate, recunoasterea unitatilor de sens, activarea cunostintelor anterioare
si utilizarea unor strategii active de intelegere si monitorizare. O receptare fluentd a discursului
verbal permite elevilor si aplice diverse strategii metacognitive in interpretarea continuturilor.

Strategiile globale de intelegere a mesajului oral presupun stabilirea scopului ascultarii,
activarea cunostintelor anterioare, anticiparea continutului, identificarea structurii discursului si
selectarea informatiilor relevante. Complementar, strategiile de rezolvare a problemelor implica
mentinerea atentiei, clarificarea sensului unor unitati de limbaj, vizualizarea informatiilor si
interpretarea adecvatd a continutului audiat.

A sti sd asculte Tn mod eficient, a identifica scopul activitdtii de audiere si a cunoaste pasii
necesari pentru intelegerea si memorarea informatiilor reprezintd componentele metacognitive de
bazi ale procesului de receptare a mesajului oral. In timpul ascultarii, elevii pot formula anticipari
privind continutul, pot genera Intrebari si pot solicita clarificari atunci cand intdmpina dificultati.

Consideram ca utilizarea constienta a strategiilor metacognitive contribuie la o mai buna
intelegere, organizare si consolidare a informatiilor receptate. in acest sens, reascultarea
fragmentelor relevante, formularea unui rezumat, identificarea cuvintelor-cheie si verificarea

intelegerii constituie modalitati eficiente de monitorizare si consolidare a mesajului audiat.

Strategii metacognitive.
Capacitatea de a utiliza
Competente generale <:>
strategiile metacognitive in
procesul citirii mesajului oral

Capacitatea de citire a Capacitatea de a utiliza
mesajului oral, anticiparea, strategiile de bazi a citirii
evidentierea, relatarea mesajului oral si capacitatea de
informatiei de baza si a utilizare a strategiilor de
continutului mesajului oral. sustinere.
o
Capacitatea de a folosi sursele Cap ac.iltatea de a utiliza
L | informationale, capacitatea de strategiile de rez?lvare a
a citi mesajul oral in baza problemei.

unitatilor literare. \_

Figura 2.2. Continutul receptirii si invatarii mesajului oral la orele de literatura

romana prin citire
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In arhitectura conceptuald a prezentei cercetiri, mentiunile din cadrul schemei care fac
referire la procesele de ,,citire” sau ,,lecturd” a mesajului oral nu sunt abordate ca scopuri didactice
de sine statitoare, ci exclusiv ca tehnologii complementare de suport. in didactica invatimantului
primar, receptarea mesajului oral (prin audiere activa si ascultare) este optimizata calitativ atunci
cand textul audiat beneficiaza de suportul vizual al manualului (digital sau tiparit).

Astfel, decodificarea si procesarea fluxului auditiv se realizeazd interconectat,
transformand parcurgerea textului intr-un instrument de control metacognitiv prin care scolarul
mic 151 monitorizeaza profunzimea intelegerii si isi recalibreaza atentia.

Elevii care prezinta un nivel inalt de constientizare a procesului de receptare a mesajului
oral dispun de cunostinte metacognitive declarative, procedurale si conditionale bine dezvoltate.
Acestia utilizeaza strategii de planificare, monitorizare si autoevaluare a propriei intelegeri,
identifica riguros cerintele contextuale si selecteaza modalitatile adecvate de ascultare. Totodata,
ei 1si ajusteaza comportamentul cognitiv in functie de particularitatile discursului si 1si stabilesc
obiective clare de comprehensiune.

In aceste conditii, strategiile aplicate in procesul de achizitie sunt orientate atat spre o
intelegere profunda, cat si spre consolidarea informatiilor in memoria de lunga durata. Elevii care
manifestd deprinderi eficiente de ascultare isi pot optimiza performantele daca sunt instruiti in
utilizarea unor tehnici metacognitive adecvate si daca sunt deprinsi sd-si monitorizeze permanent
activitatea de receptie.

In acest sens, propunem urmatoarele tehnologii de receptare a mesajului oral:

reflectarea asupra functiei reflexive si descriptive a discursului;

integrarea cuvintelor si a expresiilor noi in contextul propriei comunicari;

realizarea de comparatii si conexiuni logice intre idei;

analiza procesului de receptie din perspectiva structurii generale si a organizarii interne a
discursului;
e practicarea ascultdrii integrale si selective, in functie de obiectivele urmarite;
« identificarea subiectului, a temei, a ideii principale si a problemelor abordate;
o descifrarea intentiei comunicative a vorbitorului.

Prin cercetarea realizatd, am identificat patru strategii fundamentale utilizate in procesul de
receptare a mesajului oral, menite si dezvolte capacitatea elevilor de a formula decizii constatative.
Pentru organizarea activitatilor practice, am implementat un model strategic metacognitiv orientat

spre dezvoltarea acestei competente.
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Invatare a

s

Tabelul 2.2. Dezvoltarea strategiilor metacognitive in procesul de receptare si

mesajului oral

Etape Activitati/sarcini

e ascultd in mod reflexiv;
Elevul asculta, analizeaza si exploreaza e selecteaza informatiile relevante;
mesajul oral e realizeaza notite individuale;

e  anticipeaza posibilele concluzii ale mesajului.

elaboreaza planul de intelegere;

stabileste pasii de lucru;

mentine consecventa in aplicarea strategiilor;
monitorizeaza procesul de receptare si invatare.
profesorul verifica raspunsurile;

elevul formuleaza concluzii;

reflectd asupra calitatii raspunsului;

e  analizeaza propria experienta de receptare si invatare.
In continuarea celor prezentate anterior, fixarea prin exprimare scrisi este utilizati in

Elevul planifica si implementeaza
strategii

Elevul (sau profesorul) verifica

cadrul modelului nostru ca o forma de metacognitie aplicata, prin care elevul transpune mesajul
oral receptat intr-o reprezentare simbolicd proprie. Aceastd etapd, ulterioard ascultarii, nu
constituie un scop didactic autonom (nu vizeaza deprinderile de caligrafie sau ortografie izolata),
ci reprezinta un act reflexiv de control, fixare si reconstructie a sensului textului audiat.

In cadrul acestui proces, elevul isi stabileste obiective clare, isi organizeaza informatiile si
isi regleaza modalitatea de lucru in functie de cerintele comunicative ale discursului receptat.

Procesul este unul complex si multidimensional: pentru a obiectiva intelegerea mesajului,
elevul genereaza idei, selecteaza datele relevante din fluxul verbal audiat si le ordoneaza intr-o
structurd coerentd. In acest fel, scrierea aplicativa pe fisele de lucru functioneazi ca o tehnologie
comunicativd complementara receptiei orale, consolidand intelegerea si facilitind memorarea
textului literar.

Pe parcursul lectiilor, am urmarit dezvoltarea sistematica a trei capacitati metacognitive
esentiale pentru aceasta etapa a scolaritatii: capacitatea de planificare, capacitatea de monitorizare
a procesului si capacitatea de revizuire critica.

Acest demers metodologic se coreleazd cu reperele consacrate in didactica limbajului.
Astfel, W. Rivers evidentiaza trei etape fundamentale ale procesului de fixare: notarea unitatilor
de sens, exersarea exprimarii, realizatd prin efectuarea exercitiilor semantico-verbale, si
compozitia propriu-zisa, orientata spre exprimarea libera a ideilor [167, p. 230].

La elevii care au dezvoltate aceste deprinderi se constatd progrese evidente la nivelul

cunostintelor metacognitive si al strategiilor de autoreglare. Acestia respecta etapele de planificare,
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isi structureaza mai usor fluxul ideatic si utilizeaza in mod constient strategii de lucru sustinute de

tehnologiile comunicative.

Competente Strategii
cognitive metacognitive
J/
i B C itatea d tiliza
Capacitatea de a e e
: ; strategii metacognitive de
| {planitica,elaboraiy — monitorizare a exprimarii
controla mesajul scrise: citire, reflectare si
Lt revizuire
- J _ )
4 M . n
: Folosirea strategiilor
Capacitatea de metacognitive de
formare a sensurilor Al i d
| unititilor literare in |l Sxa At BRI s
u e idei, revizuirea modelelor
o gt J exprimarii scrise.

Figura 2.3. Continutul receptarii si invatarii mesajului oral, valorificat prin exprimarea
scrisa in cadrul orelor de literatura romana

Includerea dimensiunii scrise in structura descriptorilor prezentati in Figura 2.3 reflecta
caracterul integrat al formarii competentelor de comunicare in invataméantul primar. Evaluarea
capacitatii de planificare si de construire a sensului poate fi realizatd prin sarcini de scriere
functionala, precum completarea unor grafice sau scheme, formularea unor raspunsuri, realizarea
rezumatului ori transpunerea informatiilor receptate intr-o forma scrisa. Din aceastd perspectiva,
textul literar constituie un suport pentru activitatea reflexiva a elevului, iar valorificarea in scris a
informatiilor receptate oral ofera cadrului didactic posibilitatea de a aprecia gradul de intelegere,
organizare si integrare a mesajului audiat.

In urma analizei literaturii de specialitate, ne raliem modelului teoretic elaborat de Canale
si Swain (1980), potrivit ciruia competenta comunicativd include componente gramaticale,
sociolingvistice si strategice, ulterior dezvoltate in cadrul modelelor ulterioare ale competentei
comunicative [143].

Din aceastd perspectivd, exprimarea orald reprezintd o manifestare a competentei
comunicative, care poate fi sustinutd de procese metacognitive precum planificarea, monitorizarea

si evaluarea propriului demers comunicativ. Elevii cu un nivel mai ridicat de constientizare
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metacognitiva sunt capabili sd proceseze mai eficient informatia literara, sa selecteze modalitatile
adecvate de valorificare a cunostintelor si sd isi ajusteze exprimarea in functie de scopul si
contextul comunicarii.

Prin activitati sistematice si prin utilizarea unor strategii adecvate, elevii pot ajunge sa
inteleagd mai profund limbajul literar, sa structureze unitdti semantice coerente si sa le valorifice
in diverse situatii de comunicare. In acest sens, cunostintele metacognitive contribuie la adaptarea
achizitiilor la contexte noi de receptare si comunicare, facilitind transferul si utilizarea functionala
a cunostintelor.

De asemenea, cercetarile privind rolul proceselor metacognitive in exprimarea orald sunt
mai putin numeroase in comparatie cu cele dedicate lecturii si scrierii. Aceasta situatie evidentiaza
necesitatea aprofundarii relatiei dintre metacognitie, receptarea mesajului oral si tehnologiile
comunicative, in special in Invatdmantul primar, unde dezvoltarea integratd a competentelor de
comunicare constituie o finalitate importanta a procesului educational.

In acest context, utilizarea unor instrumente digitale ca tehnologii de suport sprijina eficient
planificarea, monitorizarea si revizuirea comprehensiunii. Prin intermediul platformelor
interactive educationale, elevii au posibilitatea de a organiza informatiile, de a-gi corecta erorile
de intelegere si de a transpune mesajul oral receptat in structuri de sens clare, coerente si
personalizate.

La nivel general, competentele cognitive includ dimensiunea semantico-verbald,
interculturald si strategica a discursului, care constituie fundamentul proceselor de intelegere si
exprimare orald. Din aceste competente generale deriva patru capacitati specifice, esentiale pentru
formarea comunicarii orale la elevii din invatdmantul primar:

Capacitatea de a reproduce liber si fluent, ceea ce presupune redarea coerentd a informatiilor
audiate si utilizarea adecvatd a structurilor lingvistice;

Capacitatea de a construi unitati de sens standardizate si individuale, prin care elevul poate formula
mesaje proprii, adaptate contextului comunicativ;

Capacitatea de a reproduce, transforma si extinde mesajul oral, abilitate care reflecta nivelul de
intelegere profunda si flexibilitatea cognitiva in prelucrarea informatiei audiate;

Capacitatea de a utiliza integrat deprinderile de audiere si interactiune verbala, folosind fisele de
lucru ca suport pentru formularea si receptarea mesajului oral, ceea ce evidentiaza caracterul
sistemic al competentelor comunicative.

Din modelul ilustrat devine evident faptul ca aceste capacititi nu functioneaza izolat, ci
formeaza un sistem coerent, in care competentele cognitive generale sustin si directioneaza

dezvoltarea abilitatilor specifice necesare receptarii si producerii mesajului oral. In acest fel,
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schema reflectd logica tehnologiilor comunicative aplicate in invatdmantul primar si releva

importanta abordarii integrate a proceselor de audiere, vorbire, citire si scriere.

Competente — Competenta semantico-verbald a

e discursului literar, interculturald gi
cognitive strategicd
( e
Capacitatea de Capacitatea de reproducere,
— reproducere a unitdtilor transformare si extindere a
literare, liber si fluent. mesajului oral
L
.
g
p
Capa(:lfil;e_zi d]e. ta CONSHU Capacitatea de a manipula cu deprinderile
u;u dﬂ %.' o de audiere, citire si scriere pentru a
SUNGAICLEAE S formula si recepta mesajul oral.
individuale.
(.

\

Figura 2.4. Continutul receptarii si invatarii mesajului oral la orele de literatura roméana
cu ajutorul vorbirii

Cercetatorul M. Minder (2003) constatd cd deprinderile de audiere sunt esentiale in
procesul de comunicare, iar un rol la fel de important au cunostintele literare, strategiile
metacognitive si cunostintele metacognitive [88, pp. 405]. Cunostintele literare contribuie in mod
unic la dezvoltarea capacititii de intelegere pe parcursul ascultarii; elevii care nu dispun de un
astfel de bagaj cognitiv tind sa se blocheze inca din primele etape ale conversatiei sau ale receptarii
mesajului oral.

In acest context, un factor central il reprezinti utilizarea strategiilor metacognitive in
procesul de audiere. Acestea faciliteaza procesarea si organizarea fluxului auditiv, sprijinind elevul
in luarea deciziilor privind concentrarea asupra detaliilor relevante, monitorizarea propriilor
procese cognitive, evaluarea planificarii initiale, identificarea punctelor slabe si generarea unor noi
situatii de receptare si invatare a mesajului oral, cu scopul de a imbunatati calitatea performantei
auditive.

Procesul de audiere este, de fapt, unul complex, care presupune transformarea mesajului
auditiv 1n structuri de sens, directionarea atentiei, planificarea si evaluarea fluxului auditiv, precum
si organizarea cunostintelor elevilor in diferite campuri semantice. Toate aceste mecanisme
contribuie la formarea unei receptari eficiente si la dezvoltarea competentelor comunicative

necesare in invatdmantul primar.
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Pe baza conceptiilor teoretice analizate anterior si a relatiilor identificate intre competentele
cognitive, strategiile metacognitive si procesarea auditiva, am elaborat Figura 2.5, care sintetizeaza
structura proceselor implicate in receptarea si Invatarea mesajului oral prin audiere. Modelul
evidentiazd modul in care competentele cognitive si strategiile metacognitive se articuleaza in

formarea unei receptari eficiente a mesajului oral la elevii din invatamantul primar.

Competente Strategii
cognitive metacognitive

Capacitatea de 1 Capacitatea de planificare

intelegere a continutului si evaluare a limbajului

literar audiat la nivel de literar, a unitétilor literare.
micro si macromesaj.

si a sintetiza mesajul cunostintele elevilor, de

auditiv, capacitatea de a a directiona atentia lor in

intelege unitatile literare
ale mesaiului oral.

timpul audieril.

Capacitatea de a analiza J Capacitatea de a sintetiza

Figura 2.5. Continutul receptarii si invatarii mesajului oral la orele de literatura roméana
cu ajutorul audierii

Rezultatele cercetarilor anterioare denotd ca elevii implicati in procesul de receptare si
invatare a mesajului oral cu continut literar dispun de anumite cunostinte despre modul in care
functioneaza audierea, cunostinte care se coreleaza direct cu abilitatile lor auditive.

Sarcinile propuse in timpul audierii ii determind pe elevi sa activeze implicit procese
metacognitive precum predictia, monitorizarea, evaluarea si rezolvarea de probleme, mecanisme
care contribuie la dezvoltarea deprinderilor metacognitive de audiere. Acest fapt este sustinut si
de concluziile cercetatorilor A. E. Jacobse si E. G. Harskamp [155, p. 505], care demonstreaza ca
strategiile metacognitive utilizate de elevi in sarcini de Invatare favorizeazd autoreglarea si
eficientizarea procesdrii informatiei.

Daca profesorul intelege modul in care elevii asimileazd, organizeaza si structureaza
cunostintele, el poate adapta procesul de predare la nevoile reale ale acestora, facilitdnd o Invatare
eficientd si autoreglata. Operationalizarea metacognitiva se refera la ansamblul activitatilor prin
care elevul isi constientizeaza propriile procese mentale si le utilizeaza pentru a regla strategiile

cognitive necesare solutiondrii unei sarcini.
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Astfel, atunci cand elevul decide sd ia notite intr-o forma succintd, aceasta alegere
reprezintd un act metacognitiv, deoarece implica planificarea si monitorizarea modului optim de a
retine informatia. In schimb, activitatea efectivi de redactare a notitelor constituie un proces
cognitiv. Distinctia dintre cele doua niveluri evidentiaza faptul ca metacognitia functioneaza ca un
mecanism de control si autoreglare, orientdnd elevul spre selectarea strategiilor adecvate pentru
intelegerea si prelucrarea informatiilor.

In continuare, prezentim modalititile de dezvoltare a abilititilor metacognitive identificate
de cercetatorul M. V. Veenman, modalitati care se regasesc si in procesul de achizitie a mesajului
oral [180, pp. 207-208]:

Discutiile in grup — sprijina elevii In constientizarea propriilor strategii si atitudini de receptare si
invatare;

Hartile conceptuale — ofera vizibilitate asupra aspectelor invizibile ale procesului de receptie,
facilitand organizarea si integrarea informatiilor;

Interogatoriul privind procesul gandirii — permite analizarea in timp real a strategiilor
metacognitive utilizate in timpul audierii;

Interviurile structurate — furnizeaza date calitative despre strategiile, metodele, abilitatile si
comportamentele metacognitive ale elevilor;

Jurnalul reflexiv — reprezinta un instrument prin care elevii analizeaza propriul parcurs de invatare,
evidentiind modul de utilizare a tehnologiilor comunicative;

Lectura reflexivd — presupune receptarea activd si investigarea mijloacelor de prelucrare a
mesajului oral prin notite, fise de lecturd si activitati de analizd;

Modelarea — evidentiaza procesele mentale reale; cadrul didactic verbalizeaza cu voce tare modul
in care se desfasoara gandirea in timpul intelegerii si memorarii unitétilor de sens noi;

Portofoliul gandirii — presupune inregistrarea verbala a gandurilor elevilor 1n timpul realizarii unei
sarcini, pentru a analiza ulterior utilizarea strategiilor didactice;

Studiul de caz — permite identificarea deficientelor care conduc la rezultate scazute, prin analiza
produselor activitatii elevilor (teste tematice, jurnale de reflectie etc.);

Observatia participativa si nestructuratd — ofera date despre gradul de implicare, colaborare si
progresul cognitiv al elevilor in activitatile de receptare.

Analiza cercetérilor prezentate anterior evidentiazd faptul ca formarea strategiilor
metacognitive implicate in procesul de receptare si invatare a mesajului oral, in cadrul studierii
literaturii romane, presupune parcurgerea urmatoarelor etape:
selectarea unei capacitati si a unei strategii corespunzatoare;

denumirea si integrarea capacitatii intr-o categorie strategica;
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modelarea capacitatii prin intermediul gandirii cu voce tare;

practicarea ghidata a capacitatilor in grupuri mici;

explicarea modului si a contextelor in care poate fi utilizatd strategia metacognitiva;
antrenamentul continuu in vederea utilizarii eficiente a capacitatii.

Totodata, subliniem utilitatea intrebarilor reflexive in procesul de formare a capacitatilor
metacognitive. Astfel de intrebari pot include:

Care sunt capacititile metacognitive utilizate de elev in viata cotidiana si in afara scolii?

In ce contexte poate fi aplicati capacitatea reflexiva?

Care este paradigma de formare a capacitatilor metacognitive si in ce mod influenteaza dezvoltarea
structurilor cognitive?

Cum poate fi integratd capacitatea metacognitiva in procesul de receptare si invatare a mesajului
oral?

Care sunt structura si logica desfasurarii exercitiilor reflexive?

Analiza literaturii de specialitate ne-a permis sd identificim cateva exemple de capacitati
reflexive utilizate n procesul de receptare si Invatare a mesajului oral la nivelul scolii primare:
determinarea aseménarilor si a diferentelor;
diferentierea dintre fapte si efecte;
intelegerea si compararea diferitelor opinii;
exprimarea motivelor care stau la baza opiniilor personale;
utilizarea deductiilor simple;
identificarea informatiilor esentiale si a celor secundare;
construirea argumentelor valide;
elaborarea unor principii de baza pentru receptarea si invatarea mesajului oral;
formularea unor concluzii logice pe baza mesajului oral;
cdutarea si selectarea informatiilor relevante din mediul online;
utilizarea unitatilor de sens pentru planificarea unui mesaj oral.

In aceeasi ordine de idei, am identificat si o serie de sugestii privind aplicarea exercitiilor
destinate dezvoltarii capacitatilor metacognitive in procesul de receptare si invitare a mesajului
oral. Astfel:
se stabileste 1n prealabil capacitatea de gandire care urmeaza sa fie modelata;
se explica elevilor scopul activitatii si modul in care aceasta 1i ajutd sa inteleaga si sa proceseze
mesajul oral;
pe parcurs, elevii sunt ghidati sa distingd intre informatiile percepute auditiv si propriile procese
de gandire, dezvoltand treptat o receptare constienta si autoreglata.
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Acordarea timpului necesar, oferirea explicatiilor adecvate si utilizarea unor instrumente
specifice 1i sprijind pe elevi sa-si inteleaga si sa-si dezvolte capacititile metacognitive atunci cand
recepteazd si invatd mesajul oral, descoperind totodatd cele mai eficiente modalititi de
imbunatitire a performantelor scolare. Metacognitia influenteaza direct acest proces prin
constientizarea modului de organizare a cdmpului cognitiv, a structurarii situatiei de comunicare
si prin asumarea controlului asupra propriului comportament, ceea ce conduce la formarea unui
elev capabil sa gestioneze in mod autonom si eficient mesajul oral.

Integrarea resurselor digitale n procesul de receptare si invatare a mesajului oral amplifica
eficienta strategiilor metacognitive, oferind elevilor contexte variate de ascultare, reflectie, analiza
si reconstructie a sensului. Tehnologiile educationale nu inlocuiesc strategiile traditionale, ci le
completeaza, facilitand o invatare autoreglata, motivantd si adaptata nevoilor elevilor din ciclul

primar.

2.4. Modelul de predare a literaturii romiane prin prisma receptarii — invatarii

mesajului oral

Competentele de comunicare in sfera textului artistic presupun utilizarea functionala a
resurselor limbii romane, raportatd direct la procesele de receptare, intelegere si interiorizare a
unui mesaj oral. Manifestarea acestor abilitati in contexte si conditii didactice variate, in raport cu
anumite constrangeri metodologice, faciliteazd decodificarea si producerea de mesaje specifice
genurilor literare accesibile elevilor din ciclul primar, prin aplicarea celor mai adecvate strategii
de lucru. Pe masurd ce experienta estetica a scolarului mic se extinde dinspre textul abordat
individual spre limbajul de comunicare specific grupului de invatare, se configureaza treptat o
competenta cultural-literard complexa. La structurarea acesteia contribuie ansamblul cunostintelor
teoretice si totalitatea experientelor lingvistice acumulate, permitand elevului sa interactioneze
eficient cu interlocutorii sdi. Din aceasta perspectiva, scopul studierii metodologiei de receptare a
discursului oral este reconfigurat in profunzime. In didactica moderni, nu se mai pune problema
asimildrii izolate si enciclopedice a unor opere, etalonul abstract al ,,elevului ideal, cunoscator
absolut al literaturii” fiind inlocuit de o viziune integratoare. Raliindu-ne reperelor teoretice
dezvoltate de Umberto Eco in lucrarile sale dedicate valorii textului artistic, consideram ca
obiectivul actual constd in dezvoltarea unui repertoriu comunicativ-literar flexibil, capabil sa
valorifice integrat capacititile lingvistice si de receptare estetica ale elevului [48, p. 74]. In aceeasi
ordine de idei, reperele promovate de Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi [19]
indica faptul ca invatarea si utilizarea unei limbi in contextul universului literar cuprind un sir de

actiuni indeplinite de céatre elevi care, in calitate de veritabili actori sociali, 1si dezvoltd un
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ansamblu de competente generale. Printre acestea se remarcd in mod special competenta de
comunicare literara, fundamentata pe exploatarea optima a mijloacelor lingvistice si a structurilor
discursului artistic.

Ca urmare a investigatiei teoretice realizate, se constata ca procesul de receptare si invatare
a discursului oral constituie o dimensiune metodologica fundamentala in studiul literaturii romane
la nivel primar, intrucét decodificarea corectd a contextelor si a mesajelor audiate conditioneaza
succesul comunicrii lingvistice. In mod corelat, o gestionare insuficients a textului prin prisma
unei ascultdri pasive poate genera interpretari eronate ale acestei metodologii, conducand adesea
la dificultati in exprimarea si articularea coerentd a ideilor. Sintagma de receptare si invatare a
mesajului oral, construct didactic pe care il introducem si il fundamentdm in cadrul prezentei
cercetari, desemneaza un concept operational centrat pe unitatea de discurs si pe specificul
limbajului literar. Acesta constituie un argument solid in favoarea extinderii repertoriului
comunicativ al scolarului mic, facilitand tranzitia elevului catre statutul de utilizator productiv al
resurselor estetice.

Sinteza teoreticd realizatd in acest capitol sustine, asadar, premisa conform céareia
receptarea mesajului oral poate constitui un demers didactic sistematic si o componentd
fundamentald a metodologiei de formare a competentei de comunicare literarad. Valorificarea sa
sistemicd sprijind in mod direct dezvoltarea repertoriului comunicativ-literar al elevului si,
implicit, consolidarea acestei competente in invatamantul primar. Deoarece competenta de
comunicare literard integreaza cunostinte si deprinderi lexicale, sintactice si semantice specifice,
unitatea structurald exprimata prin intermediul mesajului oral se afla in relatie directa cu volumul
si calitatea bagajului cognitiv acumulat. Acest proces influenteazd in mod direct organizarea
mentala, modalitatea de stocare a limbajului in memorie si gradul de accesibilitate a aplicarii
acestor structuri 1n situatii reale de comunicare.

In contextul cercetirii de fatd, competenta de comunicare literard se fundamenteazi pe
interdependenta dintre componentele lingvistice si cele estetice. In consens cu reperele
metodologice structurate de S.M. Ardeleanu, aceastd macro-competentd este alimentatd de
dimensiunea sociolingvistica, orientata spre valorificarea contextului sociocultural al discursului,
si de cea pragmatica. Cea din urma presupune cunoasterea principiilor conform céarora mesajele
orale sunt adaptate, utilizate pentru realizarea functiilor comunicative si segmentate in functie de
scheme interactionale si tranzactionale clare [3, p. 53-54].

Programul experimental s-a axat pe elaborarea si implementarea modelului de receptare si
invatare a mesajului oral prin tehnologii comunicative in invatdmantul primar. Orice competenta

profesionald se realizeaza in cadrul unui sistem de componente specifice procesului de formare.
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In acest sens, sistemul componentelor curriculare a fost introdus in structura acestui
construct didactic prin intermediul a patru dimensiuni esentiale: epistemologie, teleologie,
continuturi si tehnologii, repere metodologice fundamentate in studiile de profil semnate de V.
Péaslaru [104]. Fiecare dintre aceste dimensiuni surprinde elemente specifice formarii deprinderilor
de audiere activa la etapa pregatirii literare in invatdmantul primar. Din perspectiva valorificarii
mesajului oral, competenta de comunicare literard este reprezentatd de modelul de receptare —
invatare a mesajului oral prin tehnologii comunicative in invatdmantul primar, de valorile
mesajului oral, formate in cadrul tehnologiei comunicative literare de integrare a mesajelor orale.
Comunicarea literara a elevilor, trebuie s fie exprimatd printr-o multitudine de atitudini privind
importanta receptdrii - invatarii mesajului oral, iar ansamblul de capacititi de identificare -
decodificare - echivalare semantica - codificare a continuturilor literare - utilizare contextuala -
integrare lingvistica si semantica in discutii si un sistem de cunostinte literare ce tin de mesajul
oral.

Epistemologia mesajului oral reprezinta fundamentul procesului de receptare—invatare a
mesajului oral de formare, incluzand teoriile, principiile si clasificarile acestui mesaj, semnificatia
conceptelor care caracterizeaza mesajul oral, evidentierea caracteristicilor generale ale mesajului
oral si abordarea tendintelor moderne de receptare—invatare a mesajului oral.

Componenta teleologicdi a modelului este exprimatd prin finalititile si obiectivele
educationale orientate spre formarea si dezvoltarea competentei de comunicare literara a elevilor
din ciclul primar. La proiectarea acestora am valorificat reperele privind structurarea obiectivelor
educationale si evaluarea rezultatelor scolare, prezentate de Maria Hadarca, precum si o taxonomie
a obiectivelor organizatd pe trei niveluri de complexitate: cunoastere/comprehensiune, aplicare si
integrare [66, p. 68—69].Integrarea acestei perspective teleologice in modelul propus asigura
coerenta procesului de formare, orientand activitatile de receptare si invatare a mesajului oral spre
dezvoltarea progresiva a competentei de comunicare literard, in concordanta cu particularitatile de
varstd si cu nevoile educationale ale elevilor. Continuturile specifice receptarii si invatdrii
mesajului oral au fost selectate si structurate in cadrul blocului literar, pentru activitatile de
literatura romana din clasa a Ill-a. Abordarea tehnologiilor educationale de cétre cercetatorii M.
M. Stan [119] si V. Stratan [123, p.54-57], in cheia constructiei si dezvoltarii curriculare pentru
invatdmantul primar, prin ansamblul structural al metodelor si mijloacelor de invdtdmant, al
strategiilor de organizare a predarii—invatarii, puse in aplicare in interactiunea dintre Tnvatator si
elev, precum si prin stransa corelare cu obiectivele pedagogice, continuturile transmise, formele
de realizare a instruirii si modalititile de evaluare, reprezintd un suport valoros in elaborarea

dimensiunii modelului tehnologic.
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Figura 2.6. Modelul tehnologic de receptare-invatare a mesajului oral la literatura romana prin tehnologii comunicative in invitimantul

primar
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Modelul prezentat in Figura 2.6 valorificd dimensiunea tehnologica drept mecanism de
organizare si realizare a activitatilor de receptare si invitare a mesajului oral. In cadrul acestei
dimensiuni este integrat conceptul de tehnologie comunicativd de predare—receptare a textului,
inteles ca modalitate de proiectare si organizare a metodologiei de receptare si invitare a mesajului
oral, in corelatie cu metodele, strategiile, formele de organizare si mijloacele de invatamant
utilizate. Aceasta presupune valorificarea surselor autentice si mobilizarea competentelor necesare
pentru crearea unor situatii interactive de formare literara, orientate spre dezvoltarea competentei
de comunicare literard 1n cadrul orelor de limba si literatura romana.

In acest cadru, activitatile sunt organizate progresiv, de la exercitii precomunicative, care
pregitesc elevii pentru comunicare, la activitdti comunicative propriu-zise, in care acestia
recepteazd, produc si utilizeaza mesajul oral in situatii concrete de interactiune. O asemenea
organizare permite trecerea graduald de la familiarizarea elevului cu limbajul si continutul literar
la utilizarea acestora 1n situatii concrete de comunicare.

Configurarea modelului axat pe receptarea si invatarea mesajului oral prin tehnologii
comunicative a urmarit urmatoarele directii prioritare:

e asigurarea unei interdependente functionale intre reperele teoretice si dimensiunile

aplicative specifice formarii competentei de comunicare literara;

o ghidarea scolarilor mici spre asimilarea, procesarea si integrarea notiunilor literare de baza
printr-un demers metodologic interactiv, menit sd stimuleze interesul pentru utilizarea
limbajului artistic si cultivarea sensibilitétii estetice;

o corelarea nivelurilor de cunoastere/comprehensiune, aplicare si integrare cu obiectivele
educationale formulate in raport cu triada atitudini—capacititi—cunostinte;

o esalonarea etapelor de formare si dezvoltare a competentei de comunicare literara prin
urmarirea sistematica a indicatorilor calitativi ai receptarii active a mesajului oral;

o diversificarea si eficientizarea metodologiei didactice prin integrarea tehnologiilor
comunicative si a resurselor educationale adecvate receptarii mesajului oral.

Din perspectiva pedagogiei contemporane, valoarea adaugatd a tehnologiilor comunicative
rezidd in articularea unui ansamblu de elemente care contribuie la optimizarea proceselor de
ascultare, receptare, decodificare, interpretare si producere a mesajelor. Acest ansamblu include
forme flexibile de organizare a instruirii, strategii interactive adaptate particularitatilor elevilor din
ciclul primar, mijloace si resurse educationale adecvate, precum si competentele metodice ale
cadrului didactic.

In consecintd, tehnologiile comunicative nu se reduc la utilizarea unor instrumente sau

procedee pentru remedierea dificultatilor de exprimare, ci constituie un cadru dinamic de Invatare,
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care stimuleaza participarea activa, gandirea critica si exprimarea elevului in raport cu textul literar
audiat.

In cadrul investigatiei, am integrat in arhitectura modelului conceptul de strategie comunicativ-
literara, prin care sunt configurate si corelate operatiile didactice necesare realizarii obiectivelor
urmdrite. Strategia comunicativ-literard reprezintd, astfel, o succesiune organizatd de actiuni si
decizii didactice, orientate spre formarea si dezvoltarea competentei de comunicare literara prin
receptarea si invatarea mesajului oral.

Sub aspect functional-structural, strategia didacticd constituie un model de actiune care
orienteazd deciziile metodologice ale cadrului didactic. Intrucdt o singuri metodd nu poate
raspunde integral complexitatii proceselor implicate in predarea si receptarea textului literar,
modelul propus se bazeazd pe combinarea unei metode dominante cu tehnici si procedee
complementare, selectate In functie de obiective, continuturi, particularitatile elevilor si natura
sarcinilor de invatare. Acestea permit diversificarea demersului didactic si adaptarea lui la forme
diferite de organizare a activitatii — frontald, pe grupe, in perechi sau individuala.

In aceasta perspectiva, eficienta tehnologiilor comunicative este determinati de capacitatea lor
de a crea situatii de Invatare in care elevul nu rdimane un receptor pasiv al mesajului, ci participa
activ la identificarea, decodificarea, interpretarea, integrarea si utilizarea contextuala a
informatiilor literare. Strategiile propuse raspund, astfel, unor intrebari fundamentale ale
cercetarii:

o Cum poate fi asiguratd o predare comunicativ-literara eficienta a mesajului oral in

invatamantul primar?

e Care sunt strategiile adecvate pentru optimizarea receptarii si invatarii mesajului oral in

cadrul orelor de literatura romana?

e Ce dimensiuni ale competentei de comunicare literard pot fi valorificate ca indicatori ai

receptarii si interpretarii textelor audiate?

Prin interconectarea elementelor strategiei didactice si prin combinarea adecvata a metodelor,
tehnicilor, procedeelor si formelor de organizare a activitatii se asigura diferentierea si
individualizarea procesului de predare—invatare, in concordantd cu principiile eficientizarii
instruirii [76]. In acelasi timp, criteriile de selectare si corelare a activititilor incluse in model
urmaresc optimizarea dirijarii invatarii si formarea progresivd a competentei de comunicare
literara in cadrul orelor de literatura romana [96].

In continuarea acestui demers, activititile precomunicative si cele comunicative sunt

delimitate in functie de rolul lor in formarea competentei.
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Activitdtile precomunicative au functia de pregatire, familiarizare si exersare a resurselor
literare necesare comunicarii, in timp ce activitatile comunicative creeaza contexte in care elevii
utilizeaza aceste resurse pentru realizarea unor acte concrete de comunicare, interactiune si
mediere. Aceasta distinctie fundamenteaza organizarea activitatilor prezentate in tabelul urméator
si permite evidentierea progresiei de la formarea resurselor necesare comunicarii la utilizarea lor
functionala in contexte literare.

In mod complementar, sunt atrase tehnici derivate care extind si diversificd procedurile
operationale adoptate de Invatator in deplina corelare cu reactiile elevilor. Respectand formele de
organizare frontald, pe grupe sau individuale, am definit ca trasaturd centrald a mesajului oral
dimensiunea sa functionala in procesarea continuturilor literare.

Eficacitatea instruirii din perspectiva tehnologiilor comunicative rezida in orientarea demersului
spre identificarea unor solutii practice de invatare interactivd. Strategiile recomandate sunt
construite pentru a raspunde interogatiilor fundamentale ale cercetarii noastre:
e Cum poate fi asiguratd o predare comunicativ-literara optimda a mesajului oral in
invatamantul primar?
o Care sunt strategiile eficiente destinate garvantdarii calitdtii receptarii §i asimilarii
discursului oral in cadrul orelor de literatura romdana?
o Ce dimensiuni ale competentei comunicative constituie indicatori de recunoastere si
decodificare a textelor audiate in procesul educational?

Prin interconectarea diverselor elemente ale strategiei didactice ca modalititi de
eficientizare a instruirii, se asigura diferentierea si individualizarea procesului de predare-invatare,
respectandu-se principiile stiintifice in activitatea pedagogica practica R. Tucu [76]. Criteriile de
combinare si de corelare a activitatilor incluse in modelul de receptare -invatare ( asimilare) a
mesajului oral prin intermediul tehnologiilor comunicative vizeaza, in egald masura, optimizarea
dirijarii invatarii in ciclul primar. Acest demers este realizat printr-o abordare axata pe comunicare,
cu scopul explicit de a forma si dezvolta competenta de comunicare literard in cadrul lectiilor de
literatura romana I.Nicola [96].

Decizia privind accentuarea activitatilor comunicative functionale si de interactiune sociala
a fost influentatd de pozitia cercetdtorilor Sarivan L., Gavrild R., care sustin cd strategiile
mobilizate pentru realizarea unor activitati cu dimensiuni comunicative pot varia in dependenta de
gradul de cunoastere al literaturii romane. Astfel, un actor care nu stapaneste suficient de bine
componenta literard a unui context sau text, poate completa aceasta deficienta relativa, atunci cand

interactioneaza ca un bun cunoscator al literaturii romane, printr-un comportament care emana
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deschidere, sociabilitate, bundvointa, comportamentul in cauzi, formate in cadrul activitatilor
precomunicative [115] si divizarea activitatilor comunicative W. Littlewood [159].
in activitati comunicative productive, receptive, interactive, de mediere, au condus la

elaborarea unui sistem de predare comunicativa a mesajului oral, pornind de la implementarea

indicatorilor calitatii a receptarii - Invatarii mesajului oral in cadrul activitatilor precomunicative

si continudnd cu aceiasi indicatori in activititile comunicative. Distinctiile constatative dintre

aceste doud forme de activitati sunt prezentate in tabelul 2.3.

Tabelul 2.3. Diferente intre activititile precomunicative si comunicative

Activitati precomunicative

Activitati comunicative

e specifice elevilor in clasele primare;

e sunt o modalitate eficienta de formare si
revizuire a sistemului de comunicare
literara;

e faciliteaza familiarizarea cu limbajului
literar si informatii ce tin de cultura
elevului;

e reprezintd pasi de pregitire catre
activitdtile de comunicare literara.

oferad posibilitatea de a folosi unitatile literare
intr un context literar adecvat;

creeaza o varietate de situatii si relatii culturale,
cum ar fi comunicarea literara;
faciliteazd discutia in perechi,
simularea, jocul de rol;

solicita utilizarea “resurselor literare” pentru a
depasi un decalaj de informatii sau a rezolva o
problema de comunicare literara.

in grup,

Descrierea in partea teoretica a lucririi, a scopurilor activitatilor comunicative literare prin

care Tncurajeaza elevul de a fi In cautarea informatiei, de a depasi obstacole, de a discuta subiectele

literare si de a invata o anumita culturd, chiar si atunci cand o lectie este orientata spre dezvoltarea

abilitatilor de scriere si citire, toate acestea au demonstrat cd elevii dobandesc mai multe cunostinte

atunci cand procesul de predare are loc intr-o atmosfera dinamica, interactiva.

Tabelul 2.4. Specificul activititii communicative

Activitati comunicative

Activitati comunicative functionale

Activitati de interactiune sociala

1. receptive  (orale si  scrise) -
receptionarea unui text cu ajutorul
mesajului oral, de la cadrele didactice
ale Invatdmantului primar sau de la un
coleg, nefiind obligat sa raspunda.

2. productive (orale si  scrise) -
comunicarea unui mesaj oral sau scris,
nefiind solicitat niciun raspuns de la
interlocutor.

1.

Interactive - incadrarea Iintr-un dialog 1in
procesul de receptare - invitare a mesajul oral
fatd in fatd cu colegul sau cadrul didactic al
invatdmantului primar.

de mediere - receptionarea unui mesaj oral de la
un coleg, profesor sau autorul unei informatii
literare; interpretarea rolului de intermediar in
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2.5 Concluzii la capitolul 2

Din perspectiva receptarii-invatarii mesajului oral in invatadmantul primar, se constata ca,

in pofida tendintelor actuale de asimilare semanticd, eficienta literard, discursiva si

stilisticd a elevilor depinde de gradul de valorificare a mesajului oral in comunicarea

literara; totodatd, formarea competentelor de comunicare literara prin asimilarea unitatilor

literare faciliteaza exprimarea unui mesaj oral autentic.

Abordarea comunicativa implicad activitdti de predare: pre-comunicative (activitati

structurale), comunicative (activititi comunicative functionale).

Eficientizarea procesului de receptare-invatare a mesajului oral la nivelul scolii primare

consta in valorificarea competentelor de scriere, citire, audiere si vorbire, prin dezvoltarea

unor strategii metacognitive specifice.

Strategiile metacognitive valorificate vizeaza urmatoarele aspecte:

e capacitatea de a acumula si de a dezvolta cunostinte procedurale, declarative si
conditionale;

o reglarea cognitiei prin utilizarea unor strategii specifice, precum: intelegerea,
informarea, planificarea, derularea si evaluarea;

o utilizarea strategiilor metacognitive in timpul procesului de citire;

o aplicarea strategiilor metacognitive de planificare, monitorizare, constientizare si
evaluare in activitatea de scriere.

Metacognitia este multifunctionald si poate fi formatd prin promovarea constientizarii

generale, Tmbundtatirea cunostintelor literare si regldrii despre cognitie, stimularea

mediului literar favorabil, promovarea deprinderilor generale.

Din perspectiva receptarii-invatarii mesajului oral, definim competenta de comunicare

literara ca fiind un complex de atitudini privind importanta valorizarii acestuia, un

ansamblu de capacitati de identificare, decodificare, echivalare semantica si codificare in

literatura romana, de utilizare contextuald si integrare lexico-verbala a discursului, precum

si un sistem de cunostinte despre limbajul literar.

Oportunitatile de receptare-invatare a mesajului oral rezultd din analiza problemelor

specifice, cum sunt:

o selectarea mesajului oral pentru un program optional/obligatoriu de literaturd romana;

o stabilirea unor repere teoretice si metodologice ale receptarii-invatarii mesajului oral

prin tehnologii comunicative;
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10.

11.

o infuzionarea, in disciplinele curriculumului pentru invatdmantul primar, a sistemului
de activitati comunicative orientate, in mod special, spre predarea mesajului oral la
lectiile de literaturd romana.

Criteriile de selectare si organizare a mesajului oral la lectiile de literaturd roména au ca
scop eficientizarea invatdrii literaturii romane, stimuland interesul cognitiv al elevilor
pentru utilizarea acestora in comunicarea literara la nivel de relationare autentica.
Practica predarii literaturii romane demonstreaza ca nu exista strategii destinate exclusiv
receptarii si asimilarii mesajului oral. Majoritatea cercetarilor din domeniu sugereaza
valorificarea unei game extinse de tehnologii comunicative, integrate coerent in activitatile
precomunicative si comunicative. Din aceastd perspectiva, devine esential ca profesorii din
invatamantul primar sa proiecteze demersuri didactice care sa asigure utilizarea sistematica
a discursului oral. Elevii asimileazd mult mai eficient informatia atunci cand sunt implicati
in activitati de colaborare si interactiune interpeers, beneficiind de un climat favorabil
invatarii textului literar in contexte diverse. Acest tip de abordare faciliteazd integrarea
organica a mesajului oral in cele patru dimensiuni ale studiului literaturii. Prin urmare, este
necesara sporirea gradului de constientizare a importantei acestor practici prin
sensibilizarea elevilor fatd de valorile estetice si prin explorarea universului discursiv in
medii lingvistice si socio-culturale autentice.

Eficientizarea procesului de receptare si asimilare a mesajului oral in invatamantul primar

poate fi evaluatd prin intermediul unor indicatori de performanta specifici. Acestia includ:

identificarea elementelor cheie ale discursului, decodificarea corectd a sensurilor,
echivalarea semantica a structurilor in context literar, utilizarea contextuald a mesajului
oral, precum si integrarea lingvistica si literara a elevilor in cadrul dezbaterilor scolare.

Integrarea sistemicd a acestor indicatori fundamenteaza in mod direct proiectarea si

implementarea tehnologiilor comunicative in cadrul lectiilor de literatura romana.

Modelul de receptare — predare a mesajului oral prin tehnologii comunicative in

invatamantul primar reprezintd o constructie metodologica de formare a competentei de

comunicare literard prin valorificarea componentelor -curriculare: epistemologie,

teleologie, continuturi, strategii.
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3. CADRUL EXPERIENTIAL AL TEHNOLOGIILOR COMUNICATIVE
DE RECEPTARE - INVATARE A MESAJULUI ORAL iIN
INVATAMANTUL PRIMAR

3.1 Caracteristici niveluri de dezvoltare a mesajului oral pentru elevi

Cercetarea experimentald s-a fundamentat pe premisele teoretice stabilite anterior,
incluzand un demers investigational riguros, proiectat pentru evaluarea nivelului initial, precum si
pentru elaborarea si derularea actiunilor formative de dezvoltare a competentelor comunicationale
la orele de limba si literatura roména, prin intermediul receptarii-invatarii textului audiat. In cadrul
acestui capitol, termenul ,,mesaj oral” este investit cu sensul specific de unitate discursiva integrata
in contexte literare.

In vederea realizirii obiectivelor propuse, au fost selectate doud institutii de invatimant din
municipiul Slatina (Romania): Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu” si Colegiul National ,,lon
Minulescu”. Lotul total de subiecti a fost constituit prin metoda esantionarii conventionale pe baze
de clase intacte (cluster sampling), cumuland un volum de 128 de elevi din invatamantul primar.

Pentru a asigura validitatea internd a experimentului si a garanta cd variatia variabilei
dependente nu este influentatd de structura internd a claselor, lotul investigat a fost impartit
simetric in doud esantioane omogene:

Esantionul experimental (N = 68 de elevi): Constituit din 50 de subiecti de la Liceul Teoretic
,Nicolae Titulescu” si 18 subiecti de la Colegiul National ,,Jon Minulescu”;

Esantionul martor (N = 60 de elevi): Utilizat ca grup de control traditional, avand o structura socio-
demografica si de pregatire scolara echivalenta.

Desi cele doua institutii de provenientd au profile organizationale diferite, nivelul de
plecare si caracteristicile psihopedagogice ale elevilor de clasa a Ill-a s-au dovedit a fi similare.
Din acest motiv, considerdm ca modelele si tehnologiile comunicative de receptare-invatare a
mesajului oral, validate in cazul elevilor din invatdmantul primar de la Liceul Teoretic ,,Nicolae
Titulescu”, detin o valoare de universalitate metodologica, fiind pe deplin aplicabile si
transferabile in cazul elevilor de la Colegiul National ,,Jon Minulescu”. Pentru asigurarea unei
analize comparative riguroase, subiectii au fost repartizati in doud grupuri de referinta: esantionul
experimental (EE), reunind 68 de elevi, si esantionul martor sau de control (EM), format din 60
de elevi (Anexa 12).

Pentru a neutraliza riscul ca variatiile variabilei dependente sa fie atribuite unor disparitati

structurale intre colective, componenta celor doud grupuri a fost omogenizatd sub aspectul
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particularitatilor de varsta, psihopedagogice si al nivelului initial de pregatire. Toti elevii inclusi
in experiment urmeaza aceleasi rigori ale curriculumului national actual.

Astfel, omogenitatea esantioanelor selectate din institutiile investigate confera datelor
obtinute un grad inalt de validitate, concluziile cercetarii fiind aplicabile la nivelul segmentului

scolar primar.

Structura internd si distributia numerica a lotului de subiecti sunt reflectate sintetic.

Esantion general Grup experimental

B Mesajul oral (L.T. "Nicolae Titulescu")
B Grup de control (EM) m Mesajul oral (C.N. "lon Minulescu")

M Grup de bazd experimental (EE) W Literatura romana pentru ciclul primar

Grup martor

m Mesajul oral (L.T. "Nicolae Titulescu")
® Mesajul literar oral (C.N. "lon Minulescu")
M Literatura romana pentru ciclul primar

Figura 3.1. Structura esantionului de cercetare
Interpretarea raportului reprezentat in Figura 3.1. explica operationalizarea subiectilor
inclusi In experimentul initiat in vederea testarii si formarii competentelor de comunicare la

literatura romana prin utilizarea procesului de receptare-invatare a mesajului oral.
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Astfel, pentru esantionul experimental (EE), au fost inclusi in programul formativ 50 de
elevi din doud clase de la Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu” si 18 elevi dintr-o clasa de la
Colegiul National ,,Jon Minulescu” . La nivelul acestor colective, orele de limba si literatura
romand sunt complet tehnologizate, utilizindu-se manualul digital, platforme educationale
interactive si resurse audio-video pentru eficientizarea receptarii mesajului oral.

Pe de alta parte, esantionul martor (EM) a fost constituit din 46 de elevi din doua clase de
la Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu” si din 14 elevi de la Colegiul National ,,Jon Minulescu”,
cumuland numarul total de subiecti prevazut pentru acest grup.

Rezultatele etapei constatative au relevat faptul ca majoritatea elevilor recunosc si inteleg
doar partial mesajul oral, in timp ce cadrele didactice considera insuficient numarul de ore alocate
acestui continut in curriculumul actual. Profesorii chestionati au mentionat utilizarea unor metode
diverse, precum dialogul, explicatia, conversatia, ,,.bulgarele de zapada”, testul oral sau scris,
analiza textelor literare si audierea. De asemenea, utilizarea tehnologiilor comunicative a fost
indicata de 68,3% dintre respondenti.

Cercetarea experimentald s-a derulat in trei etape distincte, In perioada anilor 2020-2023,
performantele subiectilor fiind evaluate prin prisma modificarilor survenite la nivelul variabilelor
dependente. Integrarea grupului de control a permis evaluarea riguroasa a impactului variabilei
independente (programul formativ bazat pe tehnologii comunicative), prin masurarea si
compararea diferentelor intergrupale inregistrate dupa aplicarea tratamentului experimental.

1. Etapa de constatare (noiembrie, 2020) a avut drept scop evidentierea nivelului
competentei de comunicare literard in ceea ce priveste receptarea, invatarea si interogarea
mesajului oral in comunicarea literard. Diagnosticarea s-a realizat prin trei probe de evaluare,
elaborate conform tehnologiilor comunicative de predare a mesajului oral in invatdmantul primar
si raportate la strategiile modelului de receptare—invatare a mesajului oral: strategia receptarii
mesajului oral, strategia producerii mesajelor si strategia interactiunii comunicative autentice.

La etapa de constatare a fost analizatd opinia cadrelor didactice pe baza unui chestionar
(prezentat in Anexa 1) privind procesul de predare-invatare-receptare—evaluare a mesajului oral
in Tnvatamantul primar. Pentru a identifica perceptiile profesorilor, s-a aplicat un instrument
structurat pe 10 itemi.

Ultimul item a solicitat cadrelor didactice nominalizarea metodelor de evaluare pe care le
utilizeaza in mod curent in practica didactica. Intrebarile au vizat nivelul de cunostinte al elevilor,
relevanta curriculard a mesajului oral, strategiile didactice valorificate si oportunitatea introducerii

unui curs optional dedicat acestui continut.
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Chestionarul a fost aplicat pe un esantion de 17 profesori, dintre care 11 isi desfagoara
activitatea la Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu”, iar 6 la Colegiul National ,,lon Minulescu”. La
itemul deschis (itemul 10), cadrele didactice s-au referit la metode specifice precum dialogul,
explicatia, ,,bulgdrele de zapada”, testul oral sau scris, lucrarile de control, discursul oral,
conversatia didactica, analiza textelor literare, metoda contrastiva si audierea. In trei rispunsuri a
fost mentionatd comunicarea cu rol de metoda reproductiva, in timp ce un singur respondent a
indicat o abordare strict comunicativa.

Prin aplicarea acestui chestionar, s-a urmarit obtinerea unor date relevante privind
reprezentdrile cadrelor didactice despre asimilarea continuturilor literare prin intermediul
receptarii mesajului oral. La intrebarea privind existenta unor cunostinte generale ale elevilor
despre mesajul oral (itemul 1), 82,4% dintre profesori (14 respondenti) considera ca elevii
stapanesc partial aceasta notiune, in timp ce 17,6% (3 respondenti) apreciaza ca acestia nu dispun
de cunostintele necesare.

Itemul 2 a vizat capacitatea de recunoastere a mesajului oral in textul literar. Raspunsurile
reflectd o recunoastere partiald in opinia a 76,5% dintre profesori (13 respondenti), In timp ce
optiunile ,,da” si ,,nu” au inregistrat ponderi egale, de cate 11,8% (cate 2 respondenti pentru fiecare
variantd). Decodificarea semnificatiei literare In context (itemul 3) este confirmata categoric doar
de 11,8% dintre cadrele didactice (2 profesori), 5,9% (1 profesor) au raspuns negativ, iar marea
majoritate (82,3%, reprezentand 14 profesori) considera ca elevii inteleg doar partial semnificatia
mesajului utilizat.

Itemii 4, 5, 6 si 7 au fost orientati spre identificarea nevoilor de valorizare a mesajului oral
in curriculum. Toti profesorii chestionati (100%) au afirmat ca numarul de ore alocate in prezent
invatarii mesajului oral in cadrul disciplinei Limba si literatura romana este insuficient (itemul 4).
Rezultate semnificative pentru fundamentarea programului formativ au fost obtinute la itemul 5:
64,7% dintre respondenti (11 profesori) considera ca utilizarea echilibratd a mesajului oral poate
fi optimizata prin sporirea numarului de ore in cadrul orelor clasice de literatura, in timp ce 35,3%
(6 profesori) opteaza pentru predarea acestuia prin intermediul unui suport didactic separat.
Totodata, la itemul 6, 82,4% dintre profesori (14 respondenti) sustin ca un curs dedicat receptarii
mesajului oral ar influenta semnificativ dezvoltarea competentei de comunicare literara, iar 17,6%
(3 profesori) cred ca performantele ar creste doar partial. In ceea ce priveste statutul acestor ore in
curriculum (itemul 7), opiniile sunt relativ echilibrate: 47,1% (8 profesori) pledeazd pentru
caracterul obligatoriu, iar 52,9% (9 profesori) acceptd statutul optional. Pentru cercetare a fost
importanta si identificarea strategiilor curente (itemul 9). Rezultatele aratd cd 17,6% dintre

respondenti (3 profesori) valorificd simultan formele reproductiva, discursiva si comunicativa,
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11,8% (2 profesori) se orienteazd exclusiv spre strategia reproductiva, iar restul de 70,6% (12
profesori) utilizeazd tehnologia comunicativd, definind mesajul oral ca o sursd esentiald de
relationare.

De asemenea, la etapa de constatare (anul 2020) s-a implementat metodologia de evaluare

a nivelului competentei de comunicare care a fost masurata prin aplicarea unor probe de evaluare
anexa 2 si anexa 5, administrata esantionului experimental (68 de elevi) si esantionului martor (60
de elevi).
2. Etapa de formare si dezvoltare a competentelor la literatura romana (anul de studii 2020-2021)
a inclus realizarea si evaluarea experimentald a Modelul tehnologic de receptare -invétare a
mesajului oral la literatura romana prin tehnologii comunicative in invatdmantul primar, prin
utilizarea tehnologiilor comunicative de predare.

In cadrul acestei etape, subiectii din esantionul experimental au fost expusi la influenta
variabilei independente (programul de interventie formativa).

3. Etapa de validare si control (anii 2021-2022) a avut drept scop stabilirea gradului final
de cunoastere, aplicare si integrare a mesajului literar oral in exprimarea elevilor de varsta scolara
mica. Acest demers s-a realizat prin analiza comparativd a frecventelor si a performantelor
inregistrate la etapa post-testare de catre cele doud loturi de referinta: esantionul experimental de
baza (EE) si esantionul martor (EM).

Metodologia cercetarii experimentale a inclus aplicarea chestionarului de evaluare a
reprezentarilor cadrelor didactice privind predarea-invitarea-evaluarea MO, testul de evaluare a
competentei elevilor privind receptarea MO, probele secventiale pentru valorile MO, experimentul
pedagogic propriu-zis, prelucrarea statisticd in programul SPSS-17 si reprezentarea grafica a
datelor. Rezultatele au evidentiat necesitatea consolidarii mesajului oral in curriculumul primar,
precum si eficienta tehnologiilor comunicative in dezvoltarea competentei de comunicare literara.

Pentru asigurarea unei simetrii metodologice riguroase si a unei modelari statistice fidele
in programul SPSS-17 (Anexa 12), datele brute au fost colectate prin intermediul celor 6 itemi ai
testului, fiind introduse direct pe cele 6 axe de baza ale descriptorilor calitativi ai competentei
(Item 1 — Identificare, Item 2 — Decodificare, Item 3 — Echivalare semantica, Item 4 — Codificare,
Item 5 — Utilizare contextuald, Item 6 — Integrare lingvistica).

Obiectivul central al evaludrii a fost masurarea frecventelor si a modului in care s-au
structurat punctajele brute ale elevilor pe o scald de la 0 la 70 de puncte pentru fiecare valoare a
limbajului in parte, in scopul identificarii timpurii a progreselor sau a dificultatilor intampinate in
invatare Tnainte de aplicarea programului formativ. Instrumentul a inclus cei sase itemi formulati

structural pe baza textului-suport ,,Prima zi de scoald” dupa Cezar Petrescu (Anexa 2), urmarind
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dezvoltarea abilitdtilor de receptare, procesare si exprimare. Acesti itemi au fost distribuiti pe cele
trei niveluri de complexitate cognitiva: cunoastere, aplicare si integrare, in conformitate cu
taxonomia adoptatd in cercetare, avand un barem conceput sa reflecte diferentiat performanta
subiectilor.

Indicatorii specifici mesajului au constituit punctul de plecare pentru definirea nivelurilor
de referinta in diverse situatii de comunicare. In cadrul cercetdrii, am optat pentru evaluarea
performantelor prin raportare la trei niveluri de formare — avansat (III), mediu (II) si minim (I).
Aceasta structurare in trei trepte corespunde unei adaptari functionale a macro-categoriilor propuse
de Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi, fiind calibrate pe particularitatile de varsta
ale scolarului mic: nivelul avansat (III / corespunzator unui grad inalt de autonomie si complexitate
discursiva pentru clasa a IlI-a), nivelul mediu (II / utilizator independent in contexte standard de
comunicare) si nivelul minim (I / utilizator elementar al structurilor de baza).

Comasarea metodologica a descriptorilor CECRL 1intr-o schema tripla, detaliatd in Anexa
6, a fost considerata adecvata pentru invatamantul primar deoarece permite o corelare directa cu
etapele experimentale (diagnosticare — formare — validare) si faciliteaza o masurare coerenta a
progresului. Aceasta adaptare serveste la cartografierea celor patru dimensiuni fundamentale ale
interactiunii verbale (receptare, producere, interactiune si mediere), oferind cadrul taxonomic
pentru proiectarea tehnologiilor comunicative si pentru monitorizarea ulterioara a progresului
lingvistic al elevilor din ciclul primar.

Anexa 5 constituie instrumentul de calibrare statisticd utilizat pentru a masura nivelul
initial al competentei de comunicare literara, acoperind trei niveluri de complexitate cognitiva:
cunoastere, aplicare si integrare. Testul creat pe textul suport ,,Prietenul meu, Garrone”
operationalizeaza criteriile de evaluare prin itemi specifici, permitdnd convertirea performantelor
elevilor in note scolare (conform Tabelelor 3.2 si 3.3) si validand fundamentul cantitativ al
demersului experimental.

Pentru a sintetiza comportamentele demonstrate de elevi in cadrul testarii, interpretarea
calitativa a profilului lingvistic s-a realizat pe baza descriptorilor prezentati in tabelul de mai jos.

Tabelul 3.1. Criteriile de apreciere a nivelului de cunoastere a mesajului oral la lectiile de

literatura romana

Niveluri Criterii

o intelege o gama larga de mesaje orale;

e sesizeaza semnificatiile implicate mesajului oral;

Avansat — III e se exprimd spontan si fluent, fara a fi obligat sd caute asemanari, asociatii in
limbajul mesajului oral;

e demonstreazad ca stidpaneste instrumentele de structurare si de coeziune a
mesajului oral in diferite discursuri literare.
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e intelege unitatile literare, limbajul literar, unitatile esentiale ale mesajului
oral cand se foloseste un limbaj standard literar;

e utilizeaza mesajul oral intdlnit in diferite texte literare;

Mediu — II e utilizeaza mesajul oral in majoritatea situatiilor specifice;

e poate relata cu usurintd un eveniment ce tine de literatura roménd, o
experientd de cunoastere a mesajului oral, descrie o sperantd sau un scop
folosind mesajul oral;

e poate sd expund, pe scurt, argumentele sau explicatiile unui proiect sau ale
unei idei utilizand mesajul oral.

o intelege limbajul mesajului oral cu conditia ca interlocutorul sa vorbeasca rar

si clar;
Minim — I e utilizeaza uneori mesajul oral in comunicarea literard, daca interlocutorul este
cooperant;
e utilizeaza intr-un mod simplu mesajul oral care vizeaza satisfacerea nevoilor
literare.

In schimb, Tabelul 3.2 reprezintd matricea standardizatd de evaluare cantitativa, construita
pe baza celor trei niveluri comportamentale utilizate 1n curriculumul primar:
cunoastere/comprehensiune, aplicare si integrare. Itemii inclusi in aceastd matrice vizeaza
competente generale de receptare a mesajului: identificarea conceptelor literare, utilizarea corecta
a limbajului, transformarea mesajului, integrarea elementelor lexicale (inclusiv a regionalismelor),
precum si capacitatea de a produce un discurs coerent. Aceasta abordare permite o cartografiere
unitara si comparabila a performantelor, oferind o structura generala de evaluare.

Prin urmare, in timp ce Tabelul 3.1 defineste calitativ criteriile comportamentale ale
elevilor, Anexa 5 masoara performanta intr-o situatie concretd de receptare (operationalizatad prin
textul-suport ,,Prietenul meu Garrone”, iar Tabelul 3.2 conceptualizeaza repartizarea numerica a
competentei, In acord cu taxonomia celor trei niveluri de complexitate si cu modelul de evaluare
propus in Ghidul standardelor curriculare de performanta pentru invatimantul primar. Cele doua
instrumente se completeaza reciproc si oferd o imagine coerentd asupra eficientei strategiilor
aplicate in procesul de receptare-invitare. In acest sens, Tabelul 3.2 oferd grila de analizi
comparativa pe baza careia a fost proiectatd si structurata proba practica.

Tabelul 3.2. Metodologia de evaluare a nivelului competentei de comunicare la literatura

romana din perspectiva utilizirii procesului de receptare - inviatare a mesajului literar oral

Categoria ITEMI Punctaj | Punctaj
obiective total
1. Autorul este persoana care creeazd o opera literara. 5
2. Naratorul este Povestitorul unei intamplari. 5
CUNOASTERE Totalitatea actiunilor si evenimentelor prezentate intr 5 13
o desfasurare gradatd constituie un mesaj literar oral.
4. Naratiunea, ca mod de expunere, se foloseste in 10
procesul de receptare - invatare a mesajului literar
oral.
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5. Alegeti varianta corecta literara a cuvintelor: rapede 10
APLICARE tarnd, lacrami, scoalei pentru a le include in mesajul 30
literar oral.
6. Aplicati naratiunea mesajul literar oral la persoana 1. 10
7. Construiti un mesaj literar oral cu patru regionalisme 20
INTEGRARE din textul literar. 40
8. Construiti un mesaj literar oral cu ajutorul celei mai 20
dragi opere epice deja studiata.
Respectarea normelor gramaticale lexicale 5 5
Total 90 90

Tabelul 3.3. Baremul de evaluare a competentei de comunicare in aspectul receptarii -

invatarii mesajului oral

Nivel A-Minim(I) B-Mediu(II) C-Avansat(III)
Barem de evaluare 0-35 puncte 36-65 puncte 66-90 puncte
0-4 p: nota 1 36-45: nota 6 66-80: nota 9
5-9 p: nota 2 46-55: nota 7 81-90: nota 10
Raportul punctaj: nota 10-15: nota 3 56-65: nota 8
16-25: nota 4
26-35: nota 5
Valoarea competentei se interpreteaza in
functie de gradul de complexitate al | CUNOASTERE APLICARE INTEGRARE
itemilor: cunoastere (nivel minim),
aplicare (nivel mediu), integrare (nivel
avansat).

In scopul efectuirii calculelor din statistica descriptiva au fost folositi coeficienti statistici:

a) Frecventa relativa

f1:2"—:1*100,

nl= numarul de subiecti din grupul x
Y. n1= numarul total de subiecti

b) Media aritmetica

Yiixl o,

X = ,i =1,n, unde:

n
n= volumul colectivitatii
Y. x1 = scor individual
n= numarul de subiecti sau volumul esantionului

c) Coeficientul abaterii standard se va masura dupa formula:
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Y. d? X=X N e . C e .
o= \]LTt: Zi(ln—)=\/02,1n care indicdm scorurile individuale(x;), media

aritmetica(x) si numarul de subiecti sau volumul esantionului (n).

Pentru asigurarea unei corelatii riguroase intre obiectivele operationale ale cercetarii si
datele descriptive prelucrate in programul SPSS, structura testului de evaluare aplicat la clasa a
I11-a a fost dimensionata pe baza taxonomiei nivelurilor de complexitate cognitiva. Punctajele au
fost diferentiate gradual: itemii de baza (cunoastere) au primit o pondere simetricd de céte 5 puncte
(total 15p), itemii procedurali (aplicare) au primit cite 10 puncte (total 30p), iar sarcinile de
productie discursiva (integrare) au primit cate 20 de puncte (total 40 p). Evaluarea transversald a
corectitudinii normative a fost cuantificata printr-un indicator separat de 5 puncte (Norme).

Aceastd structurd permite justificarea deplind a punctajelor intermediare inregistrate in
baza de date (de tipul 25, 35, 45, 55 de puncte), acestea fiind rezultatul cumularii punctajelor totale
dintr-o categorie cu sub-punctaje partiale (acordate simetric in cazul raspunsurilor incomplete sau
partial corecte).

Tabelul 3.4. Nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare literara a elevilor din

perspectivele valorificarii mesajului oral

Esantion experimental Esantion martor

Punctaj Frecventa | % Niveluri | Punctaj Frecventa | % Niveluri
5 3 4,4 5 8 13,3

10 8 11,8 10 6 10,0

15 9 13,2 Minim 15 6 10,0 Minim
20 8 11,8 50% 25 4 6,7 46,7%
25 3 4,4 30 4 6,7

35 3 4,4 40 17 28,3

40 10 14,7 50 4 6,7

45 7 10,3 Mediu 55 1 1,7 Mediu
50 2 2,9 30,9% 60 1 1,7 38,3%
60 2 2,9 70 4 6,7

70 2 2.9 Avansat 75 4 6,7 Avansat
75 11 16,2 19,1% 80 1 1,6 15%
Abaterea standard (68 subiecti) 21,64645 | Abaterea standard (60 subiecti) 22,32449

Rezultatele testului au demonstrat cd, in aceastd etapa initiald, elevii intimpina dificultati
in perceperea si decodificarea corectd a semnificatiei mesajului literar oral. Multi subiecti asociaza
in mod eronat rolul autorului cu producerea directd a mesajului, iar notiunea de naratiune (ca mod
de expunere utilizat in procesul de receptare-invatare) este insuficient stapanita. Acest fapt a
determinat scoruri scazute la nivelul operatiilor de cunoastere si reproducere.

La categoria cunostintelor despre mesajul literar (evaluatd cu un total de 15 puncte), in

esantionul experimental s-au plasat 3 elevi cu doar 5 puncte (4,4%), 8 elevi cu 10 puncte (11,8%)
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si 9 elevi cu punctajul maxim de 15 puncte (13,2%) din totalul celor 68 de subiecti. In mod similar,
elevii din esantionul martor au Inregistrat achizitii fragmentare: 8 elevi (13,3%) au acumulat 5
puncte, in timp ce cate 6 elevi (10,0% pentru fiecare categorie) au acumulat 10, respectiv 15
puncte.

Pentru evaluarea capacitatii de aplicare (nivelul mediu, corelat cu intervalul 36-65 de
puncte), sarcinile au vizat transpunerea naratiunii la persoana I si identificarea variantelor literare
corecte ale cuvintelor din textul-suport ,,Prietenul meu, Garrone” (Anexa 5). S-a constatat ca 21
de elevi din esantionul experimental (30,9%) si 23 de elevi din esantionul martor (38,3%) se
stabilizeaza pe acest palier intermediar de dezvoltare, frecventele fiind redate detaliat in Tabelul
3.4.

Din perspectiva ghidului metodologic [87, p.39-40, p.17-19 ] acest nivel relevda o
intelegere partiald a continutului, insuficientd pentru sustinerea unei comunicari independente.
Elevii pot realiza asocieri elementare intre unitatile literare, insd aceastd simpla operatie de
reproducere nu asigura fluiditatea discursului. S-au inregistrat erori de corelare, mesajul fiind
adesea confundat cu notiunea de continut sau text izolat.

La categoria obiectivelor de integrare (nivelul avansat, corelat cu intervalul 66-90 de
puncte), elevii au fost solicitati s construiascd un mesaj propriu pornind de la o operd epica
studiatd. Rezultatele arata o capacitate scazuta de sinteza creativa in aceastd faza a cercetarii. La
nivelul pre-testului, palierul avansat a fost atins de doar 13 elevi din esantionul experimental
(19,1%) si de 9 elevi din esantionul martor (15,0%), majoritatea acestora grupandu-se la baza
intervalului (scoruri de 7075 de puncte).

Analiza comparativa a indicilor centrali confirma omogenitatea deplina a celor doua loturi
de subiecti. Diferenta extrem de mica, de doar 0,87 puncte, dintre media aritmetica a grupului
experimental 35,29% si cea a grupului martor 34,42% demonstreaza ca esantioanele au un nivel
de pornire echivalent. Aceastd similitudine este sustinutd si de valorile abaterii standard,
indicatorul imprastierii datelor inregistrand 21,65 pentru grupul experimental si 22,32 pentru cel
martor.

Deoarece proba a fost administratd sub forma de lucrare de control, performantele au fost
transpuse in calificative prin note, reflectind baremul stabilit in Tabelul 3.3. Distributia
evidentiazd cd 3 elevi din esantionul experimental (4,4%) si 8 din cel martor (13,3%) au obtinut
nota 2 (acumuland doar 5 puncte). Situatia se modifica la nivelul notei 3 (corespunzitoare
intervalului 10-15 puncte), unde se incadreazd 17 elevi din esantionul experimental (25,0%) si 12

elevi din esantionul martor (20,0%). La polul superior, un numar total de 22 de elevi din intregul
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esantion (\(N=128\)) au obtinut nota 9, in timp ce nota 10 nu a fost inregistrata de niciun subiect

in aceasta etapa initiala.

Tabelul 3.5. Nivelul competentei de comunicare literara raportat la notele elevilor privind

utilizarea mesajului oral

Esantion experimental Esantion martor

Nota Frecventa % % acumulate | Nota Frecventa | % % acumulate
pentru nivel pentru nivel

2 3 4,4 2 8 13,3

3 17 25,0 Minim 3 12 20,0 Minim 46,7%

4 11 16,2 50% 4 4 6,7

5 3 4,4 5 4 6,7

6 17 25,0 Mediu 30,9% | 6 17 28,3 Mediu 38,3%

7 3 4,4 7 5 8,3

8 1 1,5 8 1 1,7

9 13 19,1 Avansat 9 9 15,0 Avansat
19,1% 15,0%

Abaterea standard (68 subiecti) 2,2643 Abaterea standard (60 subiecti) | 2,2949

Media aritmetica 5,3529 Media aritmetica 5,2333

Valoarea mediei aritmetice de 5,3529 pentru grupul experimental si de 5,2333 pentru
grupul martor indica o apropiere semnificativa intre rezultatele celor doua esantioane la etapa de
constatare a experimentului. Abaterea standard este, de asemenea, foarte apropiata intre cele doua
grupuri (2,2643 pentru esantionul experimental si 2,2949 pentru esantionul martor), diferenta
minimd de 0,0306 confirmand omogenitatea valorilor si comparabilitatea deplina a esantioanelor
in aceasta etapa pre-interventie.

Analiza frecventelor relative, raportatd la numarul total de subiecti (68 in esantionul
experimental si 60 in esantionul martor), evidentiaza cd in grupul experimental cea mai mare
frecventa se inregistreazi la notele 3 si 6 (cate 25,0%), iar cea mai mica la nota 8 (1,5%). In
esantionul martor, cea mai ridicata frecventa apare la nota 6 (28,3%), urmata de nota 3 (20,0%).

Rezultatele testului aplicat la etapa de constatare indica un nivel de baza in utilizarea
functionala a limbajului: 50,0% dintre elevii esantionului experimental si 46,7% dintre elevii
esantionului martor se situeazd la nivelul minim de performanta. Doar 19,1% dintre elevii grupului
experimental si 15,0% dintre cei ai grupului martor au demonstrat competente avansate de
comunicare literara prin utilizarea mesajului oral. Nivelul mediu a fost atins de 30,9% dintre elevii
esantionului experimental si de 38,3% dintre elevii esantionului martor.

Reprezentarea grafica a acestor rezultate este prezentata in Figura 3.2.
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Figura 3.2. Nivelul competentei de comunicare literara a elevilor in aspectul valorificarii
mesajului oral la lectiile de literatura romana (etapa de constatare)

Sinteza graficd prezentata In Figura 3.2 reflectd radiografia initiald a competentei de
comunicare literard, evaluata prin cele trei probe de evaluare standardizate (receptare, producere
si interactiune autentica) si raportatd la cele sase axe ale valorilor limbajului: identificare,
decodificare, echivalare semanticd, codificare, utilizare contextuala si integrare lingvistica.

Repartizarea procentuald a subiectilor confirma o omogenitate deplind a loturilor inainte
de introducerea variabilei independente, evidentiind o concentrare critica a ambelor esantioane in
zona performantelor inferioare si medii. Frecventele relative ilustreaza o stagnare structurald pe
palierul de baza, nivelul minim fiind specific pentru 50,0% dintre elevii esantionului experimental
si pentru 46,7% dintre subiectii lotului martor.

In cadrul etapei de constatare, metodologia cercetarii a fost completata si prin aplicarea
testului de evaluare standardizatd bazat pe textul-suport ,,Prima zi de scoald” (Anexa 2). Acesta
constituie un instrument de investigare calitativa de profunzime, proiectat special pentru a masura
competenta de comunicare literard si functionalitatea valorilor limbajului oral pe sase axe
esentiale: identificare, decodificare, echivalare semantica, codificare, utilizare contextuald si
integrare lingvistica. Rolul sdu metodologic este de a oferi o radiografie microscopica a abilitatilor
de comunicare spontand ale elevilor, evidentiind cu precizie barierele specifice intdmpinate la
nivelul productiei independente de discurs (itemii 5 si 6), dincolo de simpla ierarhizare prin note.

Prin urmare, acest instrument a asigurat diagnosticarea exacti a competentei din
perspectiva valorilor functionale ale limbajului.

In concordanti cu scopul central al cercetirii, determinarea eficientei tehnologiilor
comunicative de receptare-invitare a mesajului in Invatamantul primar, a fost necesard

operationalizarea unei matrici de corelare directa intre strategiile didactice implementate si
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indicatorii de performantd vizati. Astfel, raportandu-ne la pilonii structurali ai modelului

experimental, setul de probe din Anexa 2 a fost configurat simetric pe trei paliere strategice majore:

strategia receptarii mesajului, strategia producerii mesajelor si strategia interactiunii comunicative

autentice. Fiecare dintre aceste strategii a vizat evaluarea directd si corelatd a cate doi indicatori

fundamentali

ai limbajului

(identificarea/decodificarea,

echivalarea/codificarea,

respectiv

utilizarea/integrarea in conversatie), structura detaliatd in sinteza metodologica de mai jos:

Tabelul 3.6. Continutul probelor de evaluare a eficientei tehnologiilor comunicative de

receptare—invatare a mesajului oral

Tehnologii
comunicative
de receptare -
invitare a
mesajului oral

Probe de evaluare (Itemi)

Identificatorii
eficientei predarii
comunicative

1.Strategia
receptarii
mesajului oral

Itemul 1. Cititi cu atentie textul ,,Prima zi de scoald”. Identificati
in fragmentul despre dialogul dintre invatitor si Culitd numele
complet pe care il descopera dascélul pentru acest bdiat si numele
satului in care se petrece actiunea. Redactati-le pe spatiile de mai
jos pentru a alcatui mesajul corect:

Numele complet al baiatului descoperit in text:

Numele comunei/satului:

1.Identificare

Itemul 2. Recititi textul. Demonstrati ca ati Inteles (ati
decodificat) starea emotionald a personajelor, construind trei
intrebari pe baza textului, utilizand cuvintele cheie oferite:
a) De ce (folositi cuvantul liniste):

?
b) Cum (folositi cuvantul invatatorul):

?
¢) Ce (folositi cuvantul Culita):

?

2.Decodificare

2.Strategia
producerii
informatiei
literare
valorizand
mesajul oral

Itemul 3. In textul ,,Prima zi de scoald” apar citeva cuvinte si
expresii deosebite.

Traseaza o sdgeatd pentru a asocia fiecare cuvant din prima
coloand cu imbinarea de cuvinte sinonimica (cu inteles
asemanadtor) potrivitd din a doua coloanad, ajutandu-te de text
pentru formarea mesajului corect:

suflete - elevi / copii mici

liniste desavarsita -tdcere totald

sfiala salbatica -rusine sau teama mare

a sleit glasul -a ldsat fara voce / a pierdut puterea de a vorbi

3.Echivalare
semantico —
literara

Itemul 4. In textul ,,Prima zi de scoala”, invatatorul Nicolae
Apostol doreste sa 1i indrepte pe copii spre un viitor mai bun.
Selecteaza din ultimul paragraf al textului patru cuvinte care se
potrivesc impreund si formeaza ,,campul literar” (familia de
cuvinte) al invataturii de carte.

4.Codificare in
literatura romana
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3.Strategia Itemul 5. Imagineaza-ti ca esti coleg de banca cu Culita in prima | 5.Utilizare

interactiunii zi de scoald. Creeaza un scurt dialog (de 3-4 replici) in care incerci | contextuald in
comunicative | sd 1l incurajezi sa treaca peste sfiald, aratdndu-i cd invatatorul | procesul de
autentice prin | Nicolae Apostol este bland. Utilizeaza in context cel putin doud | formare a
intermediul detalii aflate din text. mesajului oral.

mesajului oral

Itemul 6.Prezintd oral sau in scris o scurtd sinteza prin care | 6.Integrare

exprimi ce ai invatat din gesturile invatatorului Apostol, discutand | lingvistica a
importanta bunatatii dascalului si integrand limbajul literar din | mesajului oral in
text. conversatie.

Baremul de evaluare standardizata se regaseste in anexa 4.

Aplicarea celor trei probe, fiecare fiind alcituitd din cate doi itemi, permite evaluarea
gradului de intelegere, aplicare, analiza si sintezd a mesajului oral in comunicare, reflectand
competenta literard formatd in procesul de instruire la disciplina Limba si literatura romana.
Indicatorii specifici au constituit criteriile de baza pentru elaborarea nivelurilor de referinta privind
dezvoltarea limbajului in diverse circumstante situationale.

In acord cu orientarea comunicativ-functionald promovata de L. Sarivan si R. Gavrila [115]
care diferentiazd clar intre suficienta comunicativa si suficienta sociald, am structurat nivelurile
competentei de comunicare literard pe trei trepte valorice distincte. In acelasi context, reperele
teoretice stabilite de N. Vicol [133, p. 111-112] evidentiaza trei niveluri fundamentale de posedare
a limbii literare, adaptate structural in cadrul prezentei cercetari:

A poseda limba adecvat (nivelul minim / elementar): Se constatd daca elevul receptioneaza corect
intentia comunicativa a emitdtorului si sesizeaza consecutivitatea actiunilor sale in realizarea
verbala si dacd, in rol de emitator, poate sa 1si formuleze propriile intentii utilizand tactici verbale
de baza;

A poseda limba literara afectiv (nivelul mediu / independent): Se verifica daca elevul poate ilustra
tactica insusitd a comunicarii intr-o situatie noud (prin transferul actiunilor verbale cunoscute) si
daca detine mijloacele metodologice de rezolvare a sarcinilor standard;

A poseda limba literard autentica (nivelul avansat / standard): Se analizeazd daca, In procesul
rezolvarii sarcinilor comunicative, elevii manifestd un comportament verbal contextualizat, dublat
de o dimensiune sociala si atitudinald specifica purtatorilor nativi ai limbii literare standard.

Pornind de la aceste coordonate conceptuale, am optat pentru utilizarea a trei niveluri de
formare in masurarea eficientei tehnologiilor aplicate pentru valorizarea mesajului oral in
competenta de comunicare literard a elevilor: minim (I), mediu (II) si avansat (III), intervalele

numerice de punctaj fiind corelate metric cu instrumentul general de evaluare standardizata.

122



Tabelul 3.7. Tehnica masurarii valorilor limbajului mesajului oral

Nivel A —Minim B — Mediu C — Avansat

Punctaj 0-19 20— 46 47-70

Prima etapa a vizat aprecierea capacitatii elevilor de recunoastere (identificare) a mesajului
in structura unui text literar. Capacitatea de identificare reprezintd etapa initiala in formarea
competentei literare, avand o valoare cognitivd esentiald In dezvoltarea comportamentului
comunicational. In acest scop, elevilor li s-a propus lectura textului-suport ,,Prima zi de scoala”
(dupa Cezar Petrescu) si identificarea unitatilor literare de baza (Anexa 2).

Itemul 1 (,,Cititi cu atentie textul si identificati unitdtile literare pentru a alcatui mesajul”)
a fost evaluat pe baza raportului dintre numarul elementelor corect identificate si punctajul alocat
conform baremului (Anexa 4, Tabelul 1). Rezultatele au aratat ca elevii au reusit sa identifice
unitatile literare de suprafata, captind sensurile denotative ale textului.

In cadrul aceleiasi probe a fost inclus si un item destinat evaluarii aptitudinilor de
decodificare, urmarite prin capacitatea de Intelegere si de transformare a unitétilor textuale in
intrebari relevante. Itemul 2 (,,Recititi textul. Construiti intrebari pe baza textului, utilizand
unitatile literare...”) a solicitat elevilor formularea a three intrebari coerente, demonstrand
abilitatea de a reorganiza informatia receptatd in structuri interogative noi. Acest tip de sarcina
presupune un nivel superior de procesare cognitiva, impunand captarea sensurilor implicite. Desi
imbinarile lexicale din textul-suport sunt mai putin frecvente in vorbirea curenta a elevilor de clasa
a III-a (ceea ce poate genera ezitari initiale), exersarea lor s-a dovedit esentiala pentru consolidarea
limbajului standard (Anexa 4, Tabelul 2).

Etapa a [I-a a urmadrit testarea abilitatilor de descoperire a echivalentului semantico-literar.
Itemul 3 (,,Asociati limbajul literar cu imbinarile de cuvinte sinonimice potrivite pentru formarea
mesajului”) apartine nivelului de aplicare (complexitate medie). Deoarece lexiconul sinonimic
selectat include structuri utilizate cu precadere la clasele superioare (a IV-a si a V-a), lipsa unei
familiarizari prealabile poate conduce la decodificari fragmentare. Datele probei au relevat faptul
ca relatiile de sinonimie nu au fost suficient internalizate in aceasta faza preliminara, determinand
dificultati in interpretarea profunda a textului (Anexa 4, Tabelul 3).

Aceastd axa a fost completatd de Itemul 4, centrat pe operatia de codificare (,,Selectati
unitatile literare ce pot forma campuri literare”). Prin codificare se intelege generarea si

combinarea adecvata a structurilor lexicale pentru a obtine un mesaj corect si coerent. Acest
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indicator masoard dimensiunea functionala a competentei, reprezentdnd o treapta intermediara
obligatorie 1n evolutia comportamentului de comunicare (Anexa 4, Tabelul 4).

Etapa a Ill-a a vizat evaluarea competentei din perspectiva valorii sociale si a capacitatii
de interactiune a elevilor. Prin verificarea utilizarii contextuale si a integrarii lingvistice, s-a
diagnosticat nivelul de interactiune in situatii reale de comunicare, reflectand trecerea de la
suficienta comunicativa la cea sociald. Itemul 5 (,,Creeaza un scurt dialog in care incerci sa il
incurajezi pe Culitd”) a testat adecvarea in situatii de comunicare dialogatd. Complementar, Itemul
6 (,,Prezintd o scurta sinteza prin care exprimi ce ai invatat din gesturile invatatorului”) a evaluat
capacitatea de a reorganiza informatia intr-un discurs coerent si personalizat. Acesti itemi
reprezintd o sintezd a deprinderilor formate anterior (Anexa 4, Tabelul 5 si Tabelul 6).

Rezultatele probelor de evaluare din etapa de constatare a experimentului sunt prezentate
detaliat sub aspect procentual in Figura 3.3. Compararea datelor centralizate scoate in evidenta o
omogenitate structurald pronuntata intre cele doua loturi de subiecti, neinregistrandu-se diferente
semnificative inainte de introducerea interventiei pedagogice.

Asezarea itemilor intr-o curba ascendentd a complexititii cognitive (de la simpla
identificare si decodificare, trecand prin echivalare si codificare, pana la utilizarea contextuala si
integrarea lingvisticd) a demonstrat ca elevii acumuleazad punctaje mai mari la nivelul primilor
itemi.

O perspectiva analitica detaliatd asupra structurii de performanta a elevilor este oferita de
distributia procentuald a subiectilor pe cele trei niveluri de dezvoltare (minim, mediu si avansat)
pentru fiecare dintre cei sase itemi investigati, evidentiind comparativ situatia din esantionul
experimental (EE) si esantionul martor (EM).

Analiza comparativd a datelor evidentiazd o constantd structurald a dificultatilor de
invatare. La nivelul primei etape (receptarea mesajului), Itemul 1 inregistreaza ponderi ridicate ale
nivelului minim in ambele grupuri, acumuland 41,2% in lotul experimental si 40,0% in cel martor,
in timp ce nivelul avansat este atins de un segment restrans de elevi (26,5% EE, respectiv 26,7%
EM). O dinamica similara se observa la Itemul 2, unde nivelul minim detine ponderea majoritara,
ingloband 44,1% dintre subiectii esantionului experimental si 45,0% din esantionul martor,
confirmand existenta unor bariere identificate la nivelul operatiei de decodificare interogativa.

Etapa a doua (procesareca informatiei literare) marcheazd o stabilizare temporard a
performantelor pe palierul mediu si o reducere a ariei de risc. In cazul Itemului 3, nivelul mediu
cumuleaza 32,4% (EE) si 33,3% (EM), in timp ce nivelul avansat aduna procente moderate de
22,1% 1in grupul experimental si 25,0% in cel de control. La Itemul 4, distributia se mentine

echilibrata, nivelul minim inregistrand 48,5% la nivelul grupului experimental si 45,0% 1in grupul
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martor, fapt ce reliefeaza un potential de operare partial in zona structurilor lexicale si a cAmpurilor
conceptuale.

Regresul cel mai pronuntat al performantelor se constatd pe axa etapei a treia, centrata pe
interactiune si integrare lingvistica. La nivelul [temului 5, ponderea nivelului minim atinge un prag
critic de 48,5% 1n esantionul experimental si 48,3% in cel martor. Totodata, nivelul avansat
coboard dramatic la o cota de doar 8,8% pentru lotul experimental si 15,0% pentru lotul de control.
Aceasta tendintd se accentueaza la Itemul 6, unde nivelul minim detine ponderea absoluta,
acumuland 52,9% in grupul experimental si 51,7% in grupul martor, in timp ce segmentul de
performantd avansata scade la o valoare minima de 5,9% in randul subiectilor experimentali si

13,3% 1n randul celor de control.
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Figura 3.3. Nivelul de dezvoltare a valorilor limbajului mesajului oral al elevilor la orele de
literatura romana (etapa de constatare)

Pentru o confirmare valorica a acestor distributii, calcularea valorilor de medie aritmetica
prin intermediul programului SPSS a oferit o imagine de ansamblu asupra performantelor din faza
pre-interventie, reflectatd in Figura 3.4.

Analiza profilului grafic al mediilor confirma o similitudine frapantd intre tendintele de
performanta ale esantionului experimental si ale celui de control (martor), diferentele intergrupale
fiind minime si nesemnificative statistic in aceasta faza.

La nivelul primei etape, ce a vizat dimensiunile de baza ale receptarii, ambele esantioane
au obtinut medii modeste. Pentru indicatorul 1. Identificare, media inregistrata este de 4,94 puncte
dintr-un maxim de 10, ceea ce reflectd o capacitate moderatd de extragere a unitatilor onomastice

si topografice din textul-suport. Pe de altd parte, axa 2. Decodificare inregistreaza o scadere
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vizibild, ambele loturi stagnind la o medie de doar 4,04 puncte. Aceasta valoare confirma
dificultatile comune intampinate de elevi in transformarea structurilor afirmative in enunturi
interogative coerente.

A doua etapa, axatd pe procesarea conceptuald a textului, evidentiaza cele mai ridicate
valori ale testului. Pentru valoarea 3. Echivalare semanticd, esantionul experimental atinge o medie
de 8,58 puncte, in timp ce esantionul de control inregistreaza 7,64 puncte. La indicatorul 4.
Codificare la literatura romana, valorile raman ridicate si strans grupate, cu o medie de 7,75 puncte
pentru grupul experimental si 7,27 puncte pentru grupul de control. Aceste date arata ca, la nivelul
recunoasterii retelelor sinonimice si a cdmpurilor lexicale izolate, elevii manifestd deprinderi de
lucru relativ stabile.

O dinamicd particulara se manifestd in cadrul etapei a treia, destinatd interactiunii si
integrarii sociale a mesajului. La indicatorul 5. Utilizare contextuala (crearea dialogului), mediile
inregistreaza o scadere, ajungand la 4,16 puncte pentru esantionul experimental si 3,72 puncte
pentru cel de control. La ultimul indicator, 6. Integrare lingvistica (producerea sintezei orale),
grupul experimental obtine o medie de 4,32 puncte, iar cel de control inregistreaza 4,12 puncte.

Acest declin general inregistrat la nivelul etapei de interactiune poate fi explicat prin prisma
fundamentelor teoretice ale comunicarii didactice. Dimensiunea pragmaticd a competentei de
comunicare orald se defineste prin capacitatea relationald a elevului in interiorul unui grup.
Aceastd dimensiune este indispensabild si direct dependentd de capacitatea de cunoastere a
continutului propriu-zis — in contextul cercetirii noastre, limbajul mesajului oral. Intrucat subiectii
stapanesc doar partial continuturile de baza, capacitatea lor de relationare functionala si integrare
a mesajului in interactiuni autentice este profund blocata in aceasta etapa initiala.

In concluzie, datele din Figura 3.4 demonstreazi empiric cd, desi elevii pot procesa relatii
semantice standard (echivalare si codificare), capacitatea lor de a utiliza functional si de a integra
contextual aceste achizitii in structuri dialogate sau sinteze proprii este deficitara. Diagnosticarea
nivelului competentei de comunicare literara din perspectiva valorilor limbajului mesajului literar
oral, cu ajutorul celor trei probe de evaluare in etapa de constatare, a impus implementarea unui
program formativ avand la baza strategiile comunicative de predare a mesajului literar oral in
invatamantul primar. Aceste rezultate au demonstrat necesitatea interventiei printr-un demers axat
pe strategii comunicative de predare care sa favorizeze dezvoltarea competentei de comunicare

literard din perspectiva mesajului literar oral.
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1. IDENTIFICARE 2. DECODIFICARE 3. ECHIVALARE 4. CODIFICARE LA 5. UTILIZARE 6. INTEGRARE
SEMANTICA LITERATURA CONTEXTUALA LINGVISTICA
ROMANA
e=@==Fsantionul de control Esantionul experimental

Figura 3.4. Nivelul de dezvoltare a limbajului mesajului oral al elevilor la orele de

literatura romana (etapa de constatare)

3.2 Valorile comunicative ale mesajului oral validate experimental

A doua etapa a cercetarii a presupus experimentul de formare 2020-2021 care a avut drept
obiectiv valorificarea modelului de receptare-invatare a mesajului oral prin tehnologii
comunicative si validarea tehnicilor proiectate in scopul dezvoltarii competentelor de comunicare
literara ale elevilor. Demersul s-a desfasurat in cadrul a doua clase de la Liceul Teoretic ,,Nicolae
Titulescu” (50 de elevi) si o clasa de la Colegiul National ,,Jon Minulescu” (18 elevi) din Slatina,
Romania, esantionul experimental total cuprinzand un volum de 68 de subiecti.

Este important de precizat ca utilizarea probelor de evaluare in format scris (precum Testul
de evaluare standardizatd din Anexa 2 si Proba complementard din Anexa 9) nu contravine
specificului cercetirii orientate spre mesajul oral. In didactica moderni a micii scolaritati,
exprimarea scrisa reprezintd o forma de metacognitie aplicata si un instrument esential de control
al fidelitatii receptarii auditive. Deoarece evaluarea statistica a unui esantion stratificat impune
rigori de obiectivitate si uniformitate metrica In programul SPSS 17, sarcinile didactice au fost
structurate astfel incat elevii sd transpund in format scris rezultatele procesarii fluxului verbal
audiat 1n prealabil. Prin urmare, inputul activitatii a fost eminamente de naturd oral-auditiva, in
timp ce outputul scris a servit exclusiv ca indicator de performantd pentru masurarea calitatii
decodificdrii, a echivalarii semantice si a codificarii continuturilor literare.

Programul experimental a vizat implementarea tehnologiilor comunicative la nivelul a trei

paliere strategice:

127



strategiile de receptare-invatare a limbajului mesajului oral;
producerea mesajelor cu valori comunicative specifice;
interactiunea comunicativa autentica prin intermediul discursului.

In cadrul procesului de receptare-invitare-evaluare, strategia didacticd, in raport cu
rezultatul Invatarii, poate indeplini functia de metoda sau procedeu juxtapus si invers, fiind vizate
asocieri flexibile intre metoda dominantd si tehnicile complementare din diverse categorii
curriculare.

Descrierea scopurilor activitatilor comunicative in fundamentarea teoretica a cercetarii,
prin care elevul este Incurajat sd caute informatii, sa depaseasca obstacole inductive, sa discute
despre personaje si sa asimileze structura operei sau a genului literar, a favorizat aplicarea
tehnologiilor receptive, productive si interactive, sprijinite pe activitatile precomunicative derulate
in semestrul I. Specificul acestor sarcini este sintetizat in Tabelul 3.10.

Distinctiile identificate intre activitatile precomunicative si cele eminamente comunicative
au fost corelate cu modelul de receptare-invatare in invatdmantul primar, constituind o modalitate
eficientd de imbogatire a sistemului lexico-verbal al elevilor de clasa a Ill-a. Acest demers a
facilitat familiarizarea cu limbajul de specialitate si cu unitatile literare esentiale, reprezentand
etape obligatorii in pregatirea elevilor pentru interactiunea curenta.

Metodologia sistemului de activitati precomunicative a fost sustinutd de valoarea
pedagogica a exercitiului, metoda in care predomind actiunea operationald reald si care reflecta
gradul de integrare a capacitatilor formate in proiectarea activitatilor de perspectiva. La aceasta
etapa au fost utilizate exercitii adaptate nivelului de varsta, formulate intr-un limbaj accesibil
micilor scolari si fixate prin intermediul fiselor de lucru:

1. ,,Spuneti cdteva lucruri despre un scriitor romdn pe care il cunoasteti” — activitate orientata
spre transmiterea unui mesaj simplu, cu structura clard;

2., Alegeti cuvinte asemandtoare sau opuse §i folositi-le pentru a descrie un personaj preferat”
— exercitiu de activare scrisd si orald a vocabularului sinonimic si antonimic;

3., Explicati, pe scurt, de ce este important sd citim povesti si carti romdnesti” — sarcind de
exprimare argumentata, adaptata nivelului cognitiv al clasei a I1I-a;

4. , Povestiti cum va simtiti cind ascultati sau folositi mesajul (comunicarea) la scoala” —
activitate de exprimare a atitudinii reflexive fatd de actul comunicarii;

5. ,,Dati exemple de situatii in care puteti spune ca vorbiti usor intr-o discutie, puteti completa
ce spune un coleg sau puteti explica clar o informatie” — exercitiu de autoevaluare ghidata in

contexte reale.
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Chintesenta acestor exercitii constd in efectuarea constientd si repetatd a unor operatii
lingvistice elementare, menite sa dezvolte capacititile semantico-verbale, sd consolideze
cunostintele dobandite si sa stimuleze potentialul creativ al subiectilor.

Punctul de vedere formulat de L. Soitu [128, pp. 18-19] confirmd teza conform careia
comunicarea reprezinta un mijloc fundamental de Tnsusire a limbii si literaturii romane, prin care
elevii asimileaza, adesea implicit, regulile gramaticale si semantice in Insasi practica actului
lingvistic, iar dezvoltarea competentei semantico-verbale presupune atingerea unui nivel optim de
stapanire a structurilor de limba, astfel incat elevul sa poata utiliza spontan, flexibil si adecvat
continutul pe care doreste sa il transmita. Pentru a perfectiona actiunea automatizata a elevilor in
contexte variate si pentru a stimula flexibilitatea si spontaneitatea exprimdrii, etapei
precomunicative i-au fost asociate exercitii complexe, extrase direct din tehnologiile de parcurs.
In cadrul acestui palier, un rol esential l-au avut activititile de familiarizare a elevilor cu
complexitatea limbajului estetic, operationalizate prin intermediul a doud instrumente de baza din
literatura universala:

Fisa metodologica pe textul ,,Alice in Tara Minunilor” de Lewis Carroll (Anexa 7) a fost
utilizatd pe parcursul etapei formative pentru a monitoriza microscopic frecventa si variatiile
structurilor narative in invatdmantul primar. Aceastd resursd conceptualizeazd o matrice de
corelare structurald intre figurile de stil de baza (metafora, hiperbola, personificare) si tipologiile
de variatii ale limbajului literar standardizate pentru scolarul mic. Prin intermediul acestui model,
unitatile limbajului au fost transpuse intr-un set de bune practici interactive si au fost dublate de o
harta conceptuala digitald interactiva pe platforma Canva, ghidand elevii sa extraga, sa interpreteze
si sa reformuleze oral continuturi complexe.

Fisa metodologica pe baza povestii ,,Privighetoarea” de Hans Christian Andersen (Anexa
8) a fost implementata pentru a asigura un cadru algoritmic clar de analiza structurat pe 6 itemi
graduali, corelati cu subcompetentele monitorizate ulterior in pachetul statistic SPSS-17. Aceasta
resursd a ghidat in mod direct trecerea elevilor de la receptarea textului (identificare si
decodificare) la producerea mesajului oral (echivalare semantica si codificare) si, in final, la
interactiunea comunicativa autenticd desfasuratd in perechi.

In mod complementar, in categoria aplicarii si procesarii de profunzime a mesajului oral,
elevii au fost supusi unei probe standardizate complementare de evaluare formativa secventiala pe
baza textului ,,Pupaza din tei” dupa lon Creanga (Anexa 9).

In cadrul acestei baterii de evaluare, subiectii au fost solicitati sa utilizeze naratiunea ca
mod de exprimare, si identifice varianta literara corectd a unor cuvinte cu forma populara sau

regionald (a gabui, a dramalui, duglis) si sé le integreze fluent in discursul oral propriu. Pentru
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aceastd categorie, evaluatd cu un total de 30 de puncte, elevii esantionului experimental au
demonstrat o capacitate de a distinge corect intre selectarea formei literare standard si utilizarea ei
adecvata in context. Totusi, in fazele intermediare, s-a observat tendinta unor elevi de a confunda
analiza mesajului oral cu analiza simpla a cAmpurilor lexicale, ceea ce a indicat necesitatea unei
delimitari conceptuale mai clare a comunicdrii orale fatd de studiul strict lexical traditional. Prin
ultimii itemi ai acestei probe (Itemii 6-8), elevii au fost solicitati sa realizeze diferentierea critica
dintre mesajul oral (tema centrald) si morala textului (dimensiunea axiologica).

Abordarea mesajului oral in paralel cu formularea moralei sau a invataturii textului s-a
dovedit extrem de utild, intrucat morala reprezintd o lectie explicitd despre comportament sau
valori, in timp ce mesajul are un caracter mai amplu si mai profund, explorand ideile esentiale ale
textului literar si evidentiind intentia autorului.

Aceasta axd a dezvoltdrii competentei a fost desdvarsitd prin urmadrirea dimensiunii
emotionale si a capacititilor de autoreglare a invatarii, materializata prin aplicarea fisei de Lectura
predictiva si monitorizare metacognitiva pe textul-suport ,,Matilda” de Roald Dahl (Anexa 10).
Acest text a fost selectat strategic datoritd particularitatilor si valentelor sale formative, oferind
elevilor de clasa a III-a un model de identificare cognitiva, personajul principal fiind un veritabil
alter-ego al copilului pasionat de lectura. Proba atasata acestui fragment literar, structuratd sub
forma de intrebari inchise si deschise, nu a urmarit acordarea unei note calificate, ci monitorizarea
directd a capacitatii de autoreglare a Invatarii, a integrarii lingvistice si a exprimarii atitudinilor
reflexive fatd de mesajul oral audiat. Datele astfel obtinute completeaza profilul psihopedagogic
al subiectilor, deschizand traseul catre fisa de monitorizare metacognitiva si servind la triangularea
si validarea profunda a rezultatelor cantitative inregistrate prin testul standardizat principal.

Toate aceste probe aplicative au fost valorificate integrat, alternand formatul traditional cu
cel al resurselor digitale, care au permis elevilor sa vizualizeze, sa reasculte si sa analizeze mesajul
oral in mod interactiv. In varianta digitald, subiectii au avut acces la textul literar in format audio
si video, au utilizat aplicatii interactive pentru selectarea unitatilor literare si au realizat exercitii
de decodificare si codificare in medii virtuale. Aceste resurse tehnologice au facilitat reascultarea
fragmentelor, vizualizarea scenelor narative si exersarea operatiilor de analizd intr-un mod
dinamic, adaptat ritmului individual de invatare, oferind totodatd profesorului libertatea de a ajusta
parcursul didactic in functie de programul individual de formare al fiecarui elev.in aceeasi
perioada (anul 2020), in cadrul activitatilor realizate prin evaludrile din programul de limba si
literatura roméana pentru clasa a Ill-a, a fost stabilit nivelul de cunoastere a mesajului oral, necesar

pentru determinarea punctului de pornire in desfasurarea etapei de formare a experimentului.
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Concluziile acelei etape initiale au aratat ca elevii utilizeaza preponderent mesaje simple,
cotidiene si pot realiza doar operatii elementare de echivalare, un numar extrem de redus dintre ei
exprimandu-se adecvat in situatii de interactiune independenta.

Aceste constatari au justificat pe deplin stringenta implementarii programului de formare
a competentei de comunicare orald, cu suportul direct al textului literar si al limbajului specific.
Sistemul de activitati comunicative elaborat in procesul de invatare a literaturii roméne cuprinde
cele 14 unitati tematice, construite pe baza unor texte reprezentative din literatura nationald si
universala. Acestea au fost selectate strategic astfel incat sa acopere arii variate de interes pentru
scolarul mic, sd stimuleze motivatia internd pentru dialog si s permita aplicarea tehnologiilor
comunicative in predare, alternand tehnicile digitale interactive cu fixarea in scris pe fise de lucru
specifice. Realizarea acestor teme a fost operationalizatd prin componenta de continut prevazuta
in modelul de receptare—invatare, pe dimensiunile de realizare disciplinara.

Programa oficiald de limba si literatura romana pentru clasa a III-a prevede un numar total
de cinci ore saptdmanale, fara a specifica explicit ponderea exacta destinata invatarii mesajului
oral.

Intrucat comunicarea orald este integratd transversal in activititile de lecturd, scriere si
intelegere a textului, a fost necesara elaborarea unui plan de activitate didactica care sa asigure
receptarea, invatarea si evaluarea discursului in mod sistematic, in concordanta cu modelul propus.

Avand in vedere cd, in prezent, abordarile privind autoeducatia si autoinstruirea sunt tot
mai variate, experimentul de formare a integrat aceasta perspectiva, valorificand caracterul deschis
si dinamic al procesului prin internalizarea unui set de subcompetente interdependente: proiectarea
strategiei personalizate de autoinstruire, aplicarea acesteia si autoevaluarea reflexiva. In acest sens,
un obiectiv subordonat experimentului a fost integrarea in programa de studiu a continuturilor
specifice mesajului si elaborarea unui program individual de formare.

Structura acestui demers curricular este sistematizata in tabelul de mai jos:
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Tabelul 3.8. Programul activitatilor de formare a limbajului mesajului oral al elevilor

din ciclul primar

Tehnologii
comunicative

Activitate didactica
a inviatimantului
primar

Unitate tematica

Tipul
demersului
continutal

Perioada

Activitate didactica a

Unitatea 1.

Disciplinar (in

pentru gasirea de solutii la

5 invatamantului Receptarea de mesaje orale cadrul orelor de | Clasa alll-a
= primar 1.1 in diverse contexte de limba si literatura | Semestrul [
5 comunicare romana)
%)
E Activitate didactica a Unitatea 2.
- invatamantului Exprimarea de mesaje orale
)% primar 1.2. in diverse situatii de
= = comunicare
s
0o Unitatea 3. Activitate
E Receptarea de mesaje scrise independenta Clasa a IlI-a
< in diverse contexte de ghidata Semestrul I
= comunicare
> Unitatea 4.
;5 Manifestarea atentiei fata de
> textul receptat
Activitate didactica a Unitatea 5.
e invatamantului Extragerea unor informatii
<§ primar 2.1. de detaliu dintr-un text Disciplinar Clasa a Ill-a
}.é informativ sau literar Semestrul I
S accesibil
S
z Activitate didactica a Unitatea 6.
% invatamantului Manifestarea unei atitudini
2 ; . 9 .
% = primar 2.2. d?schlsed ftatil de ?0‘[n11unlc§1're Activitate
g g in conditii eiqelnf etgern independents
= = mesajului audia ghidatd
Mo
|5 .
8 & Unitatea 7.
[ Prezentarea unei activitati
g realizate individual sau in
A~ grup
.?D Activitate Clasa a IlI-a
Q Unitatea 8. independenta Semestrul al
§ Participarea la interactiuni ghidata [I-lea
A
=

probleme
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Activitate didactica a Unitatea 9.

K= invatamantului Utilizarea contextuald a Disciplinar Clasa a IlI-a
a primar 3.1 elementelor de vocabular Semestrul al
8 II-lea

"g Activitate didactica a Unitatea 10.

g invatamantului Formularea unui raspuns
LE primar 3.2. emotional fatd de textul
Z receptat
z - Unitatea 11. Activitate Clasa a IlI-a
O 5 Negocierea intelesului in independenta Semestrul al
% = structuri dialogate ghidata [I-lea

£l

g % Activitate didactica a Unitatea 12.

@) E invatamantului Formularea unei pareri Disciplinar Clasa a IlI-a
= = primar 3.3. despre o Semestrul al
% § povestire/personajele [I-lea
= é acesteia
O 8
é g Activitate didacticd a Unitatea 13.

m invatamantului Evaluarea continutului unui Disciplinar Clasa a IlI-a
E primar 3.4.(evaluare) text pentru a evidentia (evaluare) Semestrul al
>~ cuvinte-cheie si alte aspecte [I-lea
'@ importante ale acestuia
§ (Autoevaluare) Unitatea 14 Activitate Clasa a IlI-a
v Autoevaluarea elementelor independenta Semestrul al
= textuale si a progresului -lea

comunicativ

Selectia continuturilor literare, atat a celor scrise, cat si a celor in format audio, a fost
realizatd in concordanta cu domeniul de receptare—invatare a mesajului oral, incluzand si resurse
digitale (inregistrari audio, fragmente video, manual digital) care au facilitat accesul elevilor la
situatii autentice de comunicare si au sustinut aplicarea strategiilor metacognitive.

De asemenea, selectarea continuturilor s-a realizat astfel incat sa sustind autoevaluarea
progreselor realizate (unitatile 13 si 14). Obiectivul central a fost crearea unor contexte autentice
de invatare, evidentierea structurilor lexicale si semantice specifice, precum si adoptarea celor mai
eficiente metode, tehnici si strategii de formare a abilitatilor de receptare a mesajului oral.

Activitdtile au fost concepute astfel incat sa valorifice situatii reale si autentice de
comunicare, spre deosebire de exercitiile receptive traditionale, unde accentul cade pe un numar
limitat de structuri lexicogramaticale. Pornim de la premisa ca un continut tematic are valoare
formativa atunci cand exista o intentie clard de comunicare si un scop precis; cand accentul se
pune pe continut, nu pe forma; cand limbajul utilizat este variat si nu se limiteaza la structuri fixe;
cand rolurile Invatator- elev sunt dinamice si interactive; cand structurile lexicale si semantice sunt

internalizate prin practica, nu prin memorarea unor reguli.
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Sistemul celor 14 unititi tematice integrate in programul formativ s-a sprijinit pe o suita de
suporturi didactice de parcurs, concepute gradual pentru a monitoriza si dezvolta subcompetentele
elevilor. Operationalizarea acestora a fost realizatd prin corelarea directa cu textele-suport din
literatura nationala si universala, unele fiind materializate in lucrare prin fisele metodologice din
anexele 7, 8, 9, 10.

Intregul parcurs formativ este completat structural de glosarul explicativ (Anexa 11), un
instrument didactic elaborat special pentru a sprijini intelegerea si utilizarea corecta a limbajului
specific mesajului oral si a unitatilor literare integrate In activitatile de Invatare. Acest glosar
reuneste 89 de termeni esentiali, selectati riguros in functie de frecventa utilizérii lor in cadrul
unitatilor tematice si de relevanta pentru formarea competentei de comunicare literard. Structurat
in ordine alfabetica, acesta ofera definitii concise, adaptate nivelului de varsta al elevilor din clasa
a Ill-a, precum si exemple edificatoare care faciliteaza aplicarea spontand a termenilor in contexte
de comunicare cotidiana, asigurand o alternanta optima intre resursele digitale interactive si fixarea
aplicativa pe fise de lucru scrise.

Obiectivele prevazute in continutul curricular fac referire la competenta de comunicare
literara achizitionatd de elevi la finalul programului formativ si la nivelul utilizérii limbajului
mesajului oral in context literar, Tn cadrul acestei competente. Exercitiile propuse pentru formare
au vizat stimularea interesului pentru continutul de fond al unitétii prin intrebari al caror raspuns
se construieste prin lucru in echipa si prin tehnici comunicative ce inlocuiesc sarcinile de invatare
consecutive, clasice. Acestea au avut drept scop stimularea socializarii elevilor, a colaborarii in
echipa, dar si formarea capacitatilor de exprimare libera a propriilor opinii in vederea pregatirii
pentru participarea la deciziile colective din cadrul grupului. Sarcinile didactice de invatare
simultane au avut, de asemenea, in cadrul tehnicilor comunicative, rolul de a crea disponibilitatea
pentru comunicare, avand menirea de a inldtura inhibitiile specifice comunicarii verticale
(profesor-elev).

Activitatile variaza din punct de vedere al consistentei, dar si al registrelor comunicarii
(receptare prin ascultare, exprimare si interactiune orald) in functie de scopurile urmarite de
unitatea respectivd. Totodata, acestea sunt adaptate naturii subiectului si nivelului general de
pregatire a elevilor, lasand in acelasi timp un camp liber de desfasurare fiecarui invatator, care le

poate ameliora si adapta conform propriului program individual de formare.
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Tabelul 3.9. Corelarea indicatorilor eficientei tehnologiilor comunicative si a

metodelor in cadrul activititilor didactice la ciclul primar

Activitate Indicatori ai Metode comunicative de receptare-invitare-
didactica din | eficientei evaluare a mesajului oral
inviataméntul tehnologiilor
primar comunicative
Activitate 1.Identificarea » Metoda gramaticii functionale;
didactica 1.1. mesajului * Lecturarea pasajului textului-suport;
* Cercetarea si analiza structurilor de limbaj.
Activitate 2.Decodificarea * Metoda audio-video (suport multimedia);

didactica 1.2.

mesajului (infelegerea
grupurilor de cuvinte
ca unitati literare)

* Descoperirea prin deductie si inductie;

* Exercitiul de completare a structurilor;

* Explicatia semnificatiei contextuale;

* Tehnici interactive: Brainstorming, modelul ERRE.

Activitate 3.Echivalarea * Prezentarea productiv-practica;
didactica 2.1. semantico-literara » Metode de descoperire prin echivalarea absoluta a
(descoperirea unitatilor literare;
echivalentului) * Metode de substitutie a sensului literal cu cel figurat;
* Explicatia semnificatiei cu pastrarea limbajului
autentic.
Activitate 4.Codificarea in | - Parafrazarea si substitutia lexicala;
didactica 2.2. literatura roména * Tehnici de relaxare si stimulare a creativitatii;
» Exercitii de completare a spatiilor libere pe fise de
lucru;
* Tehnica de completare a rebusului didactic;
* Povestirea (continuarea ideii colegului, crearea unui
sfarsit alternativ, transformarea naratiunii in dialog).
Activitate 5.Utilizarea * Construirea dialogurilor si jocurilor de rol pentru
didactica 3.1. contextuala lectura si explicare;
* Tehnica interactiva 6 — 3 — 1;
* Metode participative: Dezbaterea, Linia valorilor;
* Atelier de lectura-pictura (interpretarea si ilustrarea
mesajului pe fise de lucru, urmate de prezentare).
Activitate 6.Integrarea * Conversatia euristica si dezbaterea ghidata;
didactica 3.2. lingvistica in | * Jocul de rol structurat;
conversatie * Dramatizarea textelor-suport studiate.

Tabelul 3.10. Traseul individual de autoformare a limbajului mesajului oral

Tehnologii comunicative

Unitate tematica

Perioada

oral.

I. Strategia receptarii mesajului

Unitatea 3Lectura contextelor

evidentiate.
Unitatea 4. Limbajul
simplificat al unitatilor literare.

Clasa a IlI-a
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II. Strategia producerii

mesajelor orale valorizandu-le.

Unitatea 7. Limbajul in
activitatea de receptare —
invatare a mesajului oral.
Unitatea 8. Utilizarea
limbajului fluent in
comunicarea literara.

Clasa a III-a

III. Strategia interactiunii
comunicative autentice prin
intermediul mesajului oral.

Unitatea 11. Constituirea
limbajului pentru mesajul oral
specific genului liric.

Clasa a IlI-a

IV. Autoevaluarea

Unitatea 14.

Receptarea unitatilor literare Clasa a IlI-a

noi.

Pornind de la premisa ca identificarea mesajului oral pe baza unor texte literare reprezinta
un prim pas in formarea acestei capacitati, au fost aplicate metode si tehnici specifice, precum
metoda gramaticii functionale, lecturarea pasajelor relevante si analiza unitatilor literare. Aceste
activitati au valorificat strategia de receptare a limbajului oral, permitand elevilor sa extraga
informatiile necesare pentru construirea propriului discurs. Cunostintele de limbaj au fost formate
cu precadere in timpul lecturii textelor literare, care au oferit suportul semantic si lexical necesar
exprimadrii orale.

Unitatile tematice proiectate pentru formarea acestei capacitati in programul activitatilor
de dezvoltare a limbajului oral au integrat diverse probe si exercitii utilizate in cadrul activitatilor
didactice pentru ciclul primar si in studiul individual (Tabelul 3.10). Metoda de baza utilizata,
favorabila strategiei de receptare, a fost metoda gramaticii functionale, considerata eficienta pentru
studiul limbajului literar si pentru intelegerea corecta a mesajului transmis de text. Capacitatile
exersate au vizat atit receptarea textului scris, cit si exprimarea orald. In cadrul tehnologiilor
comunicative de predare, interactiunea s-a realizat predominant frontal, intre profesor si elevi.
Corectarea sistematica si ghidarea elevilor reprezinta un element esential in formarea competentei
de comunicare literard, contribuind direct la dezvoltarea acuratetei in exprimare.

Identificarea mesajului oral al unui text se dovedeste dificila pentru unii elevi in etapa
initiala. Atunci cand cadrul didactic observa blocaje logice, poate formula intrebari orientative sau
poate recurge la explicatii suplimentare, invitand elevii sa reciteasca textul si sd identifice unitatile
literare conexe. Pentru a oferi cadrelor didactice un cadru operational clar in implementarea
programului formativ, au fost proiectate ghiduri metodice de aplicare a tehnicilor comunicative pe
texte de autor din literatura universald. Un exemplu de bune practici il constituie fisa metodologica

bazata pe textul ,,Privighetoarea” de Hans Christian Andersen (Anexa 8). Structura aplicativa a
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acestui instrument este corelatd la virguld cu cele trei mari dimensiuni strategice ale modelului si
cu cei sase indicatori calitativi monitorizati in programul SPSS-17.

Fisa metodologica demonstreaza trecerea graduala de la Strategia receptarii (Itemul 1 -
Identificare si Itemul 2 - Decodificare prin iIntrebari), catre Strategia producerii (Itemul 3 -
Echivalare semantica a structurilor precum ,,palat de portelan” sau ,,pasare stearsa” si Itemul 4 -
Codificare), finalizandu-se cu Strategia interactiunii comunicative autentice (Itemul 5 - Utilizare
contextualad prin dialog in perechi si Itemul 6 - Integrare lingvisticad prin eseu oral). Acest
instrument asigura abordarea graduala si interactiva a textului literar, prevenind suprasolicitarea
cognitivd a scolarului mic.

In urma integrarii strategiei comunicative in activititile didactice desfisurate in cadrul
programului formativ, capacitatea elevilor de a identifica mesajul oral pe baza unui text literar a
inregistrat o crestere semnificativa in cadrul post-testului. Daca la etapa constatativa 34 de elevi
din esantionul experimental se situau la nivelul minim de performanta (50,0%), dupa aplicarea
programului formativ numarul acestora s-a redus considerabil la 14 elevi (20,6%). De asemenea,
nivelurile superioare au inregistrat evolutii vizibile: la nivelul avansat s-au situat initial 13 elevi
(19,1%), iar la finalul programului formativ numarul lor a crescut spectaculos la 26 de elevi
(38,2%), restul de 28 de subiecti (41,2%) stabilizandu-se pe palierul de nivel mediu.

In schimb, rezultatele elevilor din esantionul martor au prezentat modificari complet
nesemnificative in cadrul aceleiasi perioade, evolutiile fiind pur aleatorii: numarul subiectilor de
la nivelul minim a inregistrat o scadere minora de la 28 de elevi (46,7%) la 27 de elevi (45,0%),
cel de la nivelul mediu a crescut usor de la 23 de elevi (38,3%) la 24 de elevi (40,0%), iar nivelul
avansat a ramas complet neschimbat, cu un numar stabil de 9 elevi (15,0%) care au demonstrat
capacitatea de identificare a mesajului oral pe baza unui text literar. In tabelul ce urmeaza sunt
prezentate comparativ diferentele frecventiale si procentuale Inregistrate intre cele doud etape ale
cercetarii experimentale, atat pentru esantionul experimental, cat si pentru cel martor.

In scopul determinrii diferentelor semnificative dintre subiectii grupului experimental si
cei ai grupului martor, atdt in etapa de constatare, cat si in etapa de validare finald, am utilizat
)2

testul y?, adecvat analizei datelor nominale (calitative). Formula testului y2este y2=Y, (O_TE, unde

O reprezinta frecventa observata, iar E frecventa teoretica (expectatd). Testul a fost aplicat in mod
riguros n SPSS pentru fiecare item in parte, in vederea compararii distributiei reale cu distributia
teoreticd, oferind astfel confirmarea matematica a diferentelor semnificative aparute intre cele

doua esantioane ca urmare a interventiei pedagogice.
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.Tabelul 3.11. Valori comparate privind identificarea mesajului oral la literatura romana

(Itemul 1)

Esantionul experimental (68) x? P
Niveluri

Constatare Validare

Nr. elevi % Nr. Elevi % 5,090 0,078
Minim (I) 34 50,0% 14 20,6%
Mediu (II) | 21 30,9% 28 41,2%
Avansat 13 19,1% 26 38,2%
(III)
Total 68 100% 68 100%

In urma integrarii strategiei comunicative in activititile didactice desfisurate in cadrul
programului formativ, capacitatea elevilor de a identifica mesajul pe baza unui text literar a
inregistrat o tendinta vizibila de crestere (p=0,078). Desi la nivelul acestui item specific pragul
semnificatiei statistice stricte (p<0,05) nu a fost pe deplin atins, evolutia descriptorilor calitativi
confirma o deblocare a capacitatilor perceptive ale elevilor. Daca la etapa constatativa 34 de elevi
din esantionul experimental se situau la nivelul minim de performanta (50,0%), dupa aplicarea
programului formativ numdarul acestora s-a redus considerabil la 14 elevi (20,6%). De asemenea,
nivelurile superioare au inregistrat evolutii vizibile: la nivelul avansat s-au situat initial 13 elevi
(19,1%), iar la finalul programului formativ numarul lor a crescut spectaculos la 26 de elevi
(38,2%)).

Decodificarea, inteleasd ca proces de interpretare a unor imbinari de cuvinte si structuri
semantice relevante pentru mesaj, a fost realizata preponderent prin intermediul metodei audio-
video cu suport multimedia. Principalul obiectiv al acestei etape a vizat dezvoltarea competentei
de utilizare comunicativd a limbajului, prin formarea unor deprinderi specifice exercitiilor
precomunicative. Predarea comunicativa a fost realizata inductiv, prin dialoguri-model sprijinite
pe tehnici de receptare interactiva, care au facilitat trecerea de la recunoastere la producerea
structurilor discursive proprii.

In completare, au fost utilizate tehnici interactive precum descoperirea prin deductie,
descoperirea prin inductie, explicatia semnificatiei contextuale si exercitiul de completare pe fisele
de lucru. Prin intermediul acestora, elevii au identificat elemente lexicale si expresive ce contribuie
la nuantarea intelegerii textului, cum ar fi selectarea termenilor care clarifica sensul global sau
identificarea sinonimelor relevante in context.

Desi studiul semnat de A. Budnic [13, p. 264-267] vizeaza initial formarea profesorilor,
nucleul sau teoretic fundamenteaza pilonul general al praxiologiei comunicarii si al didacticii

limbajului. Am apelat la aceastd lucrare pentru a prelua un principiu metodologic universal:
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eficienta tehnicii explicatiei este direct proportionald cu caracterul succint si claritatea formularii
ei. Am transferat conceptual acest model in invatamantul primar deoarece scolarul mic are o
capacitate de concentrare auditiva limitatd in timp. Pentru ca el sd poatd decodifica eficient
imbinarile de cuvinte complexe din textul literar audiat, explicatiile cadrului didactic trebuie sa fie
extrem de precise, scurte si bine tintite, evitdndu-se supraincarcarea informationald si oboseala
cognitiva.

Datele inscrise in Tabelul 3.12 confirmd eficienta combindrii brainstormingului cu
explicatia succintd. Astfel, prin tolerarea erorilor de suprafata in prima faza (fapt ce a eliminat
blocajele emotionale ale micilor scolari), urmata de clarificarea prompta a sensurilor, esantionul

experimental a Tnregistrat o crestere semnificativa a capacitatii de decodificare a mesajului oral.

Tabelul 3.12. Valori medii comparate privind decodificarea mesajului oral la literatura

romana (Itemul 2)

Niveluri Esantionul experimental (68) x> P
Constatare Validare
Nr. Elevi % Nr. Elevi % 6,831 0,033
Minim (I) 30 44,1% 13 19,1
Mediu (II) 21 30,9% 29 42,6
Avansat (III) | 17 25,0% 26 38,2
Total 68 100% 68 100%

In concluzie, indicatorul eficientei tehnologiilor comunicative, reflectat prin aplicarea
diverselor metode si tehnici de comunicare, a confirmat viabilitatea strategiei de receptare a
mesajului proiectate in modelul de receptare—invatare. Rezultatele obtinute de elevii esantionului
experimental valideazd impactul pozitiv al acestei strategii in invatamantul primar.

Strategia producerii mesajelor a urmarit validarea indicatorilor eficientei tehnologiilor
comunicative, in special in ceea ce priveste descoperirea echivalentului semantico-literar si
codificarea mesajului in literatura romana. Aceste doud componente sunt esentiale in formarea
competentei de comunicare, deoarece permit elevilor sa Inteleaga nuantele de sens ale limbajului
si sd formuleze mesaje proprii, coerente si adecvate contextului.

Activitatile destinate dezvoltarii capacitatii de descoperire a echivalentului semantic au
presupus analiza comparativa a limbajului utilizat in fragmente literare diferite. Elevii au fost
ghidati sa identifice cuvinte, expresii si structuri care transmit sensuri apropiate, sa observe

variatiile de nuanta si sa selecteze formularile care se potrivesc cel mai bine intentiei comunicative.
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Acest proces a fost analizat de cercetdtori in didactica limbajului si a contribuit la consolidarea
flexibilitatii lexicale si la intelegerea relatiilor de sinonimie dintre termeni.

In practica producerii mesajelor, unititile exprimate prin mesajul oral in context literar
ocupa primul loc dupa gradul de dificultate, deoarece capacitatea de a genera un discurs propriu
este direct dependenta de intelegerea corecta si deplina a mesajului initial receptionat.

In ceea ce priveste codificarea mesajului, activititile au vizat transformarea informatiilor
extrase din text in mesaje proprii, formulate intr-o manierda clard si coerentd. Elevii au fost
incurajati sd reconstruiasca discursul pornind de la elementele esentiale ale textului-suport, sa
reformuleze ideile cu propriile cuvinte si s mentina o fidelitate semantica deplind intre textul
receptat si cel produs. In acest sens, s-a urmdrit ca mesajul initial si cel reformulat sa fie echivalente
ca sens, evidentiind capacitatea elevilor de a pdstra intentia comunicationald a autorului.

Discutiile asupra limbajului si a unitatilor literare prezente in fragmentele analizate au avut
un rol important in procesul de formare. Ele au oferit elevilor oportunitatea de a compara structuri,
de a observa modul in care sensul se construieste in text si de a utiliza aceste observatii in
formularea propriilor mesaje. Astfel, textul literar a functionat ca suport pentru dezvoltarea
competentelor de producere, nu ca obiect de analiza literara in sine, abordare adecvata nivelului
de varsta si obiectivelor invatdmantului primar.

Mentiondm cd mesajul reprezintd un element esential al exprimarii elevilor, iar textele
literare constituie un suport valoros pentru dezvoltarea acestuia, prin diversitatea limbajului si a
structurilor semantice pe care le ofera. In practica producerii discursului, dificultatile apar frecvent
in identificarea si selectarea termenilor adecvati pentru redarea sensului profund al operei,
deoarece scolarii mici trebuie sd asocieze echivalente semantice potrivite pentru a formula un
enunt coerent si fidel textului receptat. Complexitatea limbajului artistic poate deveni un obstacol
pentru elevii din ciclul primar, motiv pentru care activitatile didactice au urmarit sprijinirea lor in
descoperirea si utilizarea unor expresii si structuri cu sens apropiat. Acest demers faciliteaza
formarea mesajului si contribuie la intelegerea corectd a continutului receptat.

O metodd bazatd pe interactiunea dintre invatdtor si elev, specificd strategiei productive
utilizate frecvent in cadrul programului formativ, este prezentarea practicd de producere. Aceasta
reprezintd o adaptare metodologicd a modelului comunicativ clasic, structuratd in trei etape
fundamentale:

e in prima fazd, invatatorul prezintd elementele de limbaj necesare asimilarii;
e in etapa a doua, elevii exerseaza utilizdnd tehnici de reproducere si repetitie pe

fisele de lucru;
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e in faza finala, acestia valorifica limbajul prezentat Intr-un mod original si autentic,
prin diverse tehnici interactive precum jocul de rol, dialogul sau conversatia
ghidata.

La fel ca in cazul abordarilor comunicationale moderne, tehnicile derivate din gramatica
functionald sunt aplicate inductiv. Invititorul nu mai este un simplu transmititor de reguli
abstracte, ci devine un facilitator si un model lingvistic, care coordoneaza activitatea de
descoperire a echivalentului semantic si ghideaza elevii In utilizarea constientd a structurilor
verbale in contextul receptarii-invatarii. Activitatile de acest tip au fost integrate structural in
programul formativ (Tabelul 3.8), in concordantd cu tehnicile de evaluare, contribuind la
dezvoltarea treptata a capacitatilor de interpretare a mesajului.

Contextul literar are un rol esential in receptarea si interpretarea limbajului derivat din text.
Integrarea elementelor de limbaj in structura narativa faciliteaza intelegerea sensului de catre elevi,
in timp ce prezentarea lor in afara contextului poate ingreuna procesul de achizitie si interpretare.
Aceasta perspectiva este sustinutd si in literatura de specialitate (N. Popa, 2003 [111]), unde se
subliniazd importanta majord a contextualizarii continuturilor literare in invatdmantul primar,
contextul detinand un rol fundamental in predarea limbajului si in decodificarea corectd a
mesajului.

Prin urmare, integrarea elementelor de limbaj in context intensificad si faciliteaza
interpretarea acestuia de catre elevi, In timp ce predarea structurilor in afara contextului va
complica semnificativ procesul de achizitie [141]. O tehnologie didactica utila 1n acest sens a fost
solicitarea elevilor de a deduce sensul mesajului din contextele literare studiate.

La activitatile orientate metodologic spre formarea capacitatii de echivalare semantica,
elevii au demonstrat cunostinte de limbaj prin realizarea asocierilor si a comparatiilor, producand
echivalente concrete pentru expresiile propuse din literatura roména. Rezultatele constatate la
etapele de diagnosticare si de validare demonstreaza eficienta includerii strategiei productive in
tehnologiile comunicative de predare a mesajului.

Astfel, dupa cum se observa in datele centralizate, nivelul avansat (maximal), inregistrat in
etapa de diagnosticare de 11 elevi (16,2%) din esantionul experimental, a evoluat la 23 de elevi
(33,8%) la evaluarea finald. In contrapondere, in cadrul esantionului martor (neimplicat in
programul formativ), rezultatele pe acest palier au ramas constante.

Aceleasi diferente pozitive sunt specifice nivelului minim si mediu in cadrul grupului
experimental, unde se constata o crestere evidentd a nivelului mediu (de la 25 la 30 de elevi) si o

reducere semnificativa a valorilor nivelului minim (de la 32 la 15 elevi), confirmand progresul
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formativ. Dinamicile statistice complete si raportul de semnificatie obtinut sunt sistematizate in

tabelul de mai jos.

Tabelul 3.13. Valori medii comparate privind descoperirea echivalentului semantic al

mesajului oral la literatura romana (Itemul 3)

Niveluri Esantionul experimental (68) x> |
Constatare Validare
Nr. elevi % Nr. elevi %
Minim (I) 32 47% 15 22,1% 4,045 0,132
Mediu (II) 25 36,8% 30 44,1%
Avansat (IIT) | 11 16,2% 23 33,8%
Total 68 100% 68 100%

In cadrul activitatilor orientate spre codificarea mesajului oral, elevilor li s-au propus in
cadrul activitatilor orientate spre codificarea mesajului in literatura romana, elevilor li s-au propus
fragmente literare si dialoguri care contin expresii cu o incarcaturd semantica specifica. Exercitiul
didactic a urmarit inlocuirea acestor structuri cu formulari alternative, procedurd cunoscuta in
lingvistica sub numele de parafrazare sau substitutie. Acest demers solicita direct capacitatea
elevului de a decodifica un enunt si de a-i transfera sensul in forme diferite de exprimare. Totusi,
transpunerea propriu-zisd a mesajului prin identificarea si corelarea substitutelor semantice
adecvate reprezintd o operatie didactica dificila céci o asemenea abordare presupune activizarea
intensa a elevilor, implicand procese cognitive complexe de analiza, esentializare si reconstructie
a sensului.

In continuarea acestui demers, in cadrul Unitatii 8, ,,Participarea la interactiuni pentru
gasirea de solutii la probleme”, am integrat o serie de exercitii aplicative concepute pentru a
dezvolta capacitatea elevilor de a interpreta si de a reorganiza informatia literard in functie de
context. Aceastd abordare reflectd paradigmele moderne ale instruirii centrate pe competente,
fundamentate pe operationalizarea cunostintelor si pe transferul lor functional in situatii noi de
invatare.

Sarcinile didactice propuse pe textul-suport au fost structurate pe urmatoarele coordonate
operationale:

Reorganizarea structurald: selectarea unor expresii cu un grad ridicat de dificultate si
reconfigurarea lor Intr-un sistem discursiv coerent;

Evaluarea interpeer (coevaluarea): compararea propriei intelegeri a textului cu dificultitile
intampinate de un coleg;

Esentializarea semantica: identificarea detaliului literar cu valoare de relevantd maxima pentru

mesajul receptat;
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Argumentarea reflexiva: justificarea necesitdtii cunoasterii si interiorizarii unor momente-cheie
ale textului literar;

Autonomia discursiva: selectarea si stabilirea structurilor expresive necesare pentru formularea
unui enunt individual original.

Povestirea s-a dovedit a fi o strategie eficientd pentru identificarea nivelului de intelegere
a mesajului utilizat in comunicare. In acest sens, M. Cojocaru [34] subliniazi ci elevii beneficiaza
direct de pe urma povestirii, deoarece aceasta activitate le permite sa organizeze si sa descrie logic
evenimentele, ceea ce intensificd comprehensiunea, faciliteaza reactivarea informatiilor citite si
oferd oportunitatea de a constientiza sensurile profunde prin integrarea lor in noi structuri de
intelegere. Prin reluarea si reinterpretarea evenimentelor in propriile cuvinte, elevii devin mult mai
constienti de semnificatiile textului si isi dezvolta treptat capacitatea de a formula mesaje clare,
adecvate si expresive.

Pentru a transforma povestirea intr-o strategie comunicativa activa, au fost utilizate diverse
tehnici interactive, prin care elevii au fost invitati sd continue povestirea pornind de la ideea
colegului, sd creeze un final alternativ (comic sau dramatic) ori sd converteasca naratiunea in
dialog. Aceste activitati stimuleazd implicarea directd si reconstruirea sensului in procesul de
receptare.

In acest context, este relevanti opinia lui I. Neacsu [95], care subliniaza ca invitarea bazata
exclusiv pe memorare si reproducere nu poate substitui invatarea autentica, cea din urma fiind
definitd de o capacitate profundd de stocaj intentionat a informatiei. Autorul evidentiaza
importanta metodelor active, capabile sd angajeze simultan dimensiunile cognitive, afective si

actionale ale personalitatii, contribuind la formarea unei intelegeri durabile.

Tabelul 3.14. Valori medii comparate privind gradul de dezvoltare a capacitatii de

codificare a mesajului oral la literatura romana (Itemul 4)

Niveluri Esantionul experimental (68) x> P
Constatare Validare
Nr. elevi % Nr. elevi %
Minim (I) 33 48,5 14 20,6 8,202 0,017
Mediu (II) 27 39,7 29 42,6
Avansat (III) | 8 11,8 25 36,8
Total 68 100% 68 100%

Integrarea indicatorilor privind eficienta predarii comunicative, in special a celor orientati
spre codificarea mesajului in context literar, i-a sprijinit pe elevi in depasirea dificultatilor de
intelegere si 1n evitarea fragmentdrii sensului in comunicarea literard. Utilizarea discursului oral

in cadrul conversatiilor bazate pe text, prin metodele si tehnicile specifice strategiei comunicative,
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a facilitat interpretarea corectd a continuturilor si a consolidat increderea elevilor in propriile
capacitati de exprimare.

Strategia interactiunii a fost valorificatda prin doi indicatori ai eficientei predarii
comunicative: capacitatea elevilor de a utiliza contextual mesajul derivat din textul literar si
integrarea lingvisticd a acestuia in situatii reale de comunicare. Specificul acestei strategii consta
in stimularea utilizarii active a limbajului in interactiune, prin activitati care combina receptarea si
producerea de sens in mod simultan.

Prezentarea unor eseuri orale scurte, structurarea dialogurilor si tehnicile de joc de rol in
lectura au constituit metodele de baza ale acestui palier strategic. Dialogurile pot fi privite ca
structuri textuale scurte, menite sd ofere elevilor oportunitatea de a se exprima liber, depasind
simpla citire fluenta a textului. In acelasi timp, jocul de rol in lectura reprezinti un pas important
spre dialogul oral spontan, facilitdnd trecerea de la intelegerea textului la utilizarea lui functionala
in comunicare.

Aceste activitati sunt sustinute in literatura de specialitate, unde se subliniaza rolul lor
major In dezvoltarea limbajului si a competentelor comunicative, repere promovate de cercetatori
precum C. Dimitriu [45] si 1. lordan [74]. Desi jocul de rol este adesea perceput ca o miza
eminamente ludica sau aplicativa, cercetérile din domeniu subliniaza utilitatea si eficienta acesteia
in orice grup de elevi din ciclul primar, datorita rezultatelor demonstrate in stimularea participarii
active si in practicarea discursului construit pe baza textului-suport. Un model aplicativ
implementat in cadrul activitatilor noastre a fost inspirat din reperele metodologice promovate de
V. Cretu [41].

In cadrul activitatilor proiectate pentru formarea competentei comunicationale, a fost
elaborat un model de joc de rol adaptat continuturilor tematice ale Unitatii 9 — ,,Utilizarea
contextuald a elementelor de vocabular”. Activitatea a permis elevilor sd utilizeze limbajul in
contexte cotidiene, sa memoreze $i sa prezinte discursuri simple sau complexe si sa-si consolideze
capacitatile de relationare si interpretare. Cele trei etape ale lectiei (evocarea, realizarea sensului
si reflectia), impreund cu materialele didactice distribuite, au sustinut procesul transpus de
receptare si producere a mesajului. In etapa de reflectie, elevii au formulat intrebari de sprijin
pentru prezentarea unui eseu acasd, majoritatea orientdndu-se spre importanta invatarii prin joc si
utilitatea activitatilor interactive in dezvoltarea comunicarii.

Concluziile formulate la finalul activitatii atestd ca eficienta invatarii nu depinde in mod
strict de tipul de continut literar abordat (epic, liric, clasic sau traditional), ci de modul in care
elevii sunt implicati in contexte autentice. In invatimantul primar, scolarii mici invati mai usor

atunci cand sunt pusi 1n situatii de comunicare reald, cand pot reproduce si crea structuri pornind
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de la experiente concrete si cand activitatile sunt eminamente interactive si accesibile nivelului lor
de dezvoltare.

Activitatile desfasurate au demonstrat ca subiectii retin mai bine informatiile, isi dezvolta
increderea in exprimare si participa cu mai multa deschidere atunci cand metodele utilizate includ
dialogul, jocul de rol, povestirea si conversatia dirijatd. Aceste metode reduc inhibitiile emotionale,
stimuleazd exprimarea spontand si faciliteaza intelegerea sensurilor prin formularea de enunturi
proprii. De asemenea, utilizarea instrumentelor digitale a functionat ca suport direct pentru
tehnologiile comunicative, facilitand transmiterea si receptarea in activitatile desfasurate.

In ansamblu, rezultatele confirma faptul ci strategiile comunicative aplicate in mod
sistematic contribuie la formarea competentelor de receptare si producere, la dezvoltarea
capacitatilor de relationare interpersonald si la apropierea elevilor de limbajul standard intr-o

manierd naturald si motivanta.

Tabelul 3.15. Valori medii comparate privind utilizarea contextuali a mesajului oral la

literatura roméana (Itemul 5)

Niveluri Esantionul experimental (68) x? P
Constatare Validare
Nr. Elevi % Nr. elevi %
Minim (I) 33 48,6 17 25,0 8,085 0,018
Mediu (IT) 29 42,6 32 47,0
Avansat (III) | 6 8,8 19 28,0
Total 68 100% 68 100%

Jocurile de rol realizate de elevi in cadrul dialogurilor permanente la orele de limba si
literaturda romana reprezintd o modalitate eficientd de exersare a comunicdrii, stimuland
participarea activa si implicarea spontand in conversatie. Aceastd interactiune ofera elevilor
oportunitti autentice de a integra mesajul oral in situatii variate, contribuind la dezvoltarea treptata
a competentelor de comunicare literara, inainte ca acestia sa se confrunte cu texte sau contexte mai
complexe in clasele urmatoare. Construirea dialogului oral in perechi 1i motiveaza pe elevi sa se
exprime cu usurintd datoritd colaborarii directe, in timp ce jocul de rol faciliteazd memorarea si
utilizarea expresiilor artistice In contexte naturale. Elevii retin mai usor limbajul literar atunci cand

In acest sens, construirea dialogului si apelul la dramatizare nu reprezinta doar activitati
eficiente, ci gi demersuri de un real interes didactic, fapt care justifica includerea lor sistematica in
orele de predare comunicativa. Desi jocul de rol este adesea perceput ca o metodd eminamente

ludica sau aplicativa, literatura de specialitate incurajeaza utilizarea lui la orice grup de elevi din
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ciclul primar, datoritd performantelor inalte demonstrate in eliminarea blocajelor de comunicare.
Un model aplicativ integrat in programul nostru formativ a fost inspirat din reperele metodologice
promovate de V. Cretu [41], urmiarindu-se transformarea lectiei traditionale intr-un spatiu deschis
de invatare.

Rezultatele implementarii acestei tehnologii confirma eficienta ei, prin validarea
indicatorului de integrare lingvistica a mesajului in comunicarea literara si prin evolutiile pozitive
inregistrate la evaluarea finald. Astfel, numdrul de elevi din esantionul experimental situati la
nivelul minim de performanta s-a redus considerabil la post-test de la 28 de elevi la doar 16 elevi,
in timp ce 1n grupul martor numarul elevilor aflati la acest prag inferior s-a mentinut relativ
constant la structura de referinta (28 de elevi). De asemenea, valorile nivelului avansat au crescut
semnificativ in grupul experimental, de la 4 elevi la 14 elevi, ceea ce reprezintd o dovada solida a
eficientei programului formativ propus (Tabelul 3.16).

Avantajele utilizarii tehnologiilor de predare, proiectate simetric prin receptie, producere
si interactiune, se reflectd direct in rezultatele formative obtinute In dezvoltarea competentei de
comunicare la lectiile de literatura romana. Aceste rezultate se concretizeazd in formarea si
consolidarea capacititilor de identificare, decodificare, echivalare semantica, codificare si

integrare lingvisticad in conversatie, abilitati esentiale pentru elevii din invatdmantul primar

Tabelul 3.16. Diferente statistice privind nivelul integrarii lingvistice a mesajului oral la

literatura romana (Itemul 6)

Esantion experimental (68) x> p
Niveluri Constatare Validare

Nr. elevi % Nr. elevi %
Minim (I) 28 41,2 16 23,5 10,864 0,004
Mediu (II) 36 52,9 38 55,9
Avansat 4 5,9 14 20,6
(110)
Total 68 100% 68 100%

Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi (CECRL) evidentiaza sase niveluri de
competentd (A1-C2), care acopera integral spatiul de invatare relevant pentru studiul unei limbi
si ofera un consens international privind organizarea progresiei in invatare si recunoasterea publica
a rezultatelor. In cercetarea de fatd, acesti descriptori generali au fost adaptati la specificul
invatamantului primar, pentru a structura progresia competentelor de receptare—invatare a
mesajului oral in cadrul orelor de literaturda roména. La etapa de constatare, nivelul de cunoastere
a mesajului oral a fost analizat prin trei niveluri operationale, fiecare corespunzand unui interval

derivat din cele sase niveluri ale CECRL. Pentru etapa de validare a programului formativ am
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pastrat aceeasi structurd: nivelul III — avansat (corespunzator unui grad nalt de autonomie si
complexitate discursiva pentru varsta scolard mica), nivelul II — mediu (utilizator independent in
contexte standard de comunicare) si nivelul I — minim (utilizator elementar al structurilor de baza).

In acest mod, referinta la cele sase niveluri ale CECRL a permis corelarea indicatorilor de
receptare—invatare a mesajului oral cu un model european de progresie, asigurdnd coerenta,
comparabilitate si validitate Tn evaluarea competentelor formate prin tehnologiile comunicative

aplicate in invatamantul primar.

Tabelul 3.17. Corelatia niveluri — subniveluri — indicatori - valori

Niveluri operationale Indicatori de performanta (Itemi) Valorile fundamentale ale
(SPSS) limbajului
I — Minim * 1. Identificarea mesajului oral pe baza | Identificare
textului-suport; * Decodificare

» 2. Decodificarea structurilor textuale prin
formularea de intrebari,

II — Mediu * 3. Descoperirea echivalentului semantic in * Echivalare semantico-
text; literara
* 4. Codificarea mesajului prin retele * Codificare in literatura
sinonimice si cdmpuri lexicale; romana

III — Avansat » 5. Utilizarea contextuald a mesajului prin | *+  Utilizare  contextuala
crearea de dialoguri; | * Integrare lingvistica

* 6. Integrarea lingvisticd a discursului in
structura conversatiei,

In urma confirmirii Modelului tehnologic de receptare — inviitare a mesajului oral la
literatura roména prin tehnologii comunicative in invitiméntul primar a fost demaratd etapa
de control (validare), avand ca scop stabilirea gradului de cunoastere si aplicare a mesajului oral
de catre subiecti prin compararea rezultatelor inregistrate de esantioanele experimentale,
esantionul experimental de baza (EE) si esantion martor (EM) la etapa de post-testare.

In etapa de validare, aplicarea strategiilor proiectate in cadrul modelului de receptare—
invatare a mesajului oral, prin intermediul tehnologiilor comunicative utilizate In invatdmantul
primar (strategia receptarii mesajului oral, strategia producerii mesajelor orale si strategia
interactiunii comunicative autentice), a generat rezultate evidente in dezvoltarea competentei de
comunicare literard. Pentru a asigura o consistentd metodologica internd si o modelare statistica
de 1nalta fidelitate in programul SPSS 17, etapa de validare si control se centreaza pe retestarea
subiectilor prin intermediul instrumentului standardizat. intrucit programul de interventie
formativa a vizat in mod direct optimizarea tehnologiilor comunicative (receptare, producere si
interactiune autenticd), evaluarea progresului structural a impus utilizarea aceluiasi set de 6 itemi
graduali: identificare, decodificare, echivalare semanticd (semantico-literard), codificare in

literatura romana, utilizare contextuala si integrare lingvisticd in conversatie.
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Prin urmare, compararea dinamica a frecventelor brute si aplicarea testului de semnificatie
statistica permit validarea matematicad directd a impactului variabilei independente asupra
componentelor operationale ale limbajului, evolutia acestora reflectand implicit ridicarea nivelului
general al competentei de comunicare literard a elevilor. Administrarea testului de evaluare
standardizatad bazat pe textul-suport ,, Prima zi de scoald” (Anexa 2) in cadrul etapei de validare
(post-test) a demonstrat o crestere semnificativa a tuturor valorilor limbajului mesajului oral in
context literar fapt care a determinat, iIn mod corelat, o ascensiune calitativd a nivelului
competentei de comunicare literara in randul elevilor din esantionul experimental.

Aceasta evolutie pozitiva a indicatorilor de limbaj se datoreazad in mod direct interventiei
formative aplicate. In acelasi timp, in esantionul martor, modificarile au fost minime, fiind limitate
la variatii nesemnificative si pur aleatorii ale valorilor unor indicatori analitici izolati. Datele

agregate obtinute in urma post-testarii sunt centralizate comparativ in Tabelul 3.18.

Tabelul 3.18. Date experimentale generalizate privind calitatea valorilor limbajului

mesajului oral al elevilor laliteratura romina (etapa de validare)

Esantion | EE(68 subiecti) EM(60 subiecti)
s | F s | B
S |3 2 |3
5 E = E 4
= = g = g
= o = 3
: |z
< <
Niveluri | minim | mediu | avansat minim | mediu pavansat
Barem 0-35 | 36-65 | 66-90 0-35 36-65 | 66-90
Item | Nr. 14 28 26 23 21 16
I subiecti 6,89 2,55 496 |2,74
% 20,6 | 41,2 38,2 38,3 35,0 26,7
Item | Nr. 13 29 26 24 20 16
11 subiecti 5,95 3,69 4,48 | 3,98
% 19,1 | 42,6 38,2 40,0 33,3 26,7
Item | Nr. 15 30 23 23 21 16
III subiecti 10,50 | 3,71 9,08 | 4,99
% 22,1 | 44,1 33,8 38,3 35,3 26,7
Item | Nr. 14 29 25 26 21 13
v subiecti 10,80 | 3,70 8,00 |5,14
% 20,6 | 42,6 36,8 433 35,0 21,7
Item | Nr. 17 32 19 29 22 9
\% subiecti 5,98 2,40 4,16 | 3,00
% 25,0 | 47,0 28,0 48,3 36,7 15
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Item | Nr. 16 38 14 28 23 9
VI subiecti 6,32 | 2,48 3,98 | 2,77
% 23,5 | 55,9 20,6 46,7 38,3 15,0

Compararea rezultatelor inregistrate la etapa de validare a experimentului pedagogic cu
valorile stabilite in etapa de constatare demonstreaza eficienta strategiilor comunicative de predare
aplicate in cadrul programului formativ (Tabelul 3.18). Metodele de receptare-invatare,
operationalizate prin strategia receptarii pentru formarea deprinderilor de identificare a textului
audiat (Itemul 1), si-au demonstrat pe deplin validitatea. La nivelul acestui indicator, subiectii
esantionului experimental au inregistrat o evolutie evidentad pe palierul avansat, atingand un
procent de 38,2% 1n comparatie cu 19,1% inregistrat in faza initiald de constatare.

In contrapondere, la nivelul lotului martor nu s-au constatat modificari de fond, evolutiile
fiind limitate la reconfigurari minime in interiorul esantionului, cu variatii ce s-au redus la
dinamica unei singure persoane (nivelul minim scizand cu un singur elev, reflectat prin cresterea
simetrica a nivelului mediu). Pentru elevii esantionului experimental, segmentul de performanta
minimd a inregistrat o contractie majora, coborand de la 34 de elevi (50,0%) in etapa de
diagnosticare, la doar 14 elevi (20,6%) in etapa de validare a experimentului.

Aproape aceleasi tendinte structurale au fost demonstrate de elevi si pe axa decodificarii
semnificatiei (Itemul 2). Nivelurile competentei de comunicare literard au inregistrat cresteri
substantiale 1n cadrul grupului experimental, palierul mediu atingand o pondere de 42,6%, in timp
ce nivelul avansat s-a stabilizat la 38,2%. In esantionul martor, rezultatele aferente performantei
avansate au ramas perfect identice cu cele din etapa de constatare, inregistrandu-se doar oscilatii
nesemnificative de un singur subiect intre nivelurile minim si mediu.

Evaluarea capacitatii elevilor de descoperire a echivalentului semantic (Itemul 3) si de
codificare (Itemul 4) valideaza strategia producerii mesajelor, integratad coerent in tehnologiile
comunicative. Valoarea procentuald de 33,8% inregistratd de elevii esantionului experimental la
post-test, In comparatie cu procentul stabil de 26,7% din cadrul esantionului martor la nivelul
avansat, atesta randamentul superior al modelului propus. In acest sens, compararea nivelului
avansat initial (16,2%) cu cel obtinut in etapa de validare (33,8%) ofera o dovada empirica solida
a eficientei programului. La nivelul mediu, subiectii esantionului experimental realizeaza cu
succes descoperirea echivalentului semantic (44,1%) si codificarea (42,6%), devansand
semnificativ lotul martor, unde indicatorii statistici inregistreazd valori modeste de 35,3%,
respectiv 35,0%. Metodele comunicative stabilite pentru formarea capacitatii de descoperire a
echivalentului semantic (prezentare—practici—producere, echivalarea absolutd a aspectelor

semantice, substitutia sensului literal cu cel figurat si explicatia cu pastrarea limbajului autentic),
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alaturi de cele alocate codificarii (parafrazarea, substitutia, exercitiile de completare a spatiilor
libere pe fise de lucru, tehnica rebusului didactic si povestirea bazata pe continuarea ideii colegului
sau transformarea naratiunii in dialog) si-au demonstrat pe deplin validitatea prin rezultatele inalte
obtinute de subiectii esantionului experimental.Evaluarea capacitatilor de utilizare contextuala
(Itemul 5) si de integrare lingvistica in conversatie (Itemul 6) confirma eficienta tehnologiei
interactiunii comunicative autentice. Metodele integrate (construirea dialogurilor, jocurile de rol
pentru lecturd si explicare, tehnica interactivd 6-3-1 si dezbaterea) au validat strategiile de
receptare-invatare in Invatdmantul primar prin performantele superioare obtinute de elevii inclusi
in programul formativ. Aplicarea formulelor de calcul specifice statisticii descriptive (frecventa
relativa, media aritmetica si abaterea standard) a confirmat in mod riguros validitatea programului
experimental, demonstrand eficienta utilizarii tehnologiilor comunicative de receptare—invatare a

mesajului oral la disciplina Limba si literatura romana.

Itemul 6 EM 133 ac
20.6
Itemul 6 EE 935 55.9
Itemul 5 EM 15= 36.7
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Itemul 5 EE 25 47
1.7
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Itemul 2 EE 190 42.6
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Figura 3.5. Niveluri ale formarii valorilor limbajului mesajului oral al elevilor la
orele de literatura romana (etapa de validare)
In Figura 3.5 sunt prezentate comparativ ponderile procentuale ale subiectilor pe cele trei
niveluri de formare, minim, mediu si avansat, in etapa de validare (post-test) a experimentului
pedagogic, realizandu-se o corelatie vizuala directa intre performantele esantionului experimental

(EE) si ale esantionului martor (EM) pentru fiecare dintre cei sase itemi investigati.
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Analiza profilului grafic evidentiazd o translatare evidentd a elevilor din grupul
experimental dinspre palierele inferioare spre cele de performantd. La nivelul Itemului 1 EE, se
observa o contractie masiva a barei destinate nivelului minim, care coboara la 20,6%, in timp ce
nivelul mediu inglobeaza 41,2%, iar cel avansat urca la 38,2%. in contrapondere, Itemul 1 EM
(grupul martor) reflectd o stagnare a comportamentului receptiv, nivelul minim raméanand
predominant la o cota de 38,3%.

Aceeasi dinamica pozitiva structurald este vizibila la Itemul 2 EE (decodificare), unde
nivelul avansat se consolideaza la un procent de 38,2%, comparativ cu doar 26,7% inregistrat la
Itemul 2 EM. Pe axa strategiei de producere, rezultatele de la Itemul 3 EE (echivalare) si Itemul 4
EE (codificare) valideaza deplin eficienta programului formativ: nivelul avansat atinge cote sigure
de 33,8%, respectiv 36,8%, devansand vizibil lotul martor (Itemul 4 EM inregistrand o pondere
minima de 43,3%). Schimbarea cea mai spectaculoasd de comportament comunicational, direct
justificatd prin modelul interactiv implementat, se constata la nivelul ultimilor indicatori, axati pe
interactiune autentica. La Itemul 5 EE (utilizare contextuald), nivelul mediu se extinde la 47,0%,
iar cel avansat atinge 28,0%, lasand in urmad lotul martor (Itemul 5 EM), unde performanta
avansata coboara la pragul critic de 15,0%, iar nivelul minim detine majoritatea absoluta cu 48,3%.
In final, radiografia de la Itemul 6 EE (integrare lingvisticd) confirma succesul tehnicilor de
dramatizare si joc de rol: nivelul mediu cumuleaza o pondere maxima de 55,9%, iar nivelul avansat
se stabilizeaza la 20,6%. Prin comparatie strictd, Itemul 6 EM evidentiazd esecul metodelor
traditionale in formarea deprinderilor de interactiune independentd, aproape jumatate dintre elevi
(46,7%) ramanand blocati la nivelul minim de performanta.

In concluzie, reprezentarea grafica din Figura 3.5 confirma din punct de vedere praxiologic
validitatea modelului experimental propus. Introducerea resurselor multimedia corelate cu fisele
scrise de lucru a determinat o mutare masiva a subiectilor esantionului experimental din zonele de

risc ale nivelului minim catre palierele superioare de autonomie si integrare lingvistica.”
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1. IDENTIFICARE 2. DECODIFICARE 3.ECHIVALARE 4.CODIFICARE LA 5.UTILIZARE 6. INTEGRARE
SEMANTICA LITERATURA  CONTEXTUALA  LINGVISTICA
ROMANA

e=@==Esantion martor Esantion experimental

Figura 3.6. Valori medii comparate privind gradul de formare a limbajului mesajului oral
al elevilor la orele de literatura romana in exprimare (etapa de validare)

O imagine de ansamblu asupra performantelor de profunzime inregistrate in etapa de
validare (post-test) este oferitd de Figura 3.6, care ilustreazd comparativ evolutia valorilor mediei
aritmetice obtinute de subiectii esantionului experimental si ai esantionului martor pentru fiecare
dintre cele sase dimensiuni ale limbajului investigate.

Analiza comparativa a profilurilor grafice evidentiaza o superioritate constanta si netd a
grupului experimental (linia portocalie) fatd de grupul martor (linia albastrd), demonstrand
eficienta praxiologicd a modelului didactic implementat. Pe axa receptarii, la nivelul Itemului 1
(Identificare), media grupului experimental atinge valoarea de 6,89 puncte, in timp ce grupul
martor stagneaza la 4,96 puncte. Aceastd tendintd se mentine si la Itemul 2 (Decodificare), unde
esantionul formativ cumuleaza o medie de 5,95 puncte, comparativ cu valoarea mai modestd de
4,48 puncte inregistratd in lotul de control.

Dimensiunea procesdarii conceptuale a textului-suport evidentiazd cele mai inalte cote de
performantd pe ambele linii de evolutie. La nivelul Itemului 3 (Echivalare semantica), esantionul
experimental se stabilizeaza la o medie de 10,50 puncte, devansand esantionul martor care
cumuleaza 9,08 puncte. Saltul cel mai vizibil se manifestd insa la nivelul Itemului 4 (Codificare la
literatura romana), unde media subiectilor supusi formarii urca la un varf de 10,80 puncte, in timp

ce grupul de control inregistreaza o valoare stabila de 8,00 puncte.
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Axa interactiunii si a integrarii lingvistice, recunoscuta ca fiind cea mai dificila in etapa
initiala de constatare, confirma succesul tehnicilor bazate pe cooperare, manual digital si fise de
lucru integrate. La Itemul 5 (Utilizare contextuald), esantionul experimental atinge o medie
functionald de 5,08 puncte, lasand in urma lotul martor care se opreste la 4,16 puncte. In final, la
nivelul Itemului 6 (Integrare lingvisticd), unde se masoara capacitatea suprema de interactiune
autonoma si discurs propriu, grupul experimental Inregistreaza o medie stabila de 6,32 puncte, in
timp ce grupul martor ramane blocat sub pragul de trecere, la o valoare critica de doar 3,98 puncte.

In concluzie, analiza detaliatd din Figura 3.6 oferd confirmarea empirica a faptului cd
ecartul (diferenta) de performantd dintre cele doud esantioane s-a largit semnificativ in favoarea
lotului experimental ca urmare directd a tratamentului pedagogic aplicat. Dinamica liniilor
demonstreaza ca tehnologiile comunicative interactive nu doar cd au facilitat asimilarea
structurilor de baza, dar au asigurat o evolutie superioara pe palierele complexe ale productiei

independente de discurs, validand integral ipoteza cercetarii.

Tabelul 3.19. Diferente statistice intre scorurile obtinute de elevi (constatare — formare)

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Scor
cumulat
t - 14,114 2,171 1,946 3,567 3,797 5,034 7,716
Student
P 0,00 0,32 0,54 0,001 0,00 0,00 0,00

Datele centralizate in Tabelul 3.19 ofera confirmarea statisticd definitiva a eficientei
praxiologice a modelului didactic implementat. Analiza comparativa a indicatorilor evidentiaza
existenta unor diferente Inalt semnificative din punct de vedere statistic (p < 0,01) la nivelul
majoritatii itemilor si la scorul cumulat t= 7,716, p = 0,000) intre etapele experimentului.

La nivelul Itemului 1 (Identificare), valoarea coeficientului (t) (4,114) corelata cu un prag
de semnificatie absolut (» = 0,000) demonstreaza ca utilizarea tehnologiilor comunicative a condus
la o optimizare reala a capacitatilor de receptare primara a textului-suport.

In ceea ce priveste Itemul 2 (Decodificare) si Itemul 3 (Echivalare semantica), desi valorile
testului (t) sunt pozitive (2,171, respectiv 1,946), pragurile de semnificatie obtinute (p = 0,320 si
p =0,540) se situeaza peste pragul critic conventional de 0,05. Aceastd dinamica reflectd o realitate
pedagogica cunoscutd: restructurarea mecanismelor de interpretare interogativa si extinderea
lexiconului sinonimic profund sunt procese cognitive complexe, de durata, ale caror salturi

statistice necesita un interval de exersare mai extins.
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In schimb, capacitatea de codificare de la Itemul 4 este validati deplin in mod semnificativ
t=3,567, p = 0,001), subiectii demonstrand abilititi superioare de reorganizare si restructurare a
unitatilor lexicale 1n sisteme discursive noi.

Progresul cel mai pronuntat si cu cel mai ridicat impact statistic se manifesta la nivelul
dimensiunii interactiunii comunicative autentice. Pentru Itemul 5 (Utilizare contextuald), s-a
inregistrat o valoare de t = 3,797 (p = 0,000), iar pentru Itemul 6 (Integrare lingvistica in
conversatie), coeficientul \(t\) atinge un prag maxim de 5,034 (p = 0,000).

Aceste date confirma empiric faptul ca tehnicile de dramatizare, lucrul in echipe si jocurile
de rol structurate au diminuat sever barierele emotionale si inhibitiile specifice comunicarii

verticale, oferind elevilor deprinderi de comunicare liberd, fluida si autonoma.

1. IDENTIFICARE 2. DECODIFICARE 3. ECHIVALARE 4. CODIFICARE LA 5. UTILIZARE 6. INTEGRARE

SEMANTICA LITERATURA CONTEXTUALA LINGVISTICA
ROMANA
==@==Ftapa de constatare Etapa de validare

Figura 3.7. Valori medii comparate privind nivelul de dezvoltare a mesajului oral la orele
de literatura roména (esantionul experimental etapa de constatare-validare)
Compararea rezultatelor sintetizate in Figura 3.7 demonstreaza utilitatea modelului
elaborat si aplicabilitatea sa eficientd la clasd. In cadrul esantionului experimental se observa o
evolutie a mediilor aritmetice, dinamica fiind insa diferentiatd in functie de complexitatea
cognitivd a celor trei paliere strategice.
Aceste dinamici confirméd eficienta deplina a interventiei didactice bazate pe tehnologii

interactive 1n Invatdimantul primar.
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Tabelul 3.20. Diferente statistice intre scorurile obtinute de elevii grupului experimental

(constatare — formare)

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Scor cumulat
t — | -7,109 -6,440 -7,441 -8,682 -9,842 -9,082 -20,590
Student

Diferente statistice semnificative au fost inregistrate la nivelul tuturor itemilor, precum si
la scorul cumulat (Tabelul 3.20), ceea ce confirma eficienta programului formativ elaborat si
aplicat.

Consultand Tabelul 3.20, valorile obtinute se situeazd mult sub pragul critic de semnificatie
p < 0,05 validand matematic relevanta statistica a rezultatelor si progresul elevilor.

Rezultatele elevilor din grupul martor sunt mai putin reprezentative, intrucat acesti subiecti
au avut un rol pasiv in formarea competentei de comunicare literard din perspectiva utilizarii
mesajului oral. Ei nu au beneficiat de tehnologiile comunicative de receptare si invatare a
mesajului oral incluse In modelul experimental. Evolutia lor la cele doud etape ale experimentului

(constatare si validare) este prezentata in Figura 3.8.

1. IDENTIFICARE 2. DECODIFICARE 3. ECHIVALARE 4. CODIFICARE LA 5. UTILIZARE 6. INTEGRARE

SEMANTICA LITERATURA CONTEXTUALA LINGVISTICA
ROMANA
==@==Ftapa de constatare Etapa de validare

Figura 3.8. Valori medii comparate privind nivelul de dezvoltare a mesajului oral la

literatura romina (esantionul martor, etapa de constatare — validare)
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La finalul programului formativ se constatd o evolutie semnificativd a competentei de
comunicare literara, rezultat direct al implementarii modelului tehnologizat. Eficienta interventiei
este validata transversal pe toate cele trei dimensiuni strategice:

Strategia receptarii: abordatd prin metode precum gramatica functionald, lectura
multimedia, tehnici audio-linguale, decodificarea inductiva si modelul ERRE, aceasta a dezvoltat
vizibil capacitétile de intelegere si interpretare. Elevii pot participa la conversatii simple, pot
formula intrebari de clarificare si pot extrage sensurile de profunzime din mesajele audiate.

Strategia producerii: consolidatd prin tehnici de prezentare-practica-producere, asocieri
sinonimice, parafrazare, substitutie si povestire interactiva, a optimizat deprinderile de echivalare
semantico-literara si codificare. Subiectii au dobandit abilitatea de a reorganiza unitatile lexicale
in enunturi proprii, detaliate si fidele textului-suport.

Strategia interactiunii comunicative autentice: structuratd pe activitati de dramatizare,
dialoguri 1n perechi si jocuri de rol, a sprijinit utilizarea contextuald si integrarea lingvistica in
conversatie. Aplicarea organizatorilor grafici (harta textului, diagrama Venn) si a metodelor active
(Linia valorilor, tehnica 6-3-1, cubul, cadranul, ,,Stiu—Vreau sa stiv—Am invéatat”, RAI) a eliminat
barierele emotionale, stimuldnd exprimarea libera si fluida.

Un rol catalizator in cadrul acestui demers l-a avut integrarea tehnologiilor si resurselor
digitale, utilizate ca suport direct pentru predarea comunicativa a mesajului. Apelul la manualul
digital, secventele multimedia (inregistrari audio-video) si aplicatiile interactive educationale
(platforme Web 2.0, jocuri didactice virtuale) au sporit considerabil atractivitatea lectiilor si au
oferit elevilor posibilitatea de a reasculta discursurile, de a vizualiza structurile textuale si de a
exersa independent operatiile de decodificare si codificare.

Aceastd infrastructura digitald interactiva a activat in mod direct strategiile metacognitive
descrise in fundamentarea teoretica a cercetarii (Capitolul II). Prin tehnici de autoevaluare ghidata
pe suport digital, utilizarea jurnalelor reflexive si aplicarea organizatorilor cognitivi in cele 14
unitati tematice, elevii din esantionul experimental au fost stimulati sa 1si constientizeze, sa 1si
monitorizeze si sa 1si autoregleze propriul progres. Corelarea dintre resursele digitale multimedia
si fixarea scrisa pe fisele de lucru a asigurat trecerea de la receptarea pasiva la productia verbala
autonoma si la interactiunea de grup.

Administrarea repetatd a testului de evaluare a nivelului competentei (proba pe textul-
suport ,,Prima zi de scoald”, dupa Cezar Petrescu) reflectd rezultate considerabil sporite in etapa

de validare, in comparatie cu datele inregistrate la etapa initiald de constatare a experimentului.
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Tabelul 3.21. Nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare literara a elevilor din

perspectiva valorificarii mesajului oral (etapa de validare)

Esantion experimental Esantion martor

Punctaj Frecventa | % Niveluri | Punctaj Frecventa | % Niveluri
10 0 0 10,00 3 5,0

15 0 0 15,00 9 15,0

20 0 0 Minim 20,00 5 8,3 Minim
25,00 2 3,0 25% 25,00 2 3,3 41,7%
30,00 6 8,8 30,00 2 3,3

35,00 10 14,7 35,00 4 6,8

40,00 1 L5 40,00 3 5,0

45,00 2 3,0 Mediu 45,00 5 8,3 Mediu
50,00 4 5,9 47% 50,00 10 16,7 41,6%
55,00 6 8,8 55,00 4 6,8

60,00 10 14,7 60,00 1 1,6

65,00 9 13,3 65,00 2 3.3

80,00 4 5,9 Avansat 70,00 5 8,4 Avansat
85,00 6 8,8 26,5% 80,00 3 5,0 16,7%
90,00 8 11,8 85,00 2 3.3

Abaterea standard (68 subiecti) 20,79138 | Abaterea standard (60 subiecti) 22,04515
Media aritmetica 58,4559 Media aritmetica 42,3333

Reprezentarea graficd din Figura 3.9 oferd sinteza globald a nivelurilor de dezvoltare a

competentei de comunicare literara, inregistrate la etapa de validare (post-test) pentru ambele

esantioane incluse in cercetare. Dinamica curbelor evidentiaza o reconfigurare structurala majora

a performantelor in favoarea grupului supus interventiei formative tehnologizate.

@
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e=@==Fsantionul martor
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Esantionul experimental

Figura 3.9. Nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare literara a elevilor din

perspectiva valorificarii mesajului oral laorele de literatura romana (etapa de validare)
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In Figura 3.10 sunt redate comparativ evolutiile intra-grup inregistrate intre etapele de
constatare (pre-test) si validare (post-test) pentru ambele loturi investigate, oferind o confirmare
vizuald a dinamicii de progres.

La nivelul esantionului martor (Figura 3.10), liniile aferente celor doua etape sunt aproape
suprapuse, indicand o stagnare structurald a performantelor in absenta interventiei experimentale.
Nivelul minim prezintd o oscilatie minora si nesemnificativa, scdzand nesemnificativ de la 46,70%
la 45,00%, in timp ce palierul avansat raimane complet blocat la valoarea initiala de 16,70%.

In contrapondere directd, esantionul experimental inregistreazi o reconfigurare profundi a
curbei de performantd. Se constatd o contractie masiva a ponderii elevilor situati la nivelul minim,
care coboara spectaculos de la un prag critic de 50,00% la doar 26,50%. Aceastd translatare a
generat o crestere evidentd pe treapta nivelului mediu, care urca de la 30,90% la 47,10%, precum
si o consolidare certd a palierului de performanta avansata, care evolueaza pozitiv de la 19,10% la
26,50%.

Aceste traiectorii asimetrice demonstreaza empiric ca reconfigurarea comportamentului
comunicational al elevilor din grupul experimental se datoreaza in mod exclusiv impactului

formativ al tehnologiil comunicationale introduse.

Esantionul martor Esantionul experimental
—@— Etapa de constatare Etapa de validare —4— Etapa de constatare Etapa de validare
50.00% 60.00%
45.00% 46%
0,

40.00% 41 0B% 50.00% 504Q% A
35.00% 40.00%
30.00%
25.00% 30.00%
20.00% 26D%
15.00% 20.00%
10.00% 10.00%

5.00%

0.00% 0.00%

MINIM MEDIU AVANSAT MINIM MEDIU AVANSAT

Figura 3.10. Valori medii comparate privind nivelul de dezvoltare a competentei de
comunicare literara a elevilor din perspectiva utilizarii mesajului oral la orele de literatura
romana

In concluzie, analiza comparativd a valorilor medii evidentiaza faptul ci elevii din
esantionul experimental au inregistrat un nivel superior de dezvoltare a competentei de comunicare

literara din perspectiva utilizarii mesajului oral, comparativ cu elevii din esantionul martor. Aceste
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rezultate confirmd eficienta demersului pedagogic aplicat si impactul pozitiv al strategiilor

utilizate asupra formarii competentelor de comunicare literara.

3.3 Concluzii la capitolul 3

1. Validarea conceptiei pedagogice: Rezultatele experimentului pedagogic au confirmat
actualitatea cercetarii si au validat conceptia investigatiei cu privire la predarea comunicativa a
mesajului oral in context literar. Acest demers a sustinut direct dezvoltarea competentei de
comunicare literard la disciplina Limba si literatura romana pentru elevii din ciclul primar.
Veridicitatea datelor este garantata de rigoarea parametrilor metodologici initiali si de utilizarea
unei metodologii matematice riguroase, in deplind concordanta cu scopul si obiectivele propuse.
Caracterul continuu al interventiei (desfasurata la clasa a I1I-a pe baza suportului didactic elaborat)
a permis colectarea unor date solide, facilitind executarea unei analize cantitative si calitative de
inalta fidelitate.

2.Necesitatea programului formativ: In procesul studierii literaturii romane, elevii au
demonstrat cad pot sd recunoasca si sd utilizeze formele mesajului oral in diverse situatii
contextuale. Totusi, diagnosticarile realizate in cadrul activitatii didactice initiale au condus la
ideea ca scolarii mici nu dispuneau de o competentd de comunicare literara pe deplin coerenta,
functionala si eficientd. Acest deficit a impus stringenta unei investigatii experimentale centrate
pe un program formativ special, cu scopul explicit al dezvoltarii limbajului si al optimizarii
comunicarii.

3. Abordarea inductiva si indicatorii de calitate: Experimentul a demonstrat posibilitatea si
necesitatea aplicarii strategiilor comunicative de receptare-invatare a mesajului oral la nivelul
scolii primare. Au fost validate principiile de utilizare contextuald a acestuia, In conditiile
respectarii riguroase a etapelor specifice procesului de formare a competentei de comunicare
literara. Ca indicatori de calitate ai acestui parcurs curricular, au fost confirmati si dezvoltati
urmatorii itemi structurali: identificarea, decodificarea, descoperirea echivalentului semantic,
codificarea In literatura romana, utilizarea contextuald si integrarea lingvistica In conversatie.

4. Eficienta celor trei directii strategice: Ansamblul de activitati realizate in Tnvatamantul
primar a demonstrat randamentul superior al lotului experimental prin corelarea simetrica a celor
trei dimensiuni ale modelului:

a) Strategia receptiva a limbajului: valorificatad prin metode specifice de identificare si decodificare

a textului-suport audiat, optimizand capacitatile de intelegere primara;
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b) Strategia producerii mesajelor: a valorizat mesajul oral ca instrument esential de constructie
autonoma a sensului, dezvoltand capacitatile de descoperire a echivalentului semantic si de
codificare in situatii de comunicare literara;
c) Strategia interactiunii comunicative autentice: a favorizat dezvoltarea capacitatilor de utilizare
contextuald prin generarea de structuri dialogate, consolidand totodatd integrarea lingvistica a
discursului in fluxul conversatiei.

5. Modelul tehnologic si programul de formare: Produsul final al cercetarii il constituie
modelul tehnologic de receptare—invatare a mesajului oral, ce integreazad tehnologiile
comunicative si strategiile de interactiune autenticd, pe baza céruia s-a elaborat si programul

formativ.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Rezultatele cercetarii au demonstrat actualitatea studiului, au validat inovatia stiintifica,
argumentand valoarea epistemologicd si praxiologicd a investigatiei. Sinteza teoretica si
interpretarea datelor experimentale au condus la urmatoarele concluzii:

1. Din perspectiva optimizarii procesului de predare—invatare—evaluare a literaturii romane
in invatamantul primar, se impune valorificarea sistemica a mesajului oral, cu luarea in considerare
a factorilor psiholingvistici, precum tendinta de ,,marginire semanticd” si de rigidizare sintactica a
mesajului oral, precum si a factorilor psihopedagogici, reprezentati de particularititile de varsta
ale elevilor, cultura profesionala si maiestria didactica a cadrelor didactice. Integrarea eficienta a
tehnologiilor comunicative, a mijloacelor cultural-literare, a metodologiei interactive si a formelor
adecvate de organizare a instruirii contribuie la realizarea obiectivelor formarii comunicarii literare
si la extinderea resurselor didactice necesare invatarii productive a continuturilor literare.

2. Nu exista incd o definitie unanim acceptata pentru ,,tehnologiile comunicative”, de aceea
am propus o redefinire a conceptului. In aceasti cercetare, tehnologiile comunicative de receptare-
invatare a mesajului oral sunt intelese ca un ansamblu de actiuni didactice care proiecteaza optim
predarea mesajului oral, valorificd surse autentice si mobilizeazd competentele pedagogice
necesare pentru crearea unor situatii interactive orientate spre dezvoltarea competentei de
comunicare la literatura romana.

3. Practica scolii primare de predare-invatare-evaluare a literaturii romane demonstreaza
cd nu exista strategii recomandate exclusiv pentru receptarea-invatarea mesajului oral; cercetarile
din domeniul didacticii literaturii romane sugereaza utilizarea unei game largi de tehnologii
comunicative prin intermediul activititilor precomunicative si comunicative. Valorificarea
strategiilor de predare a mesajului oral prin activititi comunicative a implicat integrarea
urmatoarelor categorii fundamentale de metode: metode de comunicare care cuprind tehnici orale
(expozitive si conversative), metode bazate pe suport scris (lucrul cu textul si manualul) si
modalitati oral-vizuale (instruirea multimedia si tehnici audiovizuale); metode de explorare si
actiune care includ forme de explorare directa si indirectd, alaturi de metode de actiune reald sau
simulatd (exercitii, activitati creative, jocuri didactice si de rol); metode de comunicare
intrapersonald care sunt axate pe reflectie si procesare interioara.

4. In urma analizei modului de procesare a mesajului oral la orele de literatura romén,
elevii s-au diferentiat In trei categorii calitative:
 Elevii cu nivel minim al competentei de comunicare recunosc si folosesc mesajul oral doar in

situatii predictibile si foarte simple, inteleg enunturile numai daca interlocutorul vorbeste clar si
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manifestd dificultati majore in identificarea, decodificarea si codificarea mesajului oral, ceea ce
indica un nivel scazut de valorificare autonoma a acestuia;

e Elevii cu nivel mediu inteleg mesajul oral exprimat in limbaj standard, utilizeazd expresii
literare uzuale, pot relata evenimente audiate si pot formula opinii si argumente simple,
demonstrand o competentd functionald, dar aflatd inca in proces de dezvoltare;

e Elevii cu nivel avansat inteleg o gama largd de mesaje orale complexe, inclusiv sensuri
implicite, se exprima fluent si spontan si stapanesc tehnici avansate de structurare si coeziune a
mesajului oral, demonstrand o competentd matura, reflexiva si pe deplin autonoma.

5. Modelul de predare-invatare a mesajului oral prin tehnologii comunicative in
invatamantul primar reprezintd o constructie metodologica sistemica de abordare comunicativ-
functionala a formarii competentei de comunicare literard autentica, proiectata structural in baza
componentelor curriculare fundamentale (epistemologie, teleologie, continuturi, strategii).
Tehnologiile comunicative de receptare si invitare a mesajului oral sunt orientate riguros spre
interiorizarea si formarea valorilor estetice si lingvistice ale limbajului mesajului oral.

6. Modelul didactic de proiectare a mesajului oral prin intermediul tehnologiilor
comunicative constituie un instrument praxiologic valoros deoarece:

e realizeaza in mod simbiotic atat functia cultural-estetica, cat si functia comunicativa a textului
literar;

« formeaza competente de comunicare la literatura romana la nivel de cunostinte despre limbajul
literar, capacitati de a construi enunturi corecte cu unitati literare si atitudini de valorizare a stilului
comunicativ;

« serveste ca mijloc eficient de consolidare, fixare si evaluare a comunicarii literare, In general, si
a limbajului literar receptat, in particular;

« conceptualizeaza si formeaza valori socio-culturale 1n randul scolarilor mici;

e genereaza si garanteazd caracterul autentic al interactiunii didactice la lectiile de literatura
romana.

7. Criteriile de selectare si organizare a mesajului oral au ca scop optimizarea invatarii
literaturii roméane, stimuland interesul cognitiv al elevilor pentru utilizarea structurilor asimilate in
acte de relationare autenticd, subiectul tematic si valoarea estetica constituind principiile directoare
in selectarea limbajului literar pentru receptarea si invatarea mesajului oral.

8. Indicatorii eficientizarii receptarii-invatarii mesajului oral in invdtdmantul primar,
grupati pe axa identificare-decodificare-descoperire a echivalentului literar, codificare si

producere prin transpunere, utilizare contextuald a mesajului oral si integrare lingvisticd in
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conversatie, asigurd proiectarea competentd a strategiilor didactice, fiind orientati direct spre
dezvoltarea competentei de comunicare bazate pe valorile expresive ale limbajului mesajului oral.

9. Rezultatele experimentului pedagogic au validat conceptia investigatiei cu privire la
nevoia predarii comunicative pentru dezvoltarea la elevi a competentei de comunicare la literatura
romana prin valorile mesajului oral, veridicitatea fiind garantatd de metodologia de cercetare,
corelatd cu scopul si obiectivele investigatiei, de caracterul continuu al formarii si posibilitatea
exersarii activitatilor experimentului care au permis analiza calitativa a datelor experimentare.

10. Ansamblul activitatilor realizate prin intermediul tehnologiilor comunicative de
receptare—invatare a mesajului oral In Invatamantul primar a valorificat activitatile comunicative
functionale (receptive si productive) si interactionale (de dialog si mediere), contribuind la
dezvoltarea competentei de comunicare literara. Aceste activitati au favorizat gandirea productiva,
flexibilitatea rationamentului, exprimarea fluentd, integrarea culturalda si adaptabilitatea
conversationald. Utilizarea resurselor digitale, precum manualele digitale, aplicatiile interactive si
materialele audio-video, a consolidat procesul formativ prin facilitarea reascultarii, vizualizarii si
analizei mesajului oral in contexte variate, fard a diminua caracterul fundamental verbal si
interuman al comunicarii didactice.

11. Datele statistice ale cercetarii au demonstrat oportunitatea aplicarii tehnologiilor
comunicative de receptare-invatare a mesajului oral in Invataméantul primar si valabilitatea
principiilor definitorii pentru utilizarea contextuald a acestuia, in conditiile respectarii etapelor
psihopedagogice de formare a competentei de comunicare literard. Modelul propus si-a confirmat
valoarea praxiologica prin cresterea semnificativa a nivelului competentelor de comunicare la
literatura romana, eficacitatea invatarii fiind potentatd de stimularea motivatiei interne pentru
autoinvatare a elevilor.

12. Din perspectiva valorificarii mesajului oral, definim competenta de comunicare literara
ca un ansamblu integrat de atitudini, cunostinte si capacitati privind receptarea, intelegerea,
interpretarea si utilizarea contextuald a mesajului oral cu valoare literara. Aceasta include
capacitati de identificare si decodificare a informatiilor, de echivalare si integrare lingvistica si
semantica a continuturilor receptate, precum si utilizarea acestora in situatii de comunicare literara.

In baza datelor experimentului pedagogic, considerim utile urmitoarele recomandari
practice:

o Ideile teoretice si rezultatele aplicative ale cercetarii pot fi utilizate la modernizarea si
flexibilizarea standardelor de eficientd a invatarii pentru invatdmantul primar, prin deschiderea

unor noi perspective de abordare comunicativa a mesajului oral;
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o Implementarea tehnologiilor comunicative in predarea literaturii romane amplifica considerabil
retroactiunea (feedbackul) in comunicarea didacticd si demonstreazd necesitatea revizuirii
ghidurilor metodice in aspectul valorificarii optime a limbajului mesajului oral;

e Infuzarea in curriculumul disciplinar la literatura romana in Invatdmantul primar a unor module
specifice ce vizeaza mesajul oral (selectate in dependenta de necesitatile de grup ale elevilor si de
gradul de cunoastere al literaturii roméne) va stimula elevii spre utilizarea corectd a limbajului
mesajului oral In comunicarea scrisd si orald, asigurdnd caracterul autentic si functional al
competentei de comunicare;

e Produsele aplicative ale cercetdrii sunt recomandate cadrelor didactice ca suport de baza in
proiectarea educationald de lungd duratd si de scurtd duratd, oferind invétatorilor un instrument
valid, gata structurat, pentru formarea competentei de comunicare la literatura romana a elevilor;
e Modelul didactic de receptare-invatare a mesajului oral prin tehnologii comunicative este
recomandat pentru aplicare generalizatd in toate clasele primare, adaptindu-se flexibil, prin
selectarea corespunzatoare a unitdtilor literare, la nivelul de dezvoltare si la capacitatile specifice

ale elevilor din ciclul primar.
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ANEXE

Anexa 1: Chestionar de evaluare aplicat cadrelor didactice privind receptarea,

invatarea si evaluarea mesajului oral in invatiméntul primar

Chestionar de evaluare a prezentarilor cadrelor didactice ale invatiméntului primar cu
privire la procesul de receptare - invitare - evaluare a mesajului oral.
1. Elevii dispun de cunostinte generale privind mesajul oral?
Da partial nu
2. Recunosc mesajul oral intr-un text literar?
Da partial nu
3. Decodifica semnificatia lexicald a unitatilor literare In context?
Da partial nu
4. Pentru valorizarea mesajului oral numaérul de ore alocate invatarii acestora in cadrul orelor
de literatura romana sunt:
A. Suficiente B. Insuficiente
5. Cunoasterea si utilizarea echilibrata a mesajului oral de cétre elevi poate fi obtinuta prin:
a) sporirea in cadrul programului de literaturd romana a numarului de ore pentru
predarea mesajului oral;
b) predarea intr-un suport didactic aparte a mesajului oral.
6. Considerati ca un curs de mesaj oral ar influenta semnificativ dezvoltarea competentei de
comunicare literara a elevilor?
Da partial nu
7. Cursul de mesaj oral la lectiile de literatura romana introdus in programul scolii primare ar
putea avea statutul de curs:
A. Obligatoriu B. Optional
8. Denumirea posibild a unui curs dedicat receptarii mesajului oral ar putea fi:
A. ,,Asimilarea limbajului literar prin intermediul mesajului oral”
B. (Propuneti o alta denumire pe care o considerati  potrivitd):
9. Strategiile didactice pe care le valorificati in transmiterea mesajului oral la lectiile de
literatura romana sunt de natura:
a) reproductiva (vizand memorizarea, reproducerea, decodificarea;

b) discursiva (privind utilizarea mesajului oral in elaborarea discursului literar);
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c) comunicativa (utilizarea mesajului oral ca sursa de relationare).
10. Numiti una sau mai multe metode de evaluare a mesajului oral pe care le utilizati in

predarea literaturii roméane:
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Anexa 2: Test de evaluare standardizata

Prima etapa

Cititi cu atentie textul ,,Prima zi de scoald” dupa Cezar Petrescu. Identificati in fragmentul despre
dialogul dintre invatator si Culitd numele complet pe care il descopera dascélul pentru acest baiat
si numele satului in care se petrece actiunea. Redactati-le pe spatiile de mai jos pentru a alcatui
mesajul corect:

o Numele complet al baiatului descoperit in text:

¢ Numele comunei/satului:

Recititi textul. Demonstrati cd ati Inteles (ati decodificat) starea emotionald a personajelor,
construind trei intrebari pe baza textului, utilizdnd cuvintele cheie oferite:

a) De ce (folositi cuvantul liniste): ?

b) Cum (folositi cuvantul invatatorul): ?

c) Ce (folositi cuvantul Culita): ?

Etapa a doua

In textul ,,Prima zi de scoald” apar cateva cuvinte si expresii deosebite. Traseazd o sageatd pentru
a asocia fiecare cuvant din prima coloana cu imbinarea de cuvinte sinonimica (cu inteles

asemanator) potrivitd din a doua coloana, ajutdndu-te de text pentru formarea mesajului corect:

o suflete — elevi/ copii mici

o liniste desavarsita — tacere totala

o sfiald salbatica — rusine sau teama mare

o asleit glasul — a lasat fara voce / a pierdut puterea de a vorbi

In textul ,,Prima zi de scoald”, invititorul Nicolae Apostol doreste si ii indrepte pe copii spre un
viitor mai bun. Selecteaza din ultimul paragraf al textului patru cuvinte care se potrivesc impreuna

si formeaza ,,campul literar” (familia de cuvinte) al invataturii de carte.

Etapa a treia

Imagineaza-ti ca esti coleg de banca cu Culita in prima zi de scoald. Creeaza un scurt dialog (de
3-4 replici) in care incerci sa 1l incurajezi sa treaca peste sfiala, ardtdndu-i cd invatatorul Nicolae

Apostol este bland. Utilizeaza in context cel putin doua detalii aflate din text.

Prezinta oral sau in scris o scurta sinteza prin care exprimi ce ai invatat din gesturile invatatorului

Apostol, discutand importanta bunatatii dascalului si integrand limbajul literar din text.
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Anexa 3: Textul-suport ,,Prima zi de scoala” (dupa Cezar Petrescu) utilizat in
cadrul evaluarii standardizate

»Prima zi de scoala”, dupa Cezar Petrescu

Este prima zi de scoald. Clopotelul a sunat deschiderea scolii si in comuna Ponoarele.
Tanarul invatitor Nicolae Apostol intra in clasd, emotionat. Patruzeci de suflete, elevi din toate
clasele primare, il intampina Intr-o liniste desavarsita, incremeniti in bancile vechi de lemn.

— Buna dimineata, copii! spune vesel Nicolae Apostol.

Nimeni nu scoate un sunet. ,,De ce nu raspund? Nu stiu? Le e frica?”, se intreaba, in gand,
invatatorul. Apoi continua increzator:

— Sa facem cunostintad! Ma numesc Nicolae Apostol. Acum vreau sa va cunosc si eu
numele.

Se indreapti spre un baiat maruntel, cu privirea in pimant, din banca intéi. {i prinde barbia
si 1i ridica usor capul, apoi il priveste in ochi cu blandete. Copilul nu avea nimic incapatanat in
privire, numai un fel de sfiala salbatica.

Cu o fortare care parea ca i-a sleit glasul, baiatul raspunse incet:

— Culita.

— Ei, hai, baiatule! Vezi? Nu te bat, nu te mananc. Raspunde frumos: cum te cheama?
insistd invatatorul.

— Culita... zice baiatul, cu glas abia soptit.

— Si mai cum? continud tanarul invatator.

— Culitaaa... raspunde bdiatul dintr-o suflare.

— Sa vedem altfel, incearca invatatorul. Cum 1l cheama pe tatal tau?

— Gheorghe, rosteste Culita, intr-un oftat.

— Bine, Gheorghe! Dar cum 1i mai zic oamenii, ca sd-1 deosebeasca de ceilalti Gheorghe
din sat? intreaba invatatorul.

— Coltun! Asa ne spune noua... precizeaza sfios Culita.

— Asta voiam eu sa stiu. Asadar pe tine te cheama Culita, adica Nicolae Gheorghe Coltun.
Acum te voi Intreba si tu imi raspunzi: Nicolae Gheorghe Coltun. Ai inteles?

Culita repeta cu fidelitate, aproape strigand:

— Tu Tmi raspunzi Nicolae Gheorghe Coltun.

Elevii izbucnesc in ras. Invatitorul priveste cu severitate spre bancile de unde au pornit
rasetele, dar nu gaseste tarie sa dojeneasca vinovatii. El simti toti ochii aceia tineri indreptati asupra

lui. Un fluid de viata stitea n puterea sa sd-i indrepte spre soare §i spre curatenie, spre intelegerea
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binelui, a cinstei, a progresului, cu tot ce-i poate darui invatatura de carte. Apoi se intoarce catre
alti elevi mai mari.

— Pe tine cum te cheama?

— Toader Chihaia, din clasa a treia primara, comuna Ponoarele.

— Foarte bine. Dar pe tine?... Dar pe tine?

Toti raspund corect.

— Dar pe tine? 1l intreaba din nou pe Culita.

— Nicolae Gheorghe Colfun, din clasa intai, comuna Ponoarele.

— Bravo! Stai jos!

Invatatorul cuprinde cu ochii toatd incdperea scundd si intunecoasd, unde se aflau
inghesuite, in banci, atatea suflete tinere. El incearca sa le patrunda firea dupa infatisare, oprindu-
si privirea la fiecare, ca sd vada ce rasunet isi gaseau cuvintele lui. Zambeste. ,,Sunt nestiutori, dar
isteti. Trebuie sa-i scot la lumina!”

Preluat din manualul de Limba si literatura romand pentru clasa a Ill-a, Editura Art Klett, 2022,

autori Cleopatra Mihdilescu si Teodora Pitild.
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Anexa 4: Barem de evaluare standardizata

Tabelul A4.1. Baremul de evaluare privind identificarea mesajului oral

Nivel A —Minim B — Mediu C — Avansat

Mesajul oral 1 2 3 4 5 8 9 10

Punctaj 1 2 3 4 5 8 9 10
Tabelul A4.2. Baremul de evaluare privind decodificarea mesajului oral

Nivel A —Minim B — Mediu C — Avansat

Mesajul oral 0 1 2

Punctaj 0 5 10

Tabelul A4.3. Baremul de evaluare privind decodificarea echivalentului semantic a

mesajului oral

Nivel A —Minim B — Mediu C — Avansat
Mesajul oral 0 1 2 3
Punctaj 0 5 10 15

Tabelul A4.4. Baremul de evaluare privind codificarea mesajului oral
Nivel A —Minim B — Mediu C — Avansat
Mesajul oral 0 1 2 3
Punctaj 0 5 10 15

Tabelul A4.5. Baremul de evaluare privind utilizarea contextuala a mesajului oral

Nivel A — Minim B — Mediu C — Avansat
Mesajul oral 1 2 3 4 5 8 9 10
Punctaj 1 2 3 4 5 8 9 10

Tabelul A4.6. Baremul de evaluare privind integrarea lingvistici a mesajului oral

Nivel A — Minim B — Mediu C — Avansat
Mesajul oral 1 2 3 4 5 8 9 10
Punctaj 1 2 3 4 5 8 9 10
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Tabelul A4.7. Tehnica determindrii nivelurilor privind cunoasterea de catre elevi a
mesajului oral
Nivel A —Minim B — Mediu C — Avansat
Punctaj 0-19 20-46 47-170
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Anexa 5: Nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare literara din perspectiva

utilizarii de catre elevi a mesajelor orale

wPrietenul meu, Garrone” (dupa Edmondo de Amicis
Grup-tinta: Clasa a [II-a
Text-suport: , Prietenul meu, Garrone” dupa Edmondo de Amicis
Timp de lucru: 45 de minute
Punctaj maxim: 90 de puncte
I. CATEGORIA CUNOASTERE / COMPREHENSIUNE (Total: 15 puncte)
Itemul 1. Identifica si selecteaza din textul audiat/citit fragmentul In care sunt descrise trasaturile
fizice ale lui Garrone. Mentioneaza cine este persoana care a creat aceasta opera literara.
Barem de notare (5 puncte):
5 puncte: identificarea corecta a fragmentului si numirea autorului.
3 puncte: raspuns partial (numirea autorului sau selectarea partiald a fragmentului).
0 puncte: raspuns gresit sau lipsa.
Itemul 2. Explica, pe baza textului, cine povesteste intdmplarile (rolul naratorului). Reproduce o
secventa scurtd care demonstreaza prezenta acestuia.
Barem de notare (5 puncte):
5 puncte: definirea corecta a naratorului si reproducerea secventei literare.
3 puncte: definire partiald a conceptului de narator, fard exemplificare din text.
0 puncte: raspuns gresit sau lipsa.
Itemul 3. Determind ordinea gradatd a principalelor trei actiuni care alcdtuiesc mesajul oral al
textului audiat.
Barem de notare (5 puncte):
5 puncte: ordonarea logica si corecta a tuturor celor trei evenimente din firul epic.
3 puncte: ordonarea partiala a actiunilor (doar un singur eveniment plasat corect).
0 puncte: nerealizarea structurii gradate.
II. CATEGORIA APLICARE (Total: 30 de puncte)
Itemul 4. Utilizeaza modul de expunere numit naratiune pentru a prezenta pe scurt o intamplare
din text ce reliefeaza bunatatea lui Garrone.
Barem de notare (10 puncte):
10 puncte: utilizarea corectd a naratiunii si respectarea succesiunii logice a faptelor.
5 puncte: relatare fragmentata, cu ezitari sau treceri nejustificate la descriere (punctaj partial).

0 puncte: neintelegerea modului de expunere sau non-raspuns.
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Itemul 5. n textul tradus s-au strecurat unele forme populare sau arhaice ale cuvintelor (ex:
rapede, tarna, lacrami, scoalei). Selecteaza variantele literare corecte actuale si foloseste-le intr-
un enunt oral propriu.

Barem de notare (10 puncte):

10 puncte: corectarea tuturor formelor populare si integrarea lor adecvata in enunt.

5 puncte: corectarea partiald a cuvintelor sau incapacitatea de a le contextualiza fluent (punctaj
partial).

0 puncte: pastrarea formelor gresite.

Itemul 6. Schimba perspectiva relatarii mesajului oral din text. Transpune naratiunea la persoana
I, ca si cum tu ai fi colegul lui Garrone.

Barem de notare (10 puncte):

10 puncte: trecerea integrald si corectd a tuturor formelor verbale si pronominale la persoana 1.

5 puncte: schimbarea partiala a perspectivei (amestecarea persoanei a [1I-a cu persoana I) (punctaj
partial).

0 puncte: mentinerea textului neschimbat la persoana a IlI-a.

II1. CATEGORIA INTEGRARE (Total: 40 de puncte)

Itemul 7. Construieste un mesaj oral propriu (de 3-4 propozitii) inspirat de comportamentul lui
Garrone, 1n care sa integrezi in mod constient patru regionalisme din textul literar studiat.

Barem de notare (20 de puncte):

20 de puncte: construirea unui mesaj coerent si integrarea corecta a tuturor celor 4 regionalisme.
10 puncte: mesaj partial coerent sau integrarea a doar 2 regionalisme din text (punctaj partial).

0 puncte: incapacitatea de a formula mesajul sau neutilizarea termenilor ceruti.

Itemul 8. Coreleaza mesajul moral al textului ,,Prietenul meu, Garrone” cu o altd opera epica
studiata de tine. Construieste un discurs oral scurt n care s argumentezi importanta generozitatii.
Barem de notare (20 de puncte):

20 de puncte: realizarea corelatiei dintre cele doud opere si formularea unei argumentari clare,
logice.

10 puncte: prezentarea simpla a ideilor morale, fard o legitura explicitd intre textele literare
(punctaj partial).

0 puncte: nerealizarea corelatiei sau non-raspuns.

IV. EVALUARE TRANSVERSALA: NORME (Total: 5 puncte)

Respectarea normelor gramaticale si a corectitudinii lexicale

Acest palier vizeaza calitatea exprimarii pe parcursul intregii probe: respectarea acordurilor

gramaticale, fluenta discursului oral si corectitudinea lexicala in mesajele produse.
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Barem de notare (5 puncte):

5 puncte: exprimare impecabild din punct de vedere normativ, vocabular adecvat.

3 puncte: prezenta unor mici ezitari sau a unor erori gramaticale izolate care nu afecteaza sensul

global.

0 puncte: vocabular deficitar, greseli severe si repetate de exprimare.

Tabelul AS.1. Baremul de evaluare a competentei de comunicare literara in aspectul

utilizarii mesajului oral

Nivel A-Minim (I) B-Mediu (II) C-Avansat (I1I)
Barem de evaluare 0 — 35 puncte 36 — 65 puncte 66 — 90 puncte
* 0 — 4 p: nota 1
* 5 -9 p: nota 2|+ 36 — 45 p: nota 6
* 66 — 80 p: nota 9
Raportul punctaj: nota * 10 — 15 p: nota 3|+ 46 — 55 p: nota 7
* 81 —-90 p: nota 10
* 16 — 25 p: nota 4 | 56— 65p: nota 8
*26—-35p:nota s
Valoarea competentei
dupa gradul de | CUNOASTERE APLICARE INTEGRARE
complexitate

https://learningapps.org/view51206998

Textul literar suport pentru Anexa 5

Prietenul meu Garrone

de Edmondo De Amicis

Am avut numai doud zile de repaus si tot mi s-a parut mult, fiindcd nu-1 mai vazusem pe

Garrone. Cu cét 1l cunosc mai bine, cu atat il iubesc mai mult. Tot asa li se intdmpla si celorlalti

baieti, afara de cei mandri si Ingdmfati, care nu prea o duc bine cu el, céci el nu suferd mandria.

Cand un baiat mare vrea sa bata pe unul mic, acesta strigd indata:

— Garrone! Si cel mare nu-1 mai bate; sta pe loc. Tatal lui e masinist la drumul de fier.

Garrone a inceput tarziu sa vind la gcoald, pentru ci a fost doi ani bolnav. Acum el este cel mai
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inalt si mai voinic din toatad clasa. Ridica o bancd numai cu o mana, méananca teapan... si ce bun
este! Orice lucruri i s-ar cere: creion, guma, hartie, briceag, da cu imprumut, sau daruieste de tot.
Nu réade, nici nu vorbeste 1n timpul orei, std la locul lui cu spinarea incovoiata, cu capul varat intre
umeri, nemigcat in banca ce e prea stramta pentru dansul. Cand ma uit la el, imi zambeste uitdndu-
se cu coada ochiului la mine, parca mi-ar zice:

— Nu-i asa, Enrico, noi suntem prieteni? Cateodatid-mi vine sa si rad; este asa de mare si
de gros, incat hainele, manecile, pantalonii, totul ii e prea strdmt pe trup si prea scurt. Palaria 1i sta
pe varful capului; pantofii i sunt mari si grosi, iar cravata 1i std mereu sucitd la gat ca o funie.
Bietul Garrone! Cu toate acestea, e destul sa te uiti la el numai o data, ca sa-l iubesti. Toti baietii
mici ar voi sa stea in banca langa dansul, pentru ca-i apara. Stie bine aritmetica si isi poarta cartile
legate cu o curea de piele rosie. Are un cutit cu manerul de sidef pe care l-a gésit acum un an in
piata armelor. Intr-o zi s-a taiat cu el pani la os, dar nimeni n-a stiut la scoala si acasa n-a suflat o
vorba, de fricd sa nu-i sperie pe parinti. Stie de orice gluma si nu se supara niciodatd, dar cand
sustine ceva, apoi vai de acela ce i-ar zice:

— Nu e adevarat! Scantei 1i scapara din ochi si izbeste cu pumnul in banca, de se cutremura
totul. Sambata trecutd dete cinci lire unui baiat din clasa I inferioara, care plangea in mijlocul ulitei,
fiindca 1i furasera banii $i nu mai avea cu ce sa cumpere un caiet. Sunt trei zile de cand lucreaza la
o scrisoare de opt pagini, impodobita cu desene facute cu condeiul pe margini; vrea sa o dea mamei
sale de ziua ei. Mama lui vine des sa-1 ia de la scoald; e Tnalta si grasa ca dansul, dar are un chip
placut. Profesorul se uita la el cu blandete si, de céte ori trece pe langa banca lui, il bate cu mana
pe umeri, ca $i cum ar mangaia un pui de taur domolit. Eu il iubesc foarte mult; sunt vesel cand
strang in mana mea, mana lui cea groasa; ai crede ca e 0 mana de om mare. Sunt Incredintat ca si-
ar pune viata in primejdie ca sa scape pe vreun coleg de-al sdu si ca bucuros s-ar lasa sa fie ucis,
ca sa-1 apere. Lucrul acesta se vede lamurit in ochii lui! Si macar ca si cu glasul lui cel gros pare

ca tot cearta si bombaneste, totusi se simte ca vorba lui iese dintr-un suflet bun si milos

190



Anexa 6: Clasificarea activitatilor comunicative dupa Cadrul European Comun de

Referinta pentru Limbi (CECRL).

Prezenta anexa integreazd clasificarea activititilor comunicative realizatd conform
Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL), fiind adaptata structural la
specificul si obiectivele prezentei cercetari. Acest instrument metodologic serveste la
cartografierea celor patru dimensiuni fundamentale ale interactiunii verbale (receptare, producere,
interactiune si mediere), oferind cadrul taxonomic pentru proiectarea tehnologiilor comunicative

si pentru monitorizarea progresului lingvistic al elevilor din ciclul primar.

1. Activitati comunicative productive (orale si scrise)

1.1. Orale (a vorbi) Utilizator [ Unde literare Elev(ii)
1.2. Scrise (a scrie)

Utilizator Mesai scris

v

Profesorul(ii)

Figura A6.1. Activitati comunicative productive (orale si scrise)

2. Activitati comunicative receptive (orale si scrise)

1.1. Orale (a vorbi) Locutor [ Unde literare —-| Elevul
1.2. Scrise (a scrie)

Scrintor [—* Mesaij scris

A4

Elevul

Figura A6.2. Activitiati comunicative receptive (orale si scrise)

3. Activitati comunicative interactive

Elevul Discurs Profesorul+elevul

v

\j

Mesaj oral 1

A

Y

Mesaj oral 2

A J

Mesaj oral 3

\J

' Y

A

Mesaj oral 4

Figura A6.3. Activititi comunicative interactive
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4. Activitati comunicative de mediere a mesajului oral

a) receptare

Elevul A+Profesorul

Elevul

Mesajul
oral A

—»

Elevul B+Profesorul

L Mesajul |—»

oral A

Figura A6.4. Activitati comunicative de mediere a mesajului oral

b) interpretare

Elevul A
Discurs A

" Mesaj oral 1A

Mesaj oral 2A

etc

|

Mesaj oral 3A

!

Profesorul _ Elevul B
Discurs B
L'—" Mesaj oral 1B —»
w Mesaj oral 2B

Mesaj oral 3B —

Figura A6.5. Activitati comunicative de mediere (interpretare) a mesajului oral

192



Anexa 7: Fisa metodologica ,,Alice in Tara Minunilor”

A. Tabel: Limbajul literar — Unitéti literare

Limbaj literar Unititi literare (exemple din text)
Metafora ,,Vizuina semana cu un tunel...”
] »-..s€ facu atat de mare, incat cu greu isi mai zirea
Hiperbola )
pantofii.”
) »--.cand 1l auzi pe Iepuras murmurand: Vai, vai!
Personificare

Am sa Intarzii!”

B. Exemple simplificate de variatii ale limbajului literar si ale unitatilor literare

Tip de variatie Exemplu adaptat

Substantiv + adjectiv la plural padure fermecdtoare — pdduri fermecdtoare
Verb + complement direct Alice mandnca prdjitura

Adjectiv substantivizat cea micd, cel curajos

Articol nehotarat — hotarat o sticla — sticla

Locutiune prepozitionala In fata usii, pe langa copac

Imbinare modificata o0 noud corabie — o corabie noud

Comentariu metodologic: adaptarea limbajului literar pentru ciclul primar
Textul ,,Alice in Tara Minunilor” oferd un cadru ideal pentru exersarea receptarii mesajului
oral cu continut literar. Limbajul sau bogat in figuri de stil, variatii lexicale si structuri narative
dinamice permite dezvoltarea competentei de intelegere si exprimare orala.
Activitatile propuse in cadrul cercetarii au urmarit:
o imaginarea unui dialog in care un personaj literar ,,vorbeste” prin cuvinte specifice
textului;
e exprimarea unei opinii despre dificultatea limbajului literar, urmata de construirea unui
dialog scurt;
o selectarea si utilizarea unor cuvinte literare frecvente pentru descrierea unei opere
indragite;
o completarea unui dialog orientat spre intelegerea mesajului oral;
o realizarea unui dialog despre rolul detaliilor artistice in transmiterea mesajului oral;
o explicarea expresiilor artistice, identificarea calititilor personajelor, formularea

mesajului oral pe baza intelegerii textului;
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e rezolvarea unor situatii-problema prin exprimare orald si diferentierea intre mesajul oral

si morala textului.

Aceste exercitii au contribuit la dezvoltarea flexibilitatii si spontaneittii exprimarii orale,

pregitind elevii pentru activitdtile comunicative propriu-zise. Limbajul literar a fost abordat

gradual, prin activitati interactive, adaptate nivelului de varsta, care au stimulat curiozitatea,

exprimarea libera si invatarea prin descoperire.

Harta conceptuala digitala

https://canva.link/xnlfimsz3s5wqgv

UNITATILE
LITERARE SPECIFIC
TEXTULUI

Descrieri narative
= caderea fn vizuind
= transformarile corporale
* intalnirea cu lepurele Alb
Elemente fantastice
* schimbarea dimensiunilor
. animalele vorbitoare
ciuperca magica

FIGURI DE STILIEKPR“‘
ARTISTICE

METAFORA- ,, VIZUINA
SEMANA CU UN TUNEL.."
HIPERBOLA- ,...SE FACU
ATAT DE MARE, INCAT CU
GREU 15| MAI ZAREA
PANTOFIL” o
PERSONIFICARE-,..CAND IL
AUZI PE IEPURAS
MURMURAND: VAL, VAIl AM

7

LIMBAJUL

VARIATII ALE LIMBAJULUI
LITERAR

* SUBSTANTIV + ADJECTIV LA
LURAL:

PLURAL:
PADURE FERMECATOARE — PADURI
FERMECATOARE

« VERB_+ COMPLEMENT DIRECT
ALICE MANANCA PRAJITURA

+ ADJECTIV SUBSTANTIVIZAT
CEA MICA, CEL CURAJOS -

« ARTICOL NEHOTARAT — HOTARAT
O STICLA — STICLA )

« LOCUTIUNE PREPOZITIONALA
TN FATA USII, PE LANGA COPAC

+ IMBINARE MODIFICATA
O NOUA CORABIE — O CORABIE
NOUA

OPERATII LEXICO-

. |_ | TERA R GRAMATICALE &'
/ \ Sele:farea un_i:é;ilnr literare
MORALAY | L.
MESA’UL . sinnlnirr!eA .
MORALIZATOR MESAJE ORALE‘ . :efo:mularea n:esaiufui
oral
POS]B".E * rezumat oral
= dialoguri

descrieri
Tema centrald

« curiozitatea si explorarea
necunoscutului

Textul literar suport pentru Anexa 7

Alice in Tara-Minunilor

dupa L.Carroll

»Alice statea pe malul apei impreuna cu sora ei. Se plictisea, cind deodatd un Iepuras Alb,
cu ochi de margean, alerga chiar pe langa ea.

Pentru atata lucru n-avea de ce sa te prinda mirarea si Alice nu prea se mirad nici cand il
auzi pe lepuras murmurand:

— Vai, vai! Am sa intarzii!

Cand Iepurele 1si scoase un ceas din buzunarul vestei si se uita la el, Alice sari in picioare,

caci 1i trecu brusc prin minte cd nu mai vazuse niciodata un iepure cu buzunar la vesta din care sa-
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si scoatd un ceas. Traversa in fugd pajistea pe urmele lui si apucd sa-1 vada strecurandu-se intr-o
vizuina.

Alice intra dupa el, fara sa se gandeasca deloc cum va izbuti sa mai iasad de acolo. O vreme,
vizuina semana cu un tunel, apoi deodatd o lud brusc la vale si Alice Incepu sa cada, ca intr-o
fantana, dar incet. Caderea duri atat de mult, incat fetei 1i veni somnul. Cand sa adoarma, ateriza
pe un maldar de frunze vestede si nu se lovi deloc.

Alice zari Iepurasul Alb si se lud dupa el, dar acesta disparu, iar fata se trezi intr-o sala
lunga, cu usi de jur imprejur, toate incuiate. Pe o masuta de cristal zari o cheita.

— Precis ca aceasta este cheia de la vreo usa, dar ce folos, fiindcd oricum sunt prea mare
ca sa incap prin ea, se vaicari fetita.

Apropiindu-se de masa, vazu pe ea o sticla pe care scria: ,,Bea-ma!”. Alice lua sticla si
inghiti cu pofta.

— Vai de mine, ma fac din ce in ce mai mica! Acum, probabil ca voi putea intra prin usita,
dar pentru asta am nevoie de cheie. Si cum sa ajung la ea?

Uitandu-se mai cu atentie, vdzu o cutie cu prajituri pe care scria: ,,Mananca-ma!”. Fata
mancd si deodatd Incepu sd creascd; se facu atdt de mare, incat cu greu isi mai zarea pantofii.
Incepu sa plangi si din lacrimile ei se forma o balta.

Privind pe geam, il vazu pe lepurele Alb. lesi in graba dupa el, strigdindu-1. Acesta se sperie,
fugi si scapa din mana un evantai. Alice lua evantaiul si Incepu sa-si faca vant, dar observa ca din
cauza evantaiului se facuse iar mica. Arunca evantaiul ca s nu dispara de tot si aluneca in balta
de lacrimi. Incepu si inoate si vazu alituri un soarece, pe care il intreba:

— Cum as putea iesi de aici?

Dar soricelul nu 1i rdspunse. Atunci
Alice se prinse de coada lui si se trase afara,
la mal.

N-a stat mult sa-si tragd sufletul,
cand zdri o uriasd omida, care o intreba:

— Cine esti tu?

— Nici eu nu mai stiu! Ba sunt mare,
ba sunt mica, 1i raspunse Alice.

— O, acesta este un lucru obisnuit la
noi. Priveste, daca musti din partea aceasta

a ciupercii, te faci mica, iar dacd musti din
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partea cealaltd, te faci mai mare, 1i spuse omida si disparu.
Alice musca o bucata din ciuperca si se facu mai mare. Apoi porni sd colinde aceasta

122

ciudatd Tmparatie numitd Tara Minunilor
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Anexa 8: Fisa metodologica ,,Privighetoarea”

Text-suport: ,,Privighetoarea” (dupa Hans Christian Andersen)

,Demult, tare demult, tocmai in
indepartata China, trdia un imparat nespus
de bogat. Palatul lui, construit in intregime
numai din portelanuri fine, era considerat
cel mai frumos din lume. Era imprejmuit
de gradini intinse, pline de flori rare, iar de
jur imprejurul acestui domeniu se intindea
o padure de pini.

In acea frumoasa padure locuia o

micutd privighetoare care canta atit de
frumos, incat, daci ti se intdmpla s-0 auzi, nu mai puteai sa ii uiti vreodati cantul. Intr-una dintre
zile, imparatul afla dintr-o carte ca, dintre toate minunatiile regatului sau, cantecul privighetorii e
cel mai grozav.

— Dar unde sa fie aceasta privighetoare, de eu n-am auzit-o niciodatd cantand? se mira el.

Imparatul isi adund de indata curtenii si i intreba de privighetoare, pero niciunul dintre
acestia nu auzise de dansa. Numai unul dintre ucenicii bucdtari stia unde se afld, asa ca porni,
impreuna cu alti curteni si doamne de onoare, spre padurea in care salasluia pasarea.

— lata privighetoarea! le spuse el, aratandu-le o pasare micuta si cenusie, ce stitea pe o
creangd aflatd deasupra capetelor lor.

— Nu ne-am fi imaginat niciodata ca privighetoarea este o pasare atat de stearsa! soptira,
dezamagite peste masura, doamnele de onoare.

Privighetoarea incepu sa cante, iar trilurile ei dulci umplura intreaga padure.

— Ah, ce minunat cantd! spuserd atunci doamnele de la curte.

— Da, intr-adevar, au aprobat curtenii, cantecul ei seamana cu clinchetul unor clopotei de
cristal!

Dupa aceea, ei se adresara pasarii:

— Buna ziua, privighetoare! Am venit sa te rugam sa canti si pentru imparatul nostru.

— Dar cantecele mele suna mult mai bine 1n padure, le spuse privighetoarea, intristandu-

se dintr-odati. Insa, daca imparatul doreste, voi veni la palat!
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Seara, ea intra in zbor pe fereastra deschisd, se asezd pe o stinghie si Incepu sa cante.
Cantecul ei era la fel de frumos ca o zi insoritd de primavara. imparatul se apleci spre ea s-o asculte
mai bine, in timp ce lacrimi grele i se rostogoleau pe obrajii palizi.

Dupa putina vreme, imparatul primi in dar o privighetoare din aur si pietre pretioase. Cantul
ei parea la fel de frumos ca al celei adevarate. Astfel, adevarata privighetoare fu izgonita din regat,
iar cea din aur i lua locul in colivia aurita, cantandu-si melodia in fiecare seard. Dar nu dupa mult
timp, jucaria mecanica se strica.

Mai trecurd cativa ani si Imparatul se imbolnavi foarte grav, cazand pe patul de moarte.
Deodata, o muzica dulce intra prin fereastra deschisa. Era privighetoarea adevarata, care auzise de
boala Tmpéaratului si venise sa 1i cante. Ea canta despre primavara, despre vremea cand mugurii se
transforma in frunze verzi si bobocii florilor se deschid, readucand, prin glasul ei, bucuria in

sufletul imparatului.”

Sugestii de rezolvare didactica

PRIMA ETAPA: Strategia receptirii mesajului oral

Itemul 1 (Identificare): Selectati unitatile literare esentiale si explicati importanta lor in
formarea mesajului oral.

1. Descrierea palatului imparatului: ,, Palatul lui, construit in intregime numai din
portelanuri fine...”

Importanti: Aceastd unitate subliniazd opulenta si bogdtia materiald a impdratului,
stabilind un contrast puternic cu simplitatea si frumusetea naturala a privighetorii. Contribuie
la transmiterea mesajului profund ca valoarea autentica se gaseste in elementele naturale, nu
in luxul artificial.

2. Descrierea privighetorii: ,, O micuta privighetoare care canta atdt de frumos...”

Importanti: Pune accentul pe impactul emotional si memorabil al cantului, evidentiind
puterea lucrurilor simple de a genera trairi estetice durabile.

3. Structurile dialogate: ,,— Dar unde sd fie aceasta privighetoare...?”

Importanti: Dialogurile dezvolta firul epic si reliefeaza caracterul imparatului, reflectand
totodatd ignoranta initialda a curtenilor care trec cu vederea frumusetea autenticd din
proximitatea regatului.

4. Reactiile personajelor: , Cantecul ei seamana cu clinchetul unor clopotei de cristal! -
Importanti: Reactiile arata trezirea sensibilitatii si recunoasterea valorii reale a pasarii, in
ciuda Infatisarii sale modeste si sterse.

5. Elementele simbolice: Privighetoarea de aur §i pietre pretioase.
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Importanti: Simbolizeazd artificialul si superficialitatea Inlocuirii naturii cu imitatii
tehnologice rigide, element cheie pentru decodificarea moralei textului.
6. Secventa finala: |, Privighetoarea cdnta despre primavara, despre vremea cand mugurii
se transformd...”
Importanti: Incheie discursul cu un mesaj puternic de speranti, regenerare si vindecare
prin intermediul artei autentice.
Itemul 2 (Decodificare): Construiti intrebari orale pe baza textului, utilizand unitatile literare
identificate:
a) Descrierea palatului: Cum este descris palatul imparatului si ce semnificatie are aceasta
opulenta in contrast cu padurea de pini?
b) Caracterizarea privighetorii: Ce trasaturi fizice are pasarea si cum contribuie modestia
ei la impactul cantecului?
¢) Reactiile personajelor: Cum reactioneaza doamnele de onoare la prima vedere a
privighetorii si ce sugereaza acest fapt despre asteptarile lor superficiale?
d) Structurile dialogate: Ce trasituri de personalitate ale imparatului sunt sugerate de
uimirea sa din momentul aflarii existentei pasarii?
e) Elementele simbolice: Ce valori umane sunt puse in opozitie prin introducerea
privighetorii mecanice din aur in colivia regala?
f) Secventa finala: Cum reuseste glasul privighetorii adevarate sa modifice starea fizica si

spirituald a imparatului aflat pe patul de moarte?

ETAPA A DOUA: Strategia producerii mesajelor orale

Itemul 3 (Echivalare semantica): Asociati limbajul literar cu imbindrile de cuvinte sinonimice

potrivite pentru formarea mesajului oral.
Unitate din text: ,,Palat de portelan fine” - Sinonim contextual: Edificiu de lux fragil;
Unitate din text: ,,Pasare stearsd” -Sinonim contextual: Vietuitoare modesta/fara stralucire;
Unitate din text: ,,Clopotei de cristal” -Sinonim contextual: Sunete pure/armonioase;
Unitate din text: , Triluri dulci” -Sinonim contextual: Cantece incantatoare/melodioase;
Unitate din text: ,,Sa asluia” -Sinonim contextual: Locuia/traia in libertate.

Itemul 4 (Codificare): Identificati echivalentele literare (parafraze si cuvinte-cheie) care pot

contribui la construirea unui nou mesaj oral.
Activitatea valorificd tehnica selectiei lexicale pentru a asigura fluiditatea transmiterii
sensului global, fiind retinute urmatoarele repere de codificare:

Imparat: Reprezinta axa autoritatii supuse iluziei opulentei si trecerii catre intelepciune;
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Palat versus PiApare: Reunesc opozitia spatiald dintre artificialul restrictiv si libertatea
regeneratoare a naturii;

Privighetoarea (adevirata vs. mecanicd): Sintetizeaza conflictul valoric central dintre
autenticul organic si imitatia tehnologica rigida;

Izgonita / Revenire: Reflectd etapele de ratacire si, respectiv, de salvare spirituala a fiintei

umane prin redescoperirea frumusetii sincere.

ETAPA A TREIA: Strategia interactiunii comunicative autentice

Itemul 5 (Utilizare contextuald): Construiti un dialog oral in perechi care ar reproduce

continutul unui mesaj oral.
Ghid de rezolvare: Elevii se organizeazi in perechi (Imparatul si Privighetoarea sau
Bucitarul si Curtenii) si extind conversatiile din text, utilizand unitatile lexicale asimilate
pentru a negocia conditiile in care arta (cantecul) poate intra in spatiul social formal al
palatului.

Itemul 6 (Integrare lingvisticd): Prezentati oral o sinteza scurtd (eseu oral) folosind unitatile

literare integrate in conversatie.
Ghid de rezolvare (Model de rezumat produs de elevi): Textul ,,Privighetoarea” reliefeaza
conflictul dintre bogatia materiald iluzorie si frumusetea spirituali autentica. Imparatul
Chinei, desi staipaneste un palat fragil de portelan, are nevoie de glasul unei pasari modeste
din padure pentru a cunoaste fericirea reala. Inlocuirea privighetorii adevirate cu o jucirie
mecanica din aur si pietre pretioase demonstreaza esecul imitatiei in fata mortii, salvarea si
insdnatosirea suveranului fiind posibile doar in momentul in care pasdrea organica revine si
isi revarsa trilurile vindecatoare in colivia regald, readucand viata si speranta.

Resursa digitala

https://learningapps.org/view51206012

x 4 a

Toxt
Povestea Privighetoarea aratd ca adevarata nu se gaseste in ciin

Cantecul privighetorli adeviirate aduce § In timp ce privighetoarea de aur reprezintd
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Anexa 9: Proba standardizata complementara de evaluare formativa secventiala pe

baza textului ,,Pupaza din tei” (dupa Ion Creanga )

1. Inlocuieste expresiile de mai jos cu unele care au inteles aseménétor.

ma scol cu noaptea in cap-

cuc armenesc-

li se lungiserd urechile de foame-

c-o falcd-n cer si cu una in pamant-

era ceasornicul satului-

2. Alcatuieste propozitii cu noile cuvinte si expresii:

a veni de hac = a pedepsi, a pune pe cineva la punct

duglis = om lenes, puturos

a gabui (gabuiesc) =a apuca, a inhata, a prinde

a tufli (tuflind-o)= a pune pe cap o caciula cu o miscare rapida; a indesa ( pe cap) la repezeald; a

arunca iute si neglijent, astupand sau acoperind ceva

iarmaroc =targ

a pune gatul la mijloc pentru cineva (ceva) =a garanta pentru cineva sau de ceva

a dramalui (a dramui)= a masura, a cantari, a socoti sau a Imparti cu precizie

suman=haind taraneasca lungd; dulama
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adalmas (aldamas) =cinste oferita de cineva cu prilejul incheierii unei tranzactii

alivenci =turta sau placinta din faina cu lapte si branza

3. Raspunde la intrebari:

a) Care este personajul principal al fragmentului citit?

b) Unde are loc intamplarea?

c) Cine sunt celelate personaje?

d) De ce fura Nica pupaza?

e) Cum se termina Intamplarea citita?

. -

4. Numeroteaza si asaza ideile principale in ordinea desfasurarii evenimentelor.
Eliberarea pupezei =

Intoarcerea pupezei 1a tei mm

Pupéza-ceasornicul satului ==

Prinderea pupezei =

Interventia MoSUIUI ey

In iarmaroc —,

5. Completeaza spatiile libere din dreapta cu numele personajului ciruia ii apartine replica.

o De vdnzare -fi e gdinusa ceea...mdi bdiete?

o Taci, lelita, ca te-am captusit eu!

o Asa, cumnatd dragad.Vazut-ai dumneata? Sa mai pui altadata temei pe vorbele oamenilor!

e  Mai auzit-ai dumneata, cumnatd, un a ca asta, sd fure lon pupdza, care ne trezeste dis-

dimineatd la lucru atatia ani?
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Scoala, duglisule, inainte de rasaritul soarelui; iar vrei sa te pupe cucul armenesc si sd te

spurce, ca sa nu-ti meargad bine toatd ziua?

6. Identifica echivalentul literar actual pentru urméatoarele cuvinte si expresii vechi:

md spariu -

nicdiri-

s-aista-

zbantuitul ista-

paserea -

Nu-ti paie lucru de saga.-

sireaca -

7. Stiind ca mesajul oral este tema centrala sau ideea principala pe care autorul doreste sa o

transmita prin text, formuleaza mesajul oral al textului.

8. Stiind ca morala este o lectie sau un invatamant specific pe care textul il ofera cititorului,

avand scopul de a-l invita ceva despre comportament sau valori, formuleazi morala

textului.

zicandu-mi: ,, Scoald, duglisule, Tnainte de rasaritul soarelui; iar vrei
sa te pupe cucul armenesc si sa te spurce, ca sa nu-ti mearga bine toata
ziua ?...” Céci asa ne amagea mama cu o pupaza care-si facea cuib, de
multi ani, intr-un tei foarte batran si scorburos, pe coasta dealului, la
mos Andreli, fratele tatei cel mai mic. Si numai ce-o auzeai vara: ,,Pu-

pu-pup ! Pu-pu-pup !” dis-dimineata, in toate zilele, de vuia satul. Si

Pupaza din tei

fragment din ,,Amintiri din copilirie” dupa Ion Creanga

Ma trezeste mama intr-o dimineatd din somn, cu vai-nevoie,
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cum ma scol, Indatd ma si trimite mama cu deméncare in tarina, la niste lingurari ce-i aveam
tocmiti prasitori, tocmai in Valea-Seaca, aproape de Topolita. Si pornind eu cu demancarea, numai
ce si aud pupdza cantand:

— Pu-pu-pup ! pu-pu-pup ! pu-pu-pup !

Eu atunci, sa nu-mi caut de drum tot inainte ? Ma abat pe la tei, cu gdndul sa prind pupaza,
cici aveam grozava ciuda pe dansa: nu numaidecét pentru pupat, cum zicea mama, ci pentru ca
ma sculam in toate zilele cu noaptea-n cap din pricina ei. Si cum ajung in dreptul teiului, pun
demancarea jos in carare pe muchea dealului, ma sui incetisor in tei care te adormea de mirosul...
floarei, bag mana in scorbura, unde stiam si, norocul meu !... gabuiesc pupdza pe oua si zic plin de
multumire: ,, Taci, lelitd, ca te-am ciptusit eu; Ii mai pupa tu si pe dracul de-acum !”

Si cand aproape sa scot pupaza afard, nu stiu comment se face cd ma spariu de creasta ei
cea rotatd, de pene, caci nu mai vazusem pupdza pana atunci, si-i dau iar drumul in scorbura. Si
cum stam eu acum si ma chiteam in capul meu ca sarpe cu pene nu poate sa fie, dupa cum auzisem,
din oameni, ca se afla prin scorburi cateodata si serpi, unde nu ma imbérbatez In sine-mi si iar bag
mana sa scot pupdza... pe ce-a fi...; dar ea, sirmana, se vede cd se mistuise de frica mea prin
cotloanele scorburii, undeva, caci n-am mai dat de dansa nicairi; parca intrase in pamant.

,»Mai! anapoda lucru g-aista !, zic eu inciudat, scotand caciula din cap si tuflind-o in gura
scorburii. Apoi ma dau jos, caut o lespede potrivitd, ma sui cu dansa iar in tei, imi iau caciula si in
locul ei pun lespedea, cu gand c-a iesi ea pupaza de undeva pand m-oi intoarce eu din tarina. Dupa
aceea ma dau iar jos si pornesc repede cu demancarea la lingurari...

Si oricat oi fi mers eu de tare, vreme trecuse la mijloc doar, cat am umblat horhdind cine
stie pe unde si cat am bojbait si mocosit prin tei, sd prind pupaza, si lingurarilor, nici mai raimane
cuvant, li se lungise urechile de foame asteptand. S-apoi, vorba ceea: ,, Tiganului, cand i-e foame,
cantd; boierul se primbld cu mainile dinapoi, iar taranul nostru isi arde luleaua si mocneste intr-
insul.,, Asa si lingurarii nostri: cantau acum indracit pe ogor, sezdnd in coada sapei, cu ochii
painjeniti de-atata uitat, sa vada nu le vine mancarea dincotrova?

Cand, pe la pranzul cel mare, numai iacatd-ma-s si eu de dupa un damb, cu mancarea sleita,
veneam, nu veneam, auzindu-i 1alaind asa de cu chef... Atunci au si tabarat balaurii pe mine, si cat
pe ce s ma inghita, de nu era o chirandd mai tandra intre dansii, sd-mi tie de parte.

— Hauileo, mo ! ogoiti-va! ce tolocaniti baiatul? Cu tatal sau aveti ce-aveti, iar nu cu
dansul!”

Atunci lingurarii, nemaipuindu-gi mintea cu mine, s-au asternut pe mancare, tacand
molcum. Si scdpand eu cu obraz curat, imi iau traista cu blidele, pornesc spre sat, ma abat iar pe

la tei, ma sui Intr-insul, pun urechea la gura scorburii si aud ceva zbatandu-se induntru. Atunci iau
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lespedea cu ingrijire, bag méana si scot pupaza, vlaguita de atita zbucium; iar oudle, cand am vrut
sd le iau, erau toate numai o chisalita.

Dupa asta vin acasa, leg pupaza de picior c-0 atd s-o indosesc de mama vro doua zile in
pod prin cele putini harbuite; si una-doua, la pupaza, de nu stiau cei din casa ce tot caut prin pod
asa des. Insd a doua zi dupa asta, iaca si matusa Mariuca lui mos Andrei vine la noi, c-o falci-n
cer si cu una in pamant, si se ia la ciondanit cu mama din pricina mea:

— Mai auzit-ai dumneata, cumnata, una ca asta, sa fure lon pupaza, care, zicea matusa cu
jale, ne trezeste des-dimineata la lucru de atatia ani?!

Grozav era de tulburatd, si numai nu-i venea sa lacrimeze cand spunea aceste. Si acum vad
eu ci avea mare dreptate matusa, cici pupdza era ceasornicul satului. Insa mama, sirmana, nu stia
de asta nici cu spatele.

— Ce spui, cumnata?! Da’ ca l-as ucide in bataie, cand as afla cé el a prins pupaza, s-o
chinuiasca. De-amu bine cd mi-ai spus, las’ pe mine, ca ti-l ieu eu la depanat!

— Nici te mai indoi despre asta, cumnata Smaranda, zise matusa, cici de zbantuitul ista al
dumitale nimica nu scapa! Ce mai atata? Mi-au spus mie cine l-au vazut ca lon a luat-o; gatul imi
pun la mijloc!

Eu, fiind ascuns 1n cdmara, cum aud unele ca aceste, iute ma sui in pod, umflu pupiza de
unde era, sai cu dansa pe sub streasina casei si ma duc de-a dreptul in targul vitelor, s-o vand, céci
era tocmai lunea, intr-o zi de iarmaroc. Si cum ajung in iarmaroc, incep a ma purta tantos printre
oameni, de colo pana colo, cu pupdza-n ména, ca doar si eu eram oleaca de fecior de negustor. Un
mosneag nebun, c-o vitica de funie, n-are ce lucra?

— De vanzare ti-e gdinusa ceea, mai baiete?

— De vanzare, mosule!

— Si cat ceri pe dansa?

— Cat crezi si dumneata ca face!

— Ia ad-o-ncoace la mosul, s-o dramaluiasca!

Si cum i-o dau Tn mana, javra dracului se face a o cauta de ou si-i dezleaga atunci frumusel
ata de la picior, apoi mi-o aruncé-n sus, zicand: ,,Iaca poznd, c-am scapat-o!” Pupaza, zbarr! pe-o
dugheana si, dupd ce se mai odihneste putin, isi ia apoi drumul in zbor spre Humulesti si ma lasa
mare si devreme cu lacrimile pe obraz, uitindu-ma dupa déansa! Eu atunci, hat! de sumanul
mosneagului, sd-mi plateasca paserea...

— Ce gandesti dumneata, mosule? Te joci cu marfa omului? Daca nu ti-a fost de cumpaérat,

la ce i-ai dat drumul? Ca nu scapi nici cu junca asta de mine, inteles-ai? Nu-ti paie lucru de saga.
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Si ma bagam in ochii mosneagului si faceam un tiraboi, de se stransese lumea ca la comedie
imprejurul nostru; dé, iarmaroc nu era?!

— Dar stii ca esti amarnic la viatd, mai biiete? zise mosneagul de la o vreme, razand. in ce
te bizui de te indarjesti asa, nepoate? Dec! nu cumva ai pofti sd-mi iei vitica pentr-un cuc
armenesc? Pesemne te mananca spinarea, cum vad eu, mai taca, si ia acus te scarpin, daca vrei, ba
s-un topor iti fac, daca ma crezi, de-i zice ,,aman, puiule!” cand 1i scapa de mana mea!

— Da pace baietului, mosule, zise un humulestean de-ai nostri, ca-i feciorul lui Stefan a
Petrei, gospodar de la noi din sat, si ti-i gdsi beleaua cu dansul pentru asta...

— He, he! sa fie sanatos dumnealui, om bun; d-apoi chitesti dumneata ca nu ne cunoastem
noi cu Stefan a Petrei? zise mosneagul. Chiar mai dinioard l-am vazut umbland prin iarmaroc, cu
cotul subsuoara, dupa cumparat sumani, cum 1i e negustoria, si trebuie sa fie pe-aici undeva, ori in
vro dugheand, la baut adalmasul. Apoi, bine ca stiu a cui esti, mai taca! lan stdi oleaca, sa te duc
eu la tata-tau si sa vad, el te-a trimis cu pupazi de vanzare, sa spurci iarmarocul? Toate ca toatele,
dar cand am auzit eu de tata, pe loc mi s-a muiet gura. Apoi incet-incet m-am furisat printre oameni,
si unde-am croit-o la fugd spre Humulesti, uitindu-ma inapoi sa vad nu ma ajunge mosneagul, caci
imi era acum a scdpare de dansul, drept sd va spun. Vorba ceea: ,,Lasa-l, mai! L-as lasa eu, dar
vezi ca nu ma lasa el acum!” Tocmai asa patisem si eu; ba eram inca bucuros cd am scépat numai
cu-atata. ,,Bine-ar fi s-o pot scoate la capit, macar asa, cu mama si cu matusa Mariuca”, gindeam
eu, batdndu-mi-se inima ca Intr-un iepure, de fricd si de osteneala.

Si cand ajung acasa, aflu ca tata si mama erau dusi in targ; si fratii Tmi spun cu spaima ca-
1 poznad mare cu matusa lui mos Andrei: a sculat mai tot satul in picioare din pricina pupezei din
tei; zice cd i-am fi luat-o noi, si pe mama a pus-o in mare supdrare cu asta. Stii ca si matusa Mariuca
e una din cele care scoate mahmurul din om; nu-i o femeie de inteles, ca matusa Anghilita lui mos
Chiriac, s-a mantuit vorba. Si cum Tmi spuneau ei ingrijiti, numai ce si auzim cantand in tei:

— Pu-pu-pup! pu-pu-pup! pu-pu-pup!

Sord-mea Catrina zise atunci cu mirare:

— I-auzi, baditad! Doamne, cum sunt unii de napastuiesc omul chiar pe sfanta dreptate!

— Mai asa, sorioard!... Dar In gandul meu: ,,Cand ati sti voi cate a patimit, sireaca, din
pricina mea, si eu din pricina ei, i-ati plange de mila!”

Zahei insa ne lasase vorbind si se cam mai dusese in iarmaroc, dupd mama, sa-i spund
bucurie despre pupiza. Si a doua zi, marti, taman n ziua de lasatul secului de postul San-Petrului,
facand mama un cuptor zdravan de alivenci si placinte cu poalele-n brau, si parpalind niste pui
tineri la frigare, si apoi tavalindu-i prin unt, pe la pranzul cel mic, cheama pe matusa Mariuca lui

mos Andrei la noi si-i zice cu draga inima:
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— Doamne, cumnatica-hai, cum se pot Invrajbi oamenii din nimica toatd, luandu-se dupa
gurile cele rele ! la poftim, soro, mai bine s mancam ceva din ce-a dat Dumnezeu, sa cinstim cate-
un pahar de vin in sdndtatea gospodarilor nostri si: ,,Cele rele sa se spele, Cele bune sé s-adune;
Vrajba dintre noi sa piard Si neghina din ogoara !,, Cici, dac-ai sta sd faci voie rea de toate, zau,
ar trebui de la o vreme s-apuci campii !

— Asa, cumnata draga, zise matusa Mariuca, strangand cu nedumerire din umere, cand se

punea la masa. Vazut-ai dumneata ? Sa mai pui altd data temei pe vorbele oamenilor
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Anexa 10: Lectura predictiva si monitorizare metacognitiva (,,Matilda™)

1. Metode pentru receptarea mesajului oral

Sugerez urmatoarele metode care faciliteaza receptarea mesajului oral, dezvolta abilitatile
de ascultare si intelegere, implicand activ elevii.
» Citirea expresiva si activa : citire selectiva, citire pe roluri, citire in lant, citire
stafetd, citire cronometrata
» Discutii ghidate
Pentru a incuraja elevii sa 1si exprime opiniile si s discute despre personaje, actiuni si
sentimente se pot folosi atat intrebari deschise, cat si intrebari inchise ca:
o Intrebari inchise:
A invatat Matilda sa citeasca singurd pana la varsta de trei ani?
A cerut Matilda tatalui ei sa 1i cumpere o carte?
A mers Matilda singura la biblioteca?
A fost domnisoara Phelps surprinsa de aparitia Matildei la biblioteca?
A citit Matilda toate cartile pentru copii din biblioteca?
o Intrebari deschise:
Ce crezi cd a simtit Matilda cand tatal ei a refuzat sa-i cumpere o carte?
De ce crezi ca Matilda a ales sd mearga singura la biblioteca?
Cum crezi ca s-a simtit domnisoara Phelps cand a vazut-o pe Matilda citind carti pentru
adulti?
Cum apreciezi faptul ca Matilda a inceput sa citeasca carti pentru adulti la o varsta atat de
frageda?
Cum crezi cd s-a schimbat viata Matildei dupa ce a inceput sa imprumute carti de la
biblioteca?
e Jocuri de rol
e Atelier de lectura-pictura
e Rezumat oral
Elevii sunt invitati sa faca un rezumat oral al povestii, subliniind momentele importante.
Aceasta le dezvolta abilitatile de sinteza si de exprimare orald. Un posibil rezumat ar fi:
Matilda este o fetita inteligentd care invatd sd citeascd singurd de la o varstd frageda.

Dupa ce tatdl ei refuza sa-i cumpere o carte, ea merge singurd la bibliotecd, unde devine o
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cititoare pasionatad. Sub indrumarea domnisoarei Phelps, Matilda citeste multe carti si isi dezvolta

dragostea pentru lectura.

I.1. Ascultare activa:

A

1.

Fisa de Ascultare Activi 1: Personaje si Actiuni
Instructiuni: Asculta cu atentie povestea si completeaza fisa cu informatiile corecte.
> Personaje principale:
Cine este personajul principal al povestii?
Cum se numeste bibliotecara?
» Actiuni importante:
Ce a Invatat Matilda sa faca pana la varsta de trei ani?
Ce a cerut Matilda tatalui ei?
Unde a mers Matilda dupd-amiaza aceleiasi zile?
» Detalii despre Matilda:
Cum a reactionat tatdl Matildei cand ea i-a cerut o carte?
Ce a facut Matilda la biblioteca?

Ce carte i-a placut foarte mult Matildei?

Fisa de Ascultare Activi 2: Intrebiri de comprehensiune

Instructiuni: Ascultd povestea si raspunde la intrebarile de mai jos.

Ce a Invatat Matilda sa faca singura la varsta de trei ani?

Cum a reactionat tatil Matildei cand ea i-a cerut o carte?

Ce a facut Matilda dupa ce tatal ei a refuzat sa-i cumpere o carte?

Cum a reactionat domnisoara Phelps cand a vazut-o pe Matilda la biblioteca?

Ce carte i-a placut foarte mult Matildei?

Fisa de Ascultare Activd 3: Deseneazd si Scrie
Instructiuni: Ascultd povestea si completeaza fisa cu desene si raspunsuri.

Deseneaza o scend din poveste care ti-a placut cel mai mult.

Scrie cateva propozitii despre scena pe care ai desenat-o.

2. Deseneaza personajul tau preferat din poveste.

Scrie cateva propozitii despre personajul tdu preferat.

1.2. Intrebari predictive

Lectura predictivi trezeste interesul elevilor pentru lectura textelor epice, determinandu-i

sa participe activ la decodarea textului. Elevii sunt invitati sa faca predictii despre ceea ce urmeaza
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sd se Intample 1n text, bazdndu-se pe informatiile deja citite si pe indicii contextuale. De asemenea,
prin formularea de predictii, elevii isi dezvolta gandirea critica, abilitatile de analiza, invatand sa
faca legaturi logice intre diferitele parti ale textului.
Posibile intrebari predictive ar putea fi:
1. Ce crezi ca va face Matilda dupa ce tatal ei refuza sa-i cumpere o carte?
2. Ce fel de carti crezi ca va alege Matilda sa citeasca la biblioteca?
3. Cum crezi ca se va schimba viata Matildei dupa ce incepe sd imprumute carti de la
biblioteca?
Aplicativ :
1.Raspunde la intrebari:

a) Care sunt personajele fragmentului citit?

b) La ce varsta a invatat Matilda sa citeasca si cum a reusit acest lucru?

c)Ce a cerut Matilda tatélui sau si cum a reactionat acesta?

d) De ce a mers Matilda la bibliotecd si cum a fost primitd acolo?

e) Cum a devenit Matilda o obisnuitd a bibliotecii?

f) Ce carti a citit Matilda si care a fost reactia ei fatd de acestea?
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g) Cum a reactionat domnisoara Phelps la interesul Matildei pentru carti?

h) Ce a facut Matilda dupa ce a terminat de citit toate cartile pentru copii?

1) Cum a influentat cititul viata de zi cu zi a Matildei?

j) Ce invatdm din comportamentul si atitudinea Matildei fata de citit?

2. Completeaza portretul Matildei adaugand cuvinte din text.

Matilda era o . Avea

, incat nu puteai s-o treci cu vederea.

3. Rescrie portretul Matildei inlocuind cuvintele si expresiile din text cu echivalentele lor

semantice.

4.Completeaza portretul Matildei precizind insusirile sale asa cum reies din fragmentele

indicate in tabel.

Fragment din text insusirile Matildei

»Unele nu prea mi-au placut, completa fetita, altele
) ) Curioasd, receptiva, capabilda sd-si exprime
mi s-au parut grozave! Mi-a placut foarte mult o ) ) )
opiniile, atrasa de mister si fantezie
,»Qradina secreta”. Era plina de mister...”
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,In dupéd-amiaza aceleiasi zile, Matilda porni )
) . L ) Independenta, hotdrata, responsabild
singurica spre biblioteca din oras.”

»Matilda era o fetitd sensibild si inteligentd. Avea
) ) ] Sensibila, inteligentd, profunda, maturd pentru
o minte asa de ascutitd si atita putere de
varsta ei
intelegere...”

»Pand la trei ani, Matilda invéitase sa citeasca ) )
) o ) Autodidactd, precoce, pasionatd de lectura
singura... La patru ani deja citea foarte bine...”

,»Cand termind de citit toate cartile pentru copii, se | Perseverenta, dornici de cunoastere, motivata

apuca sa caute altceva...” intern

,»Pe parcursul urmatoarelor sase luni... Matilda citi | Tenace, disciplinatd, cu o capacitate remarcabila de

o listd impresionanta de carti cunoscute.” concentrare si invatare

4.Transcrie replicile Matildei in care aceasta solicitd ceva. Ce poti spune despre Matilda

avand in vedere limbajul siu de adresare ?

S.Indica sensurile cuvintelor scrise ingrosat in urmatoarele secvente extrase din textul de
mai sus.
a) Aici se bucura de doud ore neintrerupte de pace, in timpul carora sedea comod intr-un

coltisor si devora carte dupa carte.

b) Ce ti-ar placea sa citesti? Intreba ea, straduindu-se sa pastreze o mina calma.
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c) Tata, poti sd-mi cumperi o carte?

d) Dormitorul ei de-acasa deveni camera de lectura si-si petrecea cele mai multe dupa-amieze

cufundata in carti...

6.Alcatuieste enunturi in care cuvintele evidentiate la exercitiul anterior sa aiba

sensuri diferite de cel din textul dat.

7. Stiind ca mesajul oral este tema centrala sau ideea principala pe care autorul doreste sa o

transmita prin text, formuleaza mesajul oral al textului.

8. Stiind ci morala este o lectie sau un invatimant specific pe care textul il ofera cititorului,

avand scopul de a-1invéita ceva despre comportament sau valori, formuleazi morala textului.

Matilda
dupa Roald Dahl

»Matilda era o fetitd sensibila si inteligentd. Avea o minte asa de ascutita si atata putere de
intelegere, Incat nu puteai s-o treci cu vederea. Pana la trei ani, Matilda invatase sa citeasca singura,
cu ajutorul ziarelor si al revistelor din casa. La patru ani deja citea foarte bine, asa ca incepuse sa
fie interesatd de carti. Intr-o zi, fetita il intreba pe tatal sau:

— Tata, poti sd-mi cumperi o carte?
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— O carte? se mira acesta. Dar
televizorul nu-ti mai place? spuse el, razand.

In dupi-amiaza aceleiasi zile, Matilda
porni singurica spre biblioteca din oras.

— Bund ziua! Ma numesc Matilda
Wormwood, zise ea, pasind inauntru. Imi
permiteti sd stau sa citesc o carte?

Domnisoara Phelps, bibliotecara, raimase

putin surprinsd de aparitia acestei prichindute
neinsotite de niciun adult, insd ii spuse ca este
bine-venita.

— Puteti sa-mi spuneti, va rog, unde gasesc carti pentru copii? intreba Matilda.

— Uite acolo, pe rafturile de jos, raspunse bibliotecara.

Astfel se face ca devenise o obisnuita a bibliotecii. Aici se bucura de doud ore neintrerupte
de pace, in timpul cérora sedea comod intr-un coltisor si devora carte dupa carte. Cand termina de
citit toate cartile pentru copii, se apuca sa caute altceva.

Domnigoara Phelps, care o privise fascinatd pe parcursul ultimelor saptdmani, se ridica de
la birou si 1i iesi in intAmpinare.

— Ai nevoie de ajutor, Matilda? intreba ea.

— Ma intreb ce-as mai putea sa citesc, raspunse fetita. Am terminat toate cirtile pentru
copii.

— Vrei sa spui ca te-ai uitat la poze?

— Sigur, dar am citit si textul.

Domnisoara Phelps o privi cu neincredere, dar Matilda 1i intoarse privirea, serioasa.

— Unele nu prea mi-au placut, completa fetita, altele mi s-au parut grozave! Mi-a placut
foarte mult ,,Gradina secreta“. Era plind de mister. O camera secretd ascunsa dupa o usa inchisa si
o gradina mascata in spatele unui zid.

Domnigoara Phelps ramase muta de uimire.

— Ce ti-ar placea sa citesti? intreba ea, straduindu-se sa pastreze o mina calma.

— As dori o carte foarte buna, dintre cele pe care le citesc oamenii mari, rispunse Matilda.
O carte celebra.

Pe parcursul urmatoarelor sase luni, sub ochii atenti si prietenosi ai bibliotecarei, Matilda

citi o listd impresionanta de carti cunoscute.
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— Stiai ca aceste carti se pot imprumuta de la biblioteca si le poti lua acasa? o intreba
domnisoara Phelps intr-una dintre zile. Alege orice carte doresti, eu Imi notez in caiet si poti sd o
iei acasa pentru urmatoarele doud saptamani.

Zis si facut. De atunci, Matilda nu mai venea la biblioteca decat o data pe saptamana, pentru
a restitui volumele citite si pentru a lua altele noi. Citea intruna. Dormitorul ei de acasa deveni
camerd de lectura si 1si petrecea cele mai multe dupa-amieze cufundata in carti, adesea cu o cana

de ciocolata calda langa ea.”
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Anexa 11: Glosar explicativ cuprinzind cele 89 de unititi literare si elemente de

limbaj frecvent utilizate in mesajul oral.

GLOSAR EXPLICATIV — Limbajul mesajului oral (89 de termeni)

Termen

| Explicatie

A. Termeni lexicologici si semantici

Accent Evidentierea unei silabe intr-un cuvant.

Ambiguitate Situatie in care un mesaj poate avea mai multe sensuri.
Antonim Cuvant cu sens opus.

Camp semantic Grup de cuvinte legate prin sens.

Conotatie Sens figurat al unui cuvént.

Denotatie Sensul de baza al unui cuvant.

Echivalare semantico-literara

Gisirea unor cuvinte/expresii cu sens apropiat in
context literar.

Expresie Grup de cuvinte cu sens figurat.

Figuri de stil Procedee expresive (metaford, personificare etc.).
Hiperonim Cuvant cu sens larg (ex.: ,,animal”).

Hiponim Cuvant cu sens Ingust (ex.: ,,pisica”).

Metafora Transfer de sens prin asemanare.

Personificare Atribuirea de insusiri omenesti unor obiecte/fenomene.
Sinonim Cuvant cu sens asemanator.

Termen-cheie

Cuvant important intr-un mesa;.

Valoare expresiva

Forta cuvintelor de a transmite emotii.

B. Termeni comunicativi si pragmatici

Termen

Explicatie

Adecvare

Potrivirea limbajului cu situatia de comunicare.

Act comunicativ

Procesul prin care se transmite un mesaj.

Ascultare activa

Participare atentd la mesajul interlocutorului.

Claritate Exprimare usor de inteles.

Coerenta Legatura logica dintre idei.

Conectiv verbal Cuvant care leaga ideile (ex.: ,,deoarece”, ,,insd”).
Context Situatia in care are loc comunicarea.
Conversatie Schimb de replici intre interlocutori.
Dialog Discutie intre doud persoane.

Intonatie Modul in care vocea urci sau coboara.
Interlocutor Persoana cu care comunicam.

Mesaj oral Informatie transmisa prin vorbire.
Monolog Vorbire a unei singure persoane.

Pauza Oprire scurtd 1n vorbire.

Pronuntie Modul corect de rostire a cuvintelor.
Receptare Ascultarea si intelegerea mesajului.
Reformulare Exprimarea aceleiasi idei 1n alte cuvinte.
Ritm Viteza vorbirii.

Ton Modul 1n care sund vocea (calm, ferm etc.).

Volum al vocii

Intensitatea vorbirii.

C. Termeni metacognitivi si operationali

Termen Explicatie
Analiza Descompunerea unui mesaj in parti.
Autoevaluare Aprecierea propriilor performante.
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Codificare

Transformarea informatiei in limbaj propriu.

Decodificare Intelegerea sensului unui mesaj.

Identificare Recunoasterea elementelor importante din mesaj.
Inferenta Deducerea unor informatii implicite.

Interpretare Explicarea sensului unui mesaj.

Organizare Aranjarea logica a ideilor.

Parafrazare Redarea cu propriile cuvinte.

Predictie Anticiparea continutului unui mesaj.

Rezumare Redarea pe scurt a unui text.

Transfer Aplicarea cunostintelor in situatii noi.

D. Termeni literari utilizati in receptarea mesajului oral

Termen Explicatie

Actiune Succesiunea evenimentelor dintr-un text.
Caracterizare Descrierea trasaturilor unui personaj.
Descriere Prezentarea detaliilor unui obiect/persoane.
Dialog literar Schimb de replici intre personaje.

Episod Parte dintr-o povestire.

Locator Descriptor de competenta

Narator Cel care spune povestea.

Naratiune Povestirea unor intamplari.

Personaj Fiinta care participa la actiune.

Punct de vedere

Perspectiva naratorului.

Secventa narativa

Unitate de sens in povestire.

Situatie de comunicare

Contextul in care apare mesajul.

Structura narativa

Organizarea textului (inceput, cuprins, incheiere).

Tema

Ideea principald a textului.

Unda literara

Flux dinamic de transmitere, transformare si propagare

a mesajului esthetic si literar

E. Termeni functionali utilizati in activititile de formare

Termen

Explicatie

Activitate aplicativa

Exercitiu In care elevul foloseste cunostintele in

practica.

Exercitiu de reconstructie

Refacerea mesajului dupa ascultare.

Exercitiu de completare

Completarea unor informatii lipsa.

Exercitiu de asociere

Legarea unor elemente intre ele.

Exercitiu de selectie

Alegerea informatiilor relevante.

Exercitiu de transformare

Modificarea formei mesajului.

Exercitiu de comparare

Identificarea asemanarilor si diferentelor.

Exercitiu de ordonare

Aranjarea logica a ideilor.

Exercitiu de producere

Crearea unui mesaj oral.

Exercitiu de evaluare

Verificarea intelegerii mesajului.
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Anexa 12: Matricea datelor experimentale brute si tabelele de frecventa ale
indicatorilor de performanta (Pachetul statistic SPSS-17)
Partea A: Scorurile brute individuale ale subiectilor din esantioane (Scalarea 0-70

puncte)

Nota metodologica: Punctajele pe itemi (Item 1 - Item 6) reflecta performantele individuale
ale celor 128 de subiecti (68 in esantionul experimental si 60 in esantionul martor) evaluate pe o
scala de la 0 la 70 de puncte, in deplind concordantd cu tehnica determinarii nivelurilor din
baremele de notare ale testului central de evaluare standardizatd. Coloana ,,Nivel” reprezinta

scorul total cumulat al fiecarui elev.

ESANTION EXPERIMENTAL CONSTATARE
Cod elev Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Nivel
LSCO001 1 0 10 15 1 3 30
LSC002 4 5 0 5 1 5 20
LSC003 2 10 15 15 6 2 50
LSC004 5 5 10 10 4 6 40
LSCO005 5 0 5 5 3 9 27
LSC006 8 5 15 10 9 1 48
LSC007 2 10 10 5 6 4 37
LSCO008 6 0 15 5 6 4 36
LSC009 2 5 0 10 1 6 24
LSCO010 1 10 10 15 4 3 43
LSCO11 5 5 15 0 5 5 35
LSCO012 5 0 10 5 2 5 27
LSCO013 8 10 5 0 6 7 36
LSC014 2 10 5 0 7 2 26
LSCO015 5 5 10 10 3 7 40
LSCO016 1 0 5 5 9 5 25
LSCO017 4 10 10 10 2 5 41
LSCO018 9 0 10 5 6 1 31
LSC019 3 5 15 15 5 6 49
LSC020 9 10 5 10 2 6 42
LSCO021 5 10 5 5 2 2 29
LSC022 2 0 5 15 1 1 24
LSC023 8 0 10 10 1 1 30
LCS024 7 5 15 5 4 4 40
LSC025 2 5 5 15 7 4 38
LSC026 6 10 10 10 6 5 47
LSC027 3 0 15 5 3 5 31
LSC028 9 5 5 10 9 1 39
LSC029 2 10 10 5 4 6 37
LSC030 8 0 10 0 2 6 26
LSCO031 8 0 5 10 4 2 29
LSC032 3 5 10 5 9 7 39
LSCO033 9 0 0 10 1 5 25
PC001 5 10 15 10 4 2 46
PC002 2 0 10 5 1 4 22
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PC003 9 5 0 15 5 5 39
PC004 6 5 15 10 2 1 39
PC005 2 0 10 0 8 9 29
PC006 9 10 5 10 1 7 42
PC007 9 5 5 0 2 2 23
PC008 2 0 5 5 1 5 18
PC009 5 0 10 10 1 3 29
PCO10 1 0 10 5 4 3 23
PCO11 4 5 5 10 2 5 31
PCO12 1 0 5 5 1 2 14
PCO013 8 10 10 5 4 2 39
PC014 5 0 0 10 2 6 23
PCO15 3 0 5 6 7 21
PCO16 8 0 10 10 1 1 30
PCO17 3 0 5 2 2 12
PCO18 6 0 10 10 4 5 35
PCO019 9 5 5 15 4 2 40
LSU001 2 10 15 5 4 5 41
LSU002 9 0 10 3 3 25
LSU003 3 0 10 5 7 7 32
LSU004 8 5 5 10 2 1 31
LSU005 5 0 5 0 4 6 20
LSU006 2 10 10 10 1 2 35
LSU007 8 5 5 10 1 5 34
LSU008 5 0 10 5 1 2 23
LSU009 3 10 10 7 6 36
LSU010 3 5 15 0 2 1 26
LSUOI1 8 0 5 10 5 4 32
LSU012 2 5 10 0 8 2 27
LSUO013 6 10 0 0 5 7 28
LSU014 9 0 5 2 9 25
LSUO015 5 5 10 10 2 5 37
LSU016 2 0 0 3 8 18
ESANTION MARTOR CONSTATARE

Cod elev Item1 | Item2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Nivel
LSCO001 3 0 10 10 5 4 32
LSC002 5 5 0 10 2 2 24
LSCO003 8 0 10 15 2 2 37
LSC004 1 10 5 0 4 5 25
LSCO005 3 5 5 10 1 2 26
LSC006 8 10 0 15 10 8 51
LSC007 2 10 0 5 5 6 28
LSCO008 9 5 10 10 1 2 37
LSC009 6 5 10 15 5 9 50
LSC010 2 10 15 0 2 7 36
LSCO11 8 5 0 0 7 2 22
LSCO012 5 0 15 10 1 7 38
LSCO013 2 5 10 0 6 9 32
LSC014 8 10 15 10 2 2 47
LSCO015 6 5 10 15 2 5 43
LSCO016 2 5 10 10 10 1 38
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LSC017 9 10 15 5 6 4 49
LSCO018 5 0 10 10 8 2 35
LSC019 2 10 10 10 10 7 49
LSC020 9 5 15 5 1 2 37
LSC021 6 5 15 10 6 1 43
LSC022 2 0 15 5 0 5 27
LSC023 5 0 10 5 5 9 34
LCS024 2 10 15 15 1 1 44
LSC025 2 5 10 10 4 6 37
LSC026 4 0 15 5 2 3 29
LSC027 8 0 5 10 7 6 36
LSC028 3 10 10 15 0 1 39
LSC029 5 5 15 10 6 7 48
LSC030 3 10 10 15 0 0 38
FCO001 7 10 15 0 2 5 39
FC002 2 0 5 0 5 2 14
FC003 6 5 10 0 10 6 37
FC004 2 0 15 10 2 2 31
FC005 7 5 5 5 1 5 28
FC006 9 0 10 5 2 0 26
FC007 9 10 15 10 7 5 56
FC008 2 5 5 5 8 1 26
FC009 6 10 15 10 2 5 48
FCO010 9 0 10 5 5 2 31
FCO11 3 0 0 5 1 5 14
FCO012 6 5 10 5 1 9 36
FCO013 9 10 15 10 9 1 54
FCO014 1 0 0 15 6 1 23
FCO15 4 10 15 5 1 1 36
FCO016 2 5 10 10 5 1 33
LSU001 1 0 5 0 2 7 15
LSU002 2 5 10 0 6 2 25
LSU003 9 0 5 0 7 9 30
LSU004 3 0 5 15 6 1 30
LSU005 7 0 0 0 9 7 23
LSU006 9 5 5 15 2 2 38
LSU007 1 0 0 10 2 8 21
LSU008 5 0 5 5 6 1 22
LSU009 8 0 5 10 9 5 37
LSU010 6 5 0 15 3 2 31
LSUO011 1 10 0 10 1 9 31
LSU012 4 0 10 5 1 3 23
LSU013 9 5 5 15 2 2 38
LSU014 3 0 10 0 6 3 22
ESANTION EXPERIMENTAL VALIDARE

Cod elev Item 1 | Item?2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Nivel
LSC001 3 0 15 15 2 7 42
LSC002 9 10 10 5 5 9 48
LSC003 3 10 15 15 9 7 59
LSC004 7 10 15 15 8 10 65
LSC005 6 0 5 10 7 10 38
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LSC006 2 5 15 15 8 7 52
LSC007 7 10 10 10 8 9 54
LSC008 9 5 15 5 9 9 52
LSC009 3 10 5 15 2 10 45
LSC010 7 10 15 15 9 7 63
LSCO011 9 5 15 10 8 10 57
LSC012 10 0 10 15 5 9 49
LSCO013 10 10 10 5 8 10 53
LSC014 3 10 5 10 8 7 43
LSCO15 10 10 10 15 1 10 56
LSCO016 7 0 5 5 9 10 36
LSC017 6 10 10 15 5 5 51
LSCO018 10 0 15 10 8 2 45
LSC019 3 5 15 15 8 7 53
LSC020 9 10 10 15 1 7 52
LSC021 7 10 5 5 4 2 33
LSC022 7 0 5 15 1 6 34
LSCO023 9 5 15 15 2 3 49
LCS024 9 10 15 10 9 3 56
LSCO025 2 10 5 15 9 6 47
LSC026 5 10 15 15 8 7 60
LSC027 3 5 15 5 5 7 40
LSC028 7 5 5 15 1 6 48
LSC029 3 10 10 10 7 7 47
LSC030 9 5 10 5 3 7 39
LSCO031 10 5 5 15 7 7 49
LSC032 7 10 15 10 9 7 58
LSC033 10 0 5 15 7 6 43
PC001 10 10 15 15 7 3 60
PC002 6 0 15 10 3 7 41
PC003 9 10 10 15 6 7 57
PC004 7 10 15 15 6 7 60
PC005 3 0 15 10 9 10 47
PC006 10 10 10 15 3 7 55
PC007 9 5 10 10 7 4 45
PC008 7 5 10 5 7 7 41
PC009 9 5 15 15 3 2 49
PC010 7 5 15 5 6 7 45
PCO11 7 5 10 15 7 6 50
PCO12 7 0 10 10 3 3 33
PC013 9 10 15 5 7 2 48
PC014 9 0 10 10 2 7 38
PCO15 6 5 5 10 6 6 38
PCO16 9 0 10 10 7 2 38
PCO017 7 5 10 10 7 2 41
PCO18 7 5 10 10 5 7 44
PC019 7 5 5 15 6 6 44
LSU001 6 10 15 10 7 5 53
LSU002 9 5 10 10 3 3 40
LSU003 7 5 10 5 6 7 40
LSU004 10 5 10 10 2 3 40
LSU005 7 5 5 10 7 6 40
LSU006 1 10 10 10 7 2 40
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LSU007 9 5 10 10 5 7 46
LSU008 7 5 10 10 3 6 41
LSU009 2 10 5 10 7 7 41
LSU010 7 5 15 5 3 2 37
LSUOI11 9 5 10 10 7 7 48
LSU012 2 5 10 10 9 3 39
LSUO013 7 10 5 10 6 7 45
LSU014 9 5 10 5 7 10 46
LSUO015 8 5 10 10 7 7 47
LSU016 3 0 10 5 5 10 33
ESANTION MARTOR VALIDARE
Cod elev Item1 | Item2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Nivel
LSCO001 3 0 10 10 5 4 32
LSC002 5 5 0 10 2 2 24
LSCO003 8 0 10 15 2 2 37
LSC004 1 10 5 0 4 5 25
LSCO005 3 5 5 10 1 2 26
LSC006 8 10 0 15 10 8 51
LSC007 2 10 0 5 5 6 28
LSCO008 9 5 10 10 1 2 37
LSC009 6 5 10 15 5 9 50
LSCO010 2 10 15 0 2 7 36
LSCO11 8 5 0 0 7 2 22
LSCO012 5 0 15 10 1 7 38
LSCO013 2 5 10 0 6 9 32
LSC014 8 10 15 10 2 2 47
LSCO015 6 5 10 15 2 5 43
LSCO16 2 5 10 10 10 1 38
LSCO017 9 10 15 5 6 4 49
LSCO018 5 0 10 10 8 2 35
LSC019 2 10 10 10 10 7 49
LSC020 9 5 15 5 1 2 37
LSCO021 6 5 15 10 6 1 43
LSC022 2 0 15 5 0 5 27
LSC023 5 0 10 5 5 9 34
LCS024 2 10 15 15 1 1 44
LSC025 2 5 10 10 4 6 37
LSC026 4 0 15 5 2 3 29
LSCO027 8 0 5 10 7 6 36
LSC028 3 10 10 15 0 1 39
LSC029 5 5 15 10 6 7 48
LSC030 3 10 10 15 0 0 38
FCO001 7 10 15 0 2 5 39
FCO002 2 0 5 0 5 2 14
FC003 6 5 10 0 10 6 37
FC004 2 0 15 10 2 2 31
FCO005 7 5 5 5 1 5 28
FCO006 9 0 10 5 2 0 26
FCO007 9 10 15 10 7 5 56
FCO008 2 5 5 5 8 1 26
FCO009 6 10 15 10 2 5 48
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FC010 9 0 10 5 5 2 31

FCO11 3 0 0 5 1 5 14

FCO012 6 5 10 5 1 9 36

FCO013 9 10 15 10 9 1 54

FC014 1 0 0 15 6 1 23

FCO15 4 10 15 5 1 1 36

FCO016 2 5 10 15 5 1 38

LSU001 4 0 5 0 2 7 18

LSU002 2 5 10 0 6 2 25

LSU003 9 0 5 0 7 9 30

LSU004 3 4 15 15 6 1 44

LSU005 7 0 10 10 9 7 43

LSU006 9 5 5 15 2 2 38

LSU007 1 0 10 10 2 8 31

LSU008 5 0 5 5 6 1 22

LSU009 8 0 5 10 9 5 37

LSU010 6 5 0 15 3 2 31

LSUO11 1 10 0 10 1 9 31

LSU012 4 0 10 5 1 3 23

LSUO013 9 5 5 15 2 2 38

LSU014 3 0 10 0 6 3 22

ESANTION EXPERIMENTAL VALIDARE

Cod elev Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6
LSCO001 Minim minim avansat avansat minim mediu
LSC002 avansat avansat mediu minim mediu avansat
LSC003 Minim avansat avansat avansat avansat mediu
LSC004 mediu avansat avansat avansat avansat avansat
LSC005 mediu minim minim mediu mediu avansat
LSC006 Minim mediu avansat avansat avansat mediu
LSC007 mediu avansat mediu mediu avansat avansat
LSC008 avansat mediu avansat minim avansat avansat
LSC009 Minim avansat minim avansat minim avansat
LSCO010 mediu avansat avansat avansat avansat mediu
LSCO11 avansat mediu avansat mediu avansat avansat
LSCO012 avansat minim mediu avansat mediu avansat
LSCO013 avansat avansat mediu minim avansat avansat
LSCO014 Minim avansat minim mediu avansat mediu
LSCO015 avansat avansat mediu avansat minim avansat
LSCO016 mediu minim minim minim avansat avansat
LSCO017 mediu avansat mediu avansat mediu mediu
LSCO18 avansat minim avansat mediu avansat minim
LSCO019 Minim mediu avansat avansat avansat mediu
LSC020 avansat avansat mediu avansat minim mediu
LSC021 mediu avansat minim minim mediu minim
LSC022 mediu minim minim avansat minim mediu
LSC023 avansat mediu avansat avansat minim minim
LCS024 avansat avansat avansat mediu avansat minim
LSC025 Minim avansat minim avansat avansat mediu
LSC026 mediu avansat avansat avansat avansat mediu
LSCO027 Minim mediu avansat minim mediu mediu
LSC028 mediu mediu minim avansat avansat mediu
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LSC029 Minim avansat mediu mediu mediu mediu
LSC030 avansat mediu mediu minim minim mediu
LSCO031 avansat mediu minim avansat mediu mediu
LSC032 mediu avansat avansat mediu avansat mediu
LSC033 avansat minim minim avansat mediu mediu
PCO001 avansat avansat avansat avansat mediu minim
PC002 mediu minim avansat mediu minim mediu
PCO003 avansat avansat mediu avansat mediu mediu
PC004 mediu avansat avansat avansat mediu mediu
PCO005 Minim minim avansat mediu avansat avansat
PC006 avansat avansat mediu avansat minim mediu
PC007 avansat mediu mediu mediu mediu mediu
PCO008 mediu mediu mediu minim mediu mediu
PC009 avansat mediu avansat avansat minim minim
PCO10 mediu mediu avansat minim mediu mediu
PCO11 mediu mediu mediu avansat mediu mediu
PCO12 mediu minim mediu mediu minim minim
PCO013 avansat avansat avansat minim mediu minim
PCO014 avansat minim mediu mediu minim mediu
PCO15 mediu mediu minim mediu mediu mediu
PCO16 avansat minim mediu mediu mediu minim
PCO17 mediu mediu mediu mediu mediu minim
PCO18 mediu mediu mediu mediu mediu mediu
PCO019 mediu mediu minim avansat mediu mediu
LSU001 mediu avansat avansat mediu mediu mediu
LSU002 avansat mediu mediu mediu minim minim
LSU003 mediu mediu mediu minim mediu mediu
LSU004 avansat mediu mediu mediu minim minim
LSU005 mediu mediu minim mediu mediu mediu
LSU006 Minim avansat mediu mediu minim minim
LSU007 avansat mediu mediu mediu mediu mediu
LSU008 mediu mediu mediu mediu minim minim
LSU009 Minim avansat minim mediu mediu mediu
LSU010 mediu mediu avansat minim minim minim
LSUO11 avansat mediu mediu mediu mediu mediu
LSU012 Minim mediu mediu mediu avansat minim
LSUO013 mediu avansat minim mediu mediu mediu
LSU014 avansat mediu mediu minim mediu avansat
LSUO015 mediu mediu mediu mediu mediu mediu
LSU016 minim minim mediu minim mediu avansat
ESANTION MARTOR VALIDARE
Cod student Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6
LSCO001 minim Minim mediu mediu mediu mediu
LSC002 mediu Mediu minim mediu minim minim
LSC003 avansat Minim mediu avansat minim minim
LSC004 mediu Avansat minim minim mediu mediu
LSCO005 mediu Mediu minim mediu minim minim
LSC006 avansat Avansat minim avansat avansat avansat
LSC007 minim Avansat minim minim mediu mediu
LSC008 avansat Mediu mediu mediu minim minim
LSC009 mediu Mediu mediu avansat mediu avansat
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LSCO010 minim Avansat avansat minim minim mediu
LSCO11 avansat Mediu minim minim mediu minim
LSCO012 mediu Minim avansat mediu minim mediu
LSCO013 minim Mediu mediu avansat mediu avansat
LSCO014 avansat Avansat avansat mediu minim minim
LSCO015 mediu Minim mediu avansat minim mediu
LSCO016 minim Mediu mediu mediu avansat minim
LSCO017 avansat Avansat avansat minim mediu mediu
LSCO018 mediu Minim mediu mediu avansat minim
LSCO019 minim Avansat mediu mediu avansat mediu
LSC020 avansat Mediu avansat minim minim minim
LSC021 mediu Mediu avansat mediu mediu minim
LSC022 minim Minim avansat minim minim mediu
LSC023 mediu Minim mediu minim mediu avansat
LCS024 minim Avansat avansat avansat minim minim
LSC025 minim Mediu mediu mediu mediu mediu
LSC026 mediu Minim avansat minim minim minim
LSC027 avansat Minim minim mediu mediu mediu
LSC028 minim Avansat mediu avansat minim minim
LSC029 mediu Mediu avansat mediu mediu mediu
LSC030 minim Avansat mediu avansat minim minim
FCO001 mediu Avansat avansat minim minim mediu
FC002 minim Minim minim minim mediu minim
FCO003 mediu Mediu mediu minim avansat mediu
FC004 minim Minim avansat mediu minim minim
FCO005 mediu Mediu minim minim minim mediu
FC006 avansat Minim mediu minim minim minim
FC007 avansat Avansat avansat mediu mediu mediu
FC008 minim Mediu minim minim avansat minim
FC009 mediu Avansat avansat mediu minim mediu
FC010 avansat Minim mediu minim mediu minim
FCO11 minim Minim minim minim minim mediu
FCO012 mediu Mediu mediu minim minim avansat
FCO013 avansat Avansat avansat mediu avansat minim
FCO014 minim Minim minim avansat mediu minim
FCO015 mediu Avansat avansat minim minim minim
FCO016 minim Mediu mediu mediu mediu minim
LSU001 minim Minim minim minim minim mediu
LSU002 minim Mediu mediu minim mediu minim
LSU003 avansat Minim minim minim mediu avansat
LSU004 minim Minim minim avansat mediu minim
LSU005 mediu Minim minim minim avansat mediu
LSU006 avansat Mediu minim avansat minim minim
LSU007 minim Minim minim mediu minim avansat
LSU008 mediu Minim minim minim mediu minim
LSU009 avansat Minim minim mediu avansat mediu
LSU010 mediu Mediu minim avansat minim minim
LSUO011 minim Avansat minim mediu minim avansat
LSU012 mediu Minim mediu minim minim minim
LSU013 avansat Mediu minim avansat minim minim
LSU014 minim Minim mediu minim mediu minim
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Partea B: Tabelele de frecventa statistice ale subcompetentelor generate in SPSS-17
Nota metodologica: Tabelele de frecventa brute evidentiaza distributia procentuala a esantionului
experimental si a celui martor in etapa de validare, oferind confirmarea matematica a modului in
care punctajele elevilor au crescut spre nivelurile mediu si avansat pe fiecare dintre cele 6 valori

ale limbajului in parte.

Frequency Table Grup = experimental
Item 1¢
Frequency Percent | Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 26 38,2 38,2 38,2
mediu 28 41,2 41,2 79,4
minim 14 20,6 20,6 100,0
Total 68 100,0 100,0
a.grup = experimental
Item 2¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 26 38,2 38,2 38,2
mediu 29 42,6 42,6 80,9
minim 13 19,1 19,1 100,0
Total 68 100,0 100,0
a.grup = experimental
Item 3¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 23 33,8 33,8 33,8
mediu 30 44,1 44,1 77,9
minim 15 22,1 22,1 100,0
Total 68 100,0 100,0
a.grup = experimental
Item 4¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 25 36,8 36,8 36,8
mediu 29 42,6 42,6 79,4
minim 14 20,6 20,6 100,0
Total 68 100,0 100,0
a.grup = experimental
Item 5¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 19 27,9 27,9 27,9
mediu 32 47,1 47,1 75,0
minim 17 25,0 25,0 100,0
Total 68 100,0 100,0

a.grup = experimental
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Item 6%

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 14 20,6 20,6 20,6
mediu 38 55,9 55,9 76,5
minim 16 23,5 23,5 100,0
Total 68 100,0 100,0
a.grup = experimental
Frequency Table Grup = martor
Item 1¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 16 26,7 26,7 26,7
mediu 21 35,0 35,0 61,7
minim 23 38,3 38,3 100,0
Total 60 100,0 100,0
a.grup = martor
Item 2%
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 16 26,7 26,7 26,7
mediu 20 33,3 33,3 60,0
minim 24 40,0 40,0 100,0
Total 60 100,0 100,0
a.grup = martor
Item 3¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 16 26,7 26,7 26,7
mediu 21 35,0 35,0 61,7
minim 23 38,3 38,3 100,0
Total 60 100,0 100,0
a.grup =martor
Item 4%
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 13 21,7 21,7 21,7
mediu 21 35,0 35,0 56,7
minim 26 43,3 433 100,0
Total 60 100,0 100,0
a.grup = martor
Item 5¢
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 9 15,0 26,7 15,0
mediu 22 36,7 35,0 51,7
minim 29 48,3 38,3 100,0
Total 60 100,0 100,0

a.grup = martor
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Item 6%

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avansat 8 13,3 13,3 13,3
mediu 21 35,0 35,0 48,3
minim 31 51,7 51,7 100,0
Total 60 100,0 100,0

a.grup =martor
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Anexa 13: Ghid metodologic

Receptarea-invatarea-evaluarea mesajului literar oral la literatura romana in invatamantul
primar
g V&
OREA Veronica Alina /
l,‘T‘ p/\' 1 I I( hvl Descrierea CIP a ﬁ\ummi Nationale a Roméniei

FLOREA, VERONICA ALINA -
Receptarea-inviarca-evaluarea mesajului literar oral la
literatura roméni in invigamantul primar. Ghid metodologic

ca Ali ah Lidia.
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Ghid metodologic
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Ghidul metodologic ,,Receptarea—invitarea—evaluarea mesajului oral in literatura
roméana in invitimantul primar” a fost elaborat pentru a raspunde unei nevoi reale din practica
educationald contemporana: necesitatea unor repere clare, coerente si aplicabile pentru formarea
competentelor de comunicare orali la elevii din ciclul primar. In contextul actual al predarii limbii
si literaturii romane, profesorii se confrunta frecvent cu lipsa unor instrumente metodologice care
sa integreze in mod sistematic strategiile comunicative moderne, tehnologiile didactice si
demersurile continutale adaptate nivelului de dezvoltare al elevilor.

Ghidul propune un cadru metodologic structurat, fundamentat pe principii pedagogice
actuale si pe orientarile curriculare in vigoare, valorificand relatia dintre receptare, producere si
utilizare contextuald a mesajului oral. Prin organizarea activitdtilor in unititi tematice, prin
integrarea tehnologiilor comunicative si prin utilizarea unor metode interactive, ghidul ofera
profesorilor un instrument operational care faciliteazd dezvoltarea competentelor de ascultare

activa, interpretare, exprimare orala si interactiune comunicativa autentica.
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Structura ghidului reflecta necesitatea unei abordari integrate a comunicarii orale in raport
cu textul literar, considerat suport pentru formarea sensului si pentru dezvoltarea limbajului
elevilor. Activitatile propuse sunt concepute pentru a stimula participarea activa, gandirea critica,
flexibilitatea semantica si capacitatea de a formula mesaje orale coerente in contexte variate. Prin
caracterul sau aplicativ, ghidul contribuie la modernizarea demersului didactic si la consolidarea
competentelor de comunicare literara in ciclul primar.

Prin coerenta conceptuald, structura metodologicad si aplicabilitatea practica, ghidul se
constituie intr-un instrument util pentru cadrele didactice, oferind solutii pedagogice actuale si
transferabile, adaptate cerintelor educatiei contemporane si particularitatilor de varsta ale elevilor

din invatdmantul primar.
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Anexa 14: Suport de curs
Veronica Alina FLOREA
Mariana BUZEA
Arta comunicarii, premise a stirii de bine si cheie a succesului scolar
,Dacd nu ai la vederea unui copil sau a unui tAnar o tresarire emotive si o inclinare spre a-
I'indruma si a-1 veghea destinul, daca nu poti sa imbraci intr-o caldura emotiva, generoasa, relatiile

si dialogul cu un tanar, nu ai de ce sa te faci dascal.”(Mircea Malita, 1986)

Vlad
Consilier "di“""":l snica Alina Florea, Mariana Buzea
: eronica /
profesor pentru invatamantul primar, VERONICA ALINA FLOREA IchnarcdumlrrrimI  ara Edudel.

Design compu(®

o enia-loana
Doctorand in cadrul Universitafii Pedagogice de Stat ,,lon Creangi” Fugenia-loan

Doctorand in cadrul Universitafii Pedagogice de Stat , Jon € reangd”

profesor pentru invagimantul primar, MARIANA BUZEA

Descrierea CIP 2 Bibliotecii Nafionale a Romaniei

FLOREA, VERONICAALINA

\rta comunicarii, premisi a stirii de bine si cheie a succesului gcolar : Suport curg yy,
oferta CCD OLT / doctorand in cadrul Universitatii Pedagogice de Stat "lon ('reanggi“ L
Il primar, , doctorand in cadrul Universitaii Pedagogice de Sla}

{ru inva{amantul primar, Mariana Buzea. - Slatina : Edude], 2023

in
profesor pentru invaf

ARTA COMUNICARIIL, PREMISA A STARII
DE BINE SI CHEIE A SUCCESULUI SCOLAR

Suport curs aflat in oferta CCD OLT 316

L
w ¥ Qd i~ Editura Edudel, Slatina

' ?4 $ E-mail: editura,edudel@yahoo.ro

€$ 1 k Telefon: 0743 66 41 35
(4 /&

(o)

¢ Opyright © EDJ TURA EDUDEL, 2023
Toate drepturile gy,
|

eproducerey integry Pra acestei lucrari apartin editurii Edudel.

SaU partia] !
al a ¢ o e
confinutului lucrarii este posibila numai cu acordul p.eaiulni sert
editurii.
Editura Edudel
2023

Introducere

Comunicarea reprezintd una dintre dimensiunile fundamentale ale existentei umane, fiind
prezenta in toate formele de interactiune sociald, educationala si profesionala. Dincolo de simplul
schimb de informatii, comunicarea este un proces complex prin care oamenii isi exprima ideile,
emotiile, valorile si isi construiesc relatiile cu ceilalti. Calitatea comunicarii influenteaza in mod
direct starea de bine individuala, climatul relational si performanta scolara.

Cursul Arta comunicarii, premisa a starii de bine si cheie a succesului scolar isi propune sa
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evidentieze rolul esential al competentelor de comunicare in dezvoltarea personala si educationala
a elevilor. O comunicare eficientd contribuie la cresterea Increderii in sine, la gestionarea
emotiilor, la prevenirea conflictelor si la consolidarea relatiilor pozitive in mediul scolar. In acelasi
timp, capacitatea de a asculta activ, de a formula mesaje clare si de a interpreta corect mesajele
celorlalti reprezinta o conditie esentiala pentru succesul in procesul de invatare.

Prin acest curs, elevii vor descoperi cé arta comunicarii nu este un talent innascut rezervat
catorva persoane, ci o abilitate care se poate Invata, exersa si perfectiona. Dezvoltarea
competentelor de comunicare devine astfel o investitie in starea de bine personald si o resursa

valoroasa pentru atingerea succesului scolar si pentru integrarea armonioasa in societate.
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Anexa 15: Limba si literatura romina, clasele a I1I-a si a IV-a Auxiliar didactic

BIBLIOTECA NATIONALA
A CIP nr. 26184/ 09.12.2024
ROMANIEI
Catre
Editura Hoffman
Va trimitem :

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Romaniei
FLOREA, VERONICA ALINA
Limba si literatura romana : clasele a ITl-a sia I'V-a : auxiliar
didactic ' Florea Veronica Alina - Caracal : Editura Hoffman, 2024
ISBN 978-606-46-2178-8

LI
-
&

Elaborarea si publicarea acestui auxiliar didactic au fost determinate de necesitatea de a
oferi un suport metodologic si practic, gata de utilizat la clasa, care sa asigure transpunerea directa
a modelului experimental in practica scolard. Dincolo de validarea academica a cercetarii, ghidul
aplicativ demonstreaza transferabilitatea si sustenabilitatea strategiei de predare, oferind cadrelor

didactice un cadru operational coerent si eficient.

Continutul auxiliarului este proiectat modular pentru clasele a IlI-a si a IV-a si include
texte-suport, selectate si adaptate particularitatilor de varstd ale elevilor, menite sa stimuleze
interesul pentru lectura si ascultare activa; fise de lucru interactive, cu sarcini centrate pe cele
sase axe ale limbajului — identificare, decodificare, echivalare, codificare, utilizare si integrare —,
concepute pentru a ghida elevul de la receptarea mesajului pana la producerea independenta a
discursului; precum si sisteme de itemi si bareme de evaluare, care permit cadrelor didactice

monitorizarea clard si unitara a progresului fiecarui elev.

Prin aceastd structurd complexd, auxiliarul transpune tehnologiile comunicative de
receptare—inviatare a mesajului oral intr-un instrument didactic accesibil si functional, facilitind

dezvoltarea coerenta si integratd a competentelor de comunicare.
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Anexa 16: Exploram lumea lecturilor:citim si ascultam

Curriculum la disciplina optionala pentru clasa a I1I-a

Inspectoratul Scolar Judetean Ol

Avizat, Avizat

A spector pentru invatamantul primar

o 1)

5
%

Mirela-Maria PARASCHIY

EXPLORAM LUMEA LECTU RILOR:CITIM SI ASCULTAM!

Curriculum la disciplina optionala pentru clasa a lll-a

An aparitie 2024

Curriculumul optional ,,Exploram lumea lecturilor: citim si ascultim”, destinat clasei a
II-a, a fost elaborat pentru a raspunde necesitatii de a integra coerent si sistematic comunicarea
orala in studiul textelor literare si nonliterare din ciclul primar. In contextul actual al educatiei,
dezvoltarea competentelor de receptare, interpretare si producere a mesajului oral reprezintd o
prioritate, iar cadrele didactice au nevoie de repere metodologice clare, adaptate particularitatilor

de varsta ale elevilor si orientarilor curriculare in vigoare.

Curriculumul propune o structurd pedagogica modernd, centrata pe relatia dintre citire si
ascultare, in care textul literar este valorificat ca suport pentru intelegerea si construirea sensului,
stimularea gandirii critice si dezvoltarea limbajului oral. Activitatile sunt organizate In unitati
tematice care valorificd strategii comunicative variate — receptare, producere, interactiune si
mediere —, facilitand trecerea de la intelegerea textului la utilizarea acestuia in contexte autentice

de comunicare.
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Prin integrarea tehnologiilor comunicative, a metodelor interactive si a resurselor digitale
(manuale digitale, platforme interactive, materiale audio-video), curriculumul oferd un cadru
metodologic flexibil si adaptabil, care sprijind invatarea activa si participativa. Elevii sunt
incurajati sa asculte, sd analizeze, sa reconstruiascd si sd formuleze mesaje orale coerente,
dezvoltandu-si astfel competentele de comunicare literara si capacitatea de a utiliza limbajul in

mod functional.

Documentul include activitati variate, precum dialoguri, jocuri de rol, exercitii de
reformulare, dezbateri si tehnici metacognitive, care contribuie la formarea progresivd a
competentelor de receptare si producere a mesajului oral. Prin caracterul sdu aplicativ,
curriculumul constituie un instrument util pentru cadrele didactice, oferind solutii pedagogice

aplicabile si transferabile 1n practica scolara.

Curriculumul optional ,,Explordm lumea lecturilor: citim si ascultim” se Inscrie in
directia modernizarii demersului didactic in invatdmantul primar, propunand o abordare integrata
a comunicdrii orale si scrise, in acord cu cerintele educatiei contemporane si cu nevoile elevilor.
Prin coerenta conceptuald si aplicabilitatea practicd, documentul contribuie la consolidarea
competentei de comunicare literara si la formarea unui mod de invitare activ, reflexiv si orientat

spre intelegerea profunda a textelor.
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Anexa 17: Confirmarea realizirii experimentului pedagogic in invatiméantul

primar-Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu”-Slatina

INSPECTORATUL SCOLAR ;/ \
Q‘ NISTERUL EDUCATIE] §I CERCETARII JUDETEAN OLT S glf

LICEUL TEORETIC ,NICOLAE TITULESCU”

. INTV/300% Wl b
ADEVERINTA

Prin prezenta, se confirma ¢a doamna FLOREA Veronica Alina. profesor pentru
invagamantul primar la Liceul Teoretic . Nicolae Titulescu™ Slatina si doctoranda a Universitatii
Pedagogice de Stat lon Creanga™ din Chiginau, specialitatea 532.02 - Didactica scolara pe
trepte si discipline de inviatamant (Limba si literatura romina). a desfasural activitatea
experimentald aferenta cercetdrii stiingifice in cadrul Liceului Teoretic Nicolae Titulescu™ Slatina,
pentru claborarea tezei de doctorat intitulate: Tehnologii comunicative de receptare a mesajului
oral la literatura romana in invatamantul primar .

in activitatea curriculard, s-a facilitat implementarea ctapelor experimentului stiintific -
constatare. formare si control, in colaborare cu autoarea i cadrele didactice implicate. Activitatile
desfisurate au cuprins lectii experimentale, ateliere de formare pentru cadrele didactice, activitati
de apiicare practica in clasele primare si sesiuni de analizi a progresului elevilor, contribuind la
validarea modelului pedagogic propus in tezi.

Pe intreaga perioada a cercetarii, doamna Florea Veronica Alina a demonstrat rigoare
stiintifica si profesionala in aplicarea modelului propriu de receptare a mesajului oral. elaborat in
cadrul tezei de doctorat. Interventiile sale pedagogice au contribuit la diversificarea practicilor
didactice ale cadrelor implicate, oferind acestora instrumente moderne si eficiente de lucru.
\preciem aportul stiintific si formativ al doamnei Florea Veronica Alina, precum si valoarea
experimentului pedagogic realizat in cadrul Liceului Teoretic (Nicolae Titulescu™ Slatina.

Prezenta adeveringd este eliberatid pentru a atesta desfisurarea cercetarii experimentale

alerente tezei de doctorat a doamnei Florea Veronica Alina.

Director,
Adina Maria GRUIA

Semndtura 1 stampila
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Anexa 18: Confirmarea realizirii experimentului pedagogic in invatiméantul

primar-Colegiul National ,,Jon Minulescu”-Slatina

’A: @
\>&im p \ MINISTERUL
i EDUCATIEL §1
COLEGIUL NATIONAL ,ION % ’c‘ CERCETARII
MINULESCU” SLATINA, OLT >y

N U, 340300

ADEVERINTA

Prin prezenta, se confirmi ci doamna FLOREA Veronica Alina, profesor pentru
invéitdméntul primar la Liceul Teoretic ,Nicolae Titulescu” Slatina si doctorand a Universitatii
Pedagogice de Stat ,lon Creangd” din Chiginiu, specialitatea 532.02 - Didactica scolarii pe
trepte si discipline de invitimant (Limba si literatura romani), a desfagurat activitatea
experimentald aferentd cercetdrii stiintifice in calitate de colaborator extern in cadrul Colegiului
National ,,lon Minulescu™ Slatina, institufie partenerd in proiectul educaional asociat tezei de
doctorat intitulate:

., Tehnologii comunicative de receptare a mesajului oral la literatura romdnd in invagamantul
primar”.

Activitafile desfigurate au inclus lectii interactive, creative, activitati extracurriculare §i
intalniri cu profesorii din invaimantul primar, aplicare de chestionare, schimb de bune practici,
acestea facilitatind implementarea etapelor experimentului stiintific - constatare, formare §i control

Prezenta adeverinti este cliberatd pentru a atesta participarea in calitate de partener
instituional in cadrul activitii de cercetare experimentali legatd de claborarea tezei de doctorat.

Director,
Marius PERIANU

Semniitura §i stampila:
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DECLARATIE

de asumare a raspunderii pentru originalitatea continutului tezei si respectarea standardelor de

calitate si de etica profesionala

Subsemnatul (a), Florea Veronica Alina, doctorand(d) in cadrul Scolii Doctorale Stiinte ale
Educatiei, a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangd” din Chisindu, declar pe propria
raspundere cad materialele prezentate in teza de doctorat cu tema  TEHNOLOGII
COMUNICATIVE DE RECEPTARE A MESAJELOR ORALE LA LITERATURA
ROMANA iN INVATAMANTUL PRIMAR, sunt rezultatul propriilor cercetiri si realizari

stiintifice.Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele legislatiei in vigoare.

Semnatura doctorandului (ei) /

Data: 01.01.2026
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CV EUROPASS

INFORMATIL  p GREA VERONICA ALINA
PERSONALE

9 Strada str. Ale.Viorelelor, nr.2C, et.3, ap. 32, localitatea Slatina,
jud.Olt, Romania

L @ 0726537373

= florea_alina28@yahoo.com /floreaalina808@gmail.com

® Messenger Yahoo; numele de utilizator pe messenger Florea Alina

Sexul feminin| Data nasterii 28/01/1982 | Nationalitatea romana

EXPERIENTA
PROFESIONALA

Profesor invatimant primar LICEUL TEORETIC ,, NICOLAE TITULESCU ”
SLATINA -01.09.2019 -prezent

2007-mai 2019

2008-2019

in prezent

director Scoala Gimnaziala Optagi-Magura

Inspectoratul Scolar Judetean Olt, Str. Ecaterina Teodoroiu, nr. 8B,Slatina, 230015,
jud. Olt, www.isjolt.ro

Indrumare, conducere si control

profesor de limba engleza-limba si literatura romand Scoala Gimnaziala Optasi-
Magura-profesor de limba engleza Scoala Gimnaziala Florian Dituleasa Vitanesti
Predare —invatare-evaluare

Profesor metodist pentru mangement

Metodist ISJ Olt pentru invitimant primar

Membru in Consiliul Consultativ al 1.S.J Olt

Formator judetean si national (membru in Corpul National al formatorilor
in domeniul mentoratului)

Mentor de practica pedagogica

Membru al Asociatiei Generale a Invititorilor din Romania

Membru al Asociatiei Nationale a Colegiilor si Liceelor Pedagogice din
Romania

Membru in Corpul National de experti in managementul educational
Inspectoratul Scolar Judetean Olt, Str. Ecaterina Teodoroiu, nr. 8B,Slatina,
230015, jud. Olt, www.isjolt.ro

EDUCATIE SI
FORMARE
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2008-2011

2001-2006

1996-2001

Master management educational si comunicare institutionala

Scoala Nationald de Studii Politice si Administrative- Facultatea de
Comunicare si Relatii Publice, Bucuresti, Romania
Introducere in managementul organizatiilor scolare; Sociologia profesiilor;
Management curricular; Politici educationale; Gestionarea resurselor umane in
scoli; Managementul schimbarii in educatie; Managementul proiectelor cu
finantare nerambursabila; Relatii publice in scoli, etc.

Profesor limba si literatura romana-limba si literatura engleza
Universitatea din Craiova, Facultatea de Litere

Lingyvistica generald; Teoria literaturii; Folclor; Gramaticd; Literatura engleza, etc.
Abilitati didactice, metodice, psihopedagogice

invatitor-educator

Liceul Pedagogic Nicolae Titulescu, Slatina
Pedagogie, metodica, etc.

Abilitati didactice, metodice, psihopedagogice

COMPETENTE
PERSONALE

Limba(i) materna(e)  Scrieti limba materna / limbile materne

Alte limbi straine TNIELEGERE VORBIRE SCRIERE
cunoscute .
Ascultare Citire Part101pare‘ la Discurs oral
conversatie
Limba engleza Cl Cl Cl Cl Cl

Diploma de licenta-filologie-romana-engleza.

Competente de ecomunicare empatica, strategicd dobandite prin experienta propric de
comunicare manager de scoald, prin efectuarea cursurilor de master - comunicare

institutionald; competente de comunicare digitala
eabilitatea de a adapta mesajul la publicul caruia i este livrat
emanagement si leadership

Competente eanaliza de sarcini, delegare de responsabilitdti , evaluare si imbunatatire -
organizationale organizare si sustinere de cercuri metodice si pedagogice in scoala

eorganizare de activitati variate in cadrul unor proiecte

eformarea de echipe de lucru, scriere de proiecte, implementare si coordonare
de campanii , competitii si proiecte in scoald

ecompetente de dezvoltare profesionala pe baza activitatii proprii desfasurate
in scoala
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eabilitatea de a lucra in echipa

Competente eabilitatea de a lucra sub presiune
dobandite la locul de egandire critica
munca erabdare
Competente AUTOEVALUARE
informatice Procesarea Comunicar Creare de Securitate Rezolvarea
informatiei e continut de probleme

Utilizator UtlllZ?.tOI‘ Utilizator UtlllZ?.tOI‘ Utilizator
experimentat experimentat experimentat experimentat experimentat

Certificat de competente profesionale-administrator de retea de calculatoare

Alte competente e bune competente de operare Windows XP Proffesional, gestionare

fisiere, utilizare procesor de texte,navigare WEB

o utilizare MS Office (Word, Excel, Power Point), Windows, Internet
explorer;utilizarea aplicatiei de software educational AeL;instrumente
TIC destinate elaborarii materialelor didactice, tehnologii e-learning si
platforme educational; utilizarea laboratoarelor virtuale

e social-filantropice prin organizarea de proiecte educationale social-
filantropice, cu impact local

Permis de conducere  Permis de conducere categoria B
Publicatii Florea V.A. Eficienta comunicirii literare in invitimantul primar. In:
Articole Materialele Simpozionului National Inovatie si modernism in scoala

Studii de specialitate ~ romdneasca, ed.Hoffman, nr. 4, 2021, pp. 81-85. ISSN 2668-6953.
Florea V.A. Despre receptarea-invatarea mesajului oral in invatdmantul primar,
la literatura romand. In: Materialele Revistei DIDACTICA, Casa Corpului
Didactic Olt, 2024, ISSN 2559 - 3218, ISSN-12559 - 3218
Pescaru M., Florea V.A. Strategii de receptare a mesajelor orale din
literatura romand in invatamantul primar. in: Revista Didactica Pro, revista
de teorie si practicd educationala, 2025, nr. 5(153), pp. 27-31. ISSN
1810-645. https://doi.org/10.5281/zenodo.10719390
Florea V.A. Functiile textului literar intr-o situatie specificd de comunicare.
In: Colocviul International de Stiinte ale Limbajului ,, Eugeniu Coseriu
centenar. Limba, creativitate, cultura — structuri de rezistentd ale fiintei
umane”, editia a XVI-a, 2021.Chisinau:CEP USM, 2021. ISBN
978-9975-158-66-4. https://msuir.usm.md/bitstreams/aff6e3cd-2f5c-4f4d-
ab23-ba6581a3e430/download
Florea V.A. Tehnologii comunicative de receptare a mesajelor orale la
literatura romana in invitimantul primar. In: Materialele Conferintei
internationale ,, Asigurarea egalitatii de sanse prin management
educational si servicii de asistentd psihopedagogicd in contextul
provocarilor actuale”, editia a V-a, 3—5 mai 2023, CJRAE Arad. Publicata
in Revista Pro Universitaria, Bucuresti, 2023, Vol. 1, nr. 2, p. 272. ISBN
978-606-26-1818-6.
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:a84054ad-c390-4828-a340-
59¢627b8d861
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Crti

Ghiduri

Prezentari

Proiecte

Cursuri

Florea V.A. Tehnologii comunicative de receptare a mesajelor orale la
literatura roméana in invatamantul primar, un mijloc de asigurare a accesului
la o educatie incluziva de calitate. In: International Conference “The
Chance to Education”, 4th edition, Gheorghe Bibescu Secondary School,
Craiova, Dolj, Romania. Publicata in: Open Minds for European Education
— International Teacher Magazine, nr. 4/2022. ISSN 2668-4500.

Florea V.A. Cateva aprecieri despre comunicarea pozitiva si despre
feedback. In: Revista judeteand , Inovatie si modernism in scoala
romdneasca”, nr. 4, 2023, pp. 81-85. ISSN 2668-6953.

Florea V.A. Jocuri didactice si metode interactive: Limba si literatura romana,
Ed. Edudel, 2020, ISBN 978-606-8858-91-3.

Florea V.A., Buzea M. Suport de curs ,,Arta comunicarii, premisa a starii de bine
si cheie a succesului scolar, Edudel, 2022, ISBN 978-630-331-162-3.

Florea V.A. Auxiliar curricular ,,Strategii si metode de receptare a mesajului oral
la literatura romana-clasa a IV-a”, 2024

Florea V.A, Strah L. Ghid metodologic ,Receptarea-invitarea-evaluarea
mesajului oral la literatura romand in nvatdmantul primar”’, Hoffimann, 2024,
ISBN 9786064621771.

Auxiliar didactic ,Limba si literatura romana -clasele a Il -a si a IV -a”,
Hoffman, 2024, ISBN 978-606-46-2178-8.

In cadrul simpozianelor, conferintelor,proiectelor, meselor rotunde, atelierelor
Participare webinarii, cursuri, implementare la clasa resurse digitale si noi
metode in cadrul proiectului ,, Platforme educationale online” si in cadrul
Academia de Inovare si Schimbare prin Educatie,2020, 2021

Finalist al Selectiei Nationale de Bune Practici in Educatie — ,,Creatori de
Educatie” -2021

Proiectul educational international ,,Romanii de langa noi’-2021,2022
Proiect Erasmus-Focus pe integrare-2021-2024

EU Romania Code Week , 2020-prezent

Proiect educational judetean ,”Be a buddy, not a bullyy”-2022

Saptdmana Mondiala a Spatiului Cosmic/WSW-2020-prezent

Proiectul national ,,Albinele Sunt Prietenii Nostri”-2022/2023

Program national Verde GO-Harta reciclarii-2024

Citeste-mi 100 de povesti -Asociatia Ovidiu Rom, 2024

Proiect Strategia Nationald de Actiune Comunitara 2020-2026

Programul-Pilot National de Testare Standardizata a Elevilor (derulat in baza
OME nr. 3774/2022), implementat de Ministerul Educatiei prin intermediul
platformei Brio-2022

Proiectul necompetitiv sistemic ,, Profesionalizarea carierei didactice —
PROF”, Componenta 1: Formarea cadrelor didactice prin programe de
dezvoltare profesionald acreditate. Axa prioritard 6 (POCU/904/6/25), cod
SMIS 146587-2023

Erasmus +K210 project The inclusion of students with few opportunities
into the European dimension 2022-2-R0O01-K210-SCH-000095715 /2025

Managementul mediului educational,strategii de identificare si valorificare
a nevoilor de invatare-CCD Olt-2022
ROSE Talks-povesti reflexive despre mentorat-2022
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Scoli prietenoase-elevi si profesori fericiti-CCD Mehedinti-2022

Teach for Romania-Cum reusesc copiii? si Educatia bazata pe curiozitate-2022
webinar de formare continua Aspire Teachers mai 2020,2021,2022
Webinar Alfabetar-2023

Webinar proiectul national ,,Albinele Sunt Prietenii Nostri”-2022/2023
workshop-Resurse CRED-2023

Managementul clasei de elevi prin tratare diferentiata si activitate de voluntariat-
2020

Dezvoltarea competentelor de comunicare cu ajutorul diferitelor platforme 2020
Educatia parintilor-componenta a formarii personalitatii copiilor 2020
Certificate of FREE Book Creator MasterClass/Certificate of Mastering
Flipgrid 9.04.2020

Intensiv de educatie digitali-Indreptar digital-2020

Adeverintd -,,Foloseste manualele 3D si instrumentele interactive pentru a
sustine lectii la distantd”, 2020

Curriculum relevant, educatie deschisd pentru toti -2020

Consilierea copiilor si parintilor prin comunicare educationald-2020
Managementul sistemic al clasei de elevi-2021

Inteligenta emotionala in actiune -2021

Stimularea motivatiei nvatarii prin jocul didactic-.2021

Abordarea transdisciplinara a invatarii-2021

Invitare experentiala si interculturala-2021

Relatiile sunt inima invatarii-2022

Formarea responsabilului cu formarea continua din scoli-2022

Dezvoltarea inteligentei emotionale pentru activitatea didactica-2022
Program de formare profesionala Competente sociale si civice-2022

Prof II-Mentorat de practica pedagogica-2022

Program national de formare profesionala continua ,,invat si zambesc”-2022
Aplicarea Instrumentului TEACH RO pentru observarea la clasd in
invatamantul primar si prescolar-2023

Mituri despre creier , minte si invatare-2023

Festivalul Digital Predau Viitor -2024

DIGIPROF - Pedagogie digitala pentru profesori -2025
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