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ADNOTARE
Dobrin Nicoleta: Valorificarea metodologica a textului in procesul de studiere a literaturii
romane in clasele primare
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2026

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
din 170 de titluri, 22 de anexe, 132 de pagini text de baza, 13 figuri, 11 tabele.

Publicatii la tema tezei: 4 lucrari stiintifice, 17 conferinte

Cuvinte-cheie: text literar (TL), text literar autentic (TLA), text instructie, asimilare
metodologica, competente lectorale (CL), competente de comunicare literara (CCL), competente
lingvistice (CL), competente socioculturale.

Domeniul de studiu reprezinta teoria si metodologia instruirii in clasele primare.

Scopul lucrarii constd in consemnarea epistemologica a textului literar si valorificarea lui
in practica educationala prin aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului literar.

Obiectivele cercetarii: analiza surselor conceptuale si studiul literaturii privind statutul
cognitive si formative ale textului literar; elucidarea continutului si modalitatilor de valorificare
metodologica a textului literar; consemnarea dimensiunii practic-operationale de formare a
competentelor lectorale in procesul de asimilare a continuturilor literare; stabilirea descriptorilor
de perfomanta a competentelor lectorale in cadrul procesului de invatare a operei literare in clasele
primare in baza textului literar; elaborarea Modelului de valorificare didactica a textului literar si
validarea lui prin experiment.

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in identificarea cadrului de referinta al textului
literar, argumentarea valorii formative a textului literar sub aspectul celor patru deprinderi
curriculare integratoare: comprehensiunea orald, comprehensiunea scrisa, exprimarea orala si
exprimarea scrisd; demonstrarea eficientei valorificarii metodologice a textului literar in procesul
de asimilare a continuturilor literare in clasele primare, elaborarea si fundamentarea teoretico-
practica a Modelului de valorificare didactica a textului literar.

Problema stiintificd solutionatd in cercetare consta in proiectarea Modelului de
valorificare didactica a textului literar si contributia metodologicad in modernizarea procesului de
invatare a operelor literare prin intermediul textului literar autentic de catre elevii claselor primare.

Semnificatia teoretica a cercetarii este argumentatd de: complexitatea conceptului de
competentd de comunicare literard si necesitatea operationalizarii eficiente in cadrul formativ al
invatdrii; fundamentarea teoretica a perspectivelor metodologice si a principiilor in cadrul
abordarii textului literar autentic; evidentierea necesitatii unei abordari holistice in vederea celor
patru deprinderi integratoare: comprehensiunea orald, comprehensiunea scrisa, exprimarea orald
sl exprimarea scrisd; integrarea tuturor componentelor ce apartin textului literar, a abilitatilor de
gandire critica prin valorificarea metodologica a textului literar autentic.

Valoarea aplicativi a lucririi este validata de: elaborarea si implementarea Modelului de
valorificare didactica a textului literar care poate fi implementat atat in clasele primare, cat si la
ciclul prescolar in procesul de invatare a continuturilor literare.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a produs prin activitatea didactica in cadrul
Scolii Gimnaziale Numérul 13 din orasul Rimnicu-Vilcea, judetul Vilcea, comunicari la
conferinte stiintifice nationale si internationale, publicatii in reviste stiintifice tip B precum:
Acta et Commentationes, Univers Pedagogic si Pro Didactica.



ANNOTATION
Dobrin Nicoleta: Methodological valorization of the text in the process of studying Romanian
literature in primary grades
Doctoral thesis in education sciences, Chisinau, 2026

Thesis structure: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography of 170 titles, 22 annexes, pages 132 basic text, 13 figures, 11 tables.

Thesis publications: 4 scientific papers, 17 conferences.

Keywords: literary text, authentic literary text, instruction text, methodological
assimilation, lectures, literary communication skills, language skills,sociocultural skills.

The field of study represents the theory and methodology of training in primary classes.

The purpose of the paper consists in the epistemological recording of the literary text and
its capitalization in the educational practice by applying the Model of didactic capitalization of the
literary text.

Research objectives: analysis of conceptual sources and study of literature on the status of
the literary text in the learning process of literary work; theoretical approach to the cognitive and
formative possibilities of the literary text; elucidation of the content and modalities of
methodological capitalization of the literary text. Designation of the practical-operational
dimension of the formation of the lecturer competences in the process of assimilating the literary
contents; establishing the descriptors of performance of the lecturer skills in the process of learning
the literary work in the primary classes based on the literary text; elaboration of the Model of
didactic capitalization of the text and its validation by experiment.

The novelty and scientific originality lies in the identification of the reference framework
of the literary text, the argumentation of the formative value of the literary text in the aspect of the
four integrative curricular skills: oral comprehension, written comprehension and oral expression,
written expression; demonstrating the efficiency of the methodological capitalization of the
literary text in the process of assimilating the literary contents into the primary classes ,elaboration
and theoretical-practical substantiation of the Model of didactic capitalization of the literary text.

The scientific problem solved in research consists in the design of the Model of didactic
capitalization of the literary text and the methodological contribution in the modernization of the
learning process of literary works through the authentic literary text by the students of the classes
primary.

The theoretical significance of the research is argued by: the complexity of the concept
of literary communication competence and the need for its efficient operationalization in the
formative framework of learning; theoretical substantiation and methodological perspectives and
principles in the approach of the authentic literary text.

Highlighting the need for a holistic approach to the four integrative skills: oral
comprehension, written comprehension and oral expression, written expression; integration of all
components belonging to the literary text, of critical thinking skills by methodological
capitalization of the authentic literary text.

The applicative value of the paper is validated by: elaboration and implementation of the
Model of didactic capitalization of the literary text that can be implemented both in the primary
classes, as well as in the preschool cycle in the process of learning literary content.

The implementation of scientific results took place through didactic activity within
Secondary School no. 13, Ramnicu Valcea the town, Valcea county, Romania at national and
international conferences, publications Acta et Commentationes, Univers Pedagogic, Pro
Didactica.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei abordate. La etapa actuald, cunoasterea si utilizarea
literaturii roméne prin intermediul textelor literare devine un deziderat obligatoriu al societatii
moderne. O schimbare majord in domeniul predarii-invatarii in ciclul primar din Romania o
reprezintd trecerea de la note la calificative. Extinderea procesului de la verificarea si aprecierea
produsului/ textului literar catre procesul de predare-invatare reprezinta o schimbare fundamentala
in modul 1n care intelegem si practicdm Invatarea textului literar in educatie.

Tn ultimele decenii, didactica textului literar a constituit un domeniu de cercetare marcat de
polarizari conceptuale, dinamizat, in special, odatd cu implementarea paradigmei de predare-
invatare-evaluare bazata pe competente. Conform curriculumului scolar actual, aceastd abordare
reconfigureazd actul educational prin centrarea strictd pe elev; astfel, interesul se muta cétre
valorificarea metodologica a textului literar, prioritizand metacognitia si mecanismele propriu-zise
prin care elevul proceseaza si asimileaza cunostintele.

Analiza cercetarilor referitoare la valorificarea metodologica a textului literar in
invatdmantul primar a scos 1n evidentd necesitatea formarii cadrelor didactice competente,
capabile sd asigure o predare-invatare autenticd, formativd si relevantd pentru elevi, sa
monitorizeze progresul in mod activ, ajustand strategiile de predare-invatare pentru a asigura
succesul formabililor, sa furnizeze un feed-back cuprinzator, intelegitor si motivational,
adresandu-se nevoilor individuale ale elevilor, sa creeze un mediu de incredere si deschidere in
procesul de predare-invatare-evaluare a textului literar.

In contextul invatimantului formativ-productiv, nu studiul literaturii romane ar trebui sa
ne preocupe, ci elevul prin atitudinea lui fatd de valorile textului literar din literatura romana.
Astfel, apare necesitatea utilizarii textului literar ca punct de pornire in procesul de predare-
invatare a literaturii romane, ludnd in considerare faptul ca tocmai textul literar este cea mai
relevantd unitate functionald. Textul literar antreneazd elevii In 1Insusirea si perfectarea
deprinderilor de asimilare a continuturilor literare; textul literar este un factor de informare si
modelare a comunicarii literare aflatd sub semnul valorii, un model de cunoastere a limbajului
literar la care tindem sa ajunga elevii. Atunci cand elevul dispune de un registru al unitatilor literare
mai bogat si mai nuantat, fara indoiald va stapani modalitatile literare de exprimare, va reusi sa
inteleagad diferite continuturi literare, liber isi va exprima ideile si opiniile sale. De aceea, cu
siguranta putem afirma cd mesajul lecturii artistice determina importante modificari Tn exprimarea

literara si comportamentald a elevilor.
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Invitarea literaturii romane in ciclul primar, prin intermediul textului literar, este o tema
actuald pentru invatamantul primar atat in Romania, cat si in Republica Moldova. Integrarea
textului literar in practica educationald este justificatd de valentele sale multiple, acesta vizand
necesitatile lingvistice, culturale, intelectuale si estetice ale educabililor si contribuie la
dezvoltarea armonioasd a personalitatii elevului. Utilizarea textului literar, ca temelie pentru
invatarea literaturii romane in clasele primare, trezeste curiozitatea si interesul elevilor.

Invitarea literaturii romane prin intermediul textului literar nu inseamna doar o simpla
asimilare teoretica a unor cunostinte de literatura romana, ci dezvoltarea vocabularului, a gandirii
critice, artistice, etc.

Pentru a dispune de o comunicare literard, nu este suficient sa stdpanesti limbajul literar,
unitdtile literare, campurile literare ale sistemului literar; asimilarea continuturilor literare
presupune si capacitatea de a reproduce informatia literard, de a elabora mesaje orale si scrise in
diverse situatii de comunicare literara, de a discuta in baza lecturilor, de a formula intrebari si
raspunsuri pe baza textului citit, de a exprima opiniile, gandurile, sentimentele cu privire la faptele
si actiunile personajelor prezente in textul literar. In aceastd ordine de idei, valorificarea
metodologica a textului literar in cadrul Tnvatarii literaturii roméane are scopul de a forma o culturd
literard ascendenta a elevului adaptata la mediul sociocultural.

Valorificarea metodologica a textului literar cerceteazd obiective instructiv-educative si
formative complexe. Astfel, un prim obiectiv este acela de a-i ajuta pe elevi sa asimileze literatura
romana pentru a o folosi ca mijloc de exprimare si comunicare literard. Valorificarea metodologica
a textului literar contribuie, de asemenea, la sensibilizarea elevilor fata de mesajul literar-artistic
,»daruit” de autor, la cultivarea capacitatilor estetice, a discerndmantului critic si a judecatii literare
de valoare.

Abordarea textului literar ca factor al educatiei literare a elevului este in atentia
cercetatorilor Adam J. M. [138], Dersidan J. [47], Granaci L. [67], Tugui T. [132], Munteanu St.
[92] etc.

Astfel, in ultimele decenii obiectul de cercetare al didacticienilor a fost procesul de insusire
a literaturii roméane de catre elevii claselor primare privind educatia literar-artistica: V1. Paslaru
[105] — Perspectiva literara si culturala, C. Parfene [101] — Teoria orientarii comunicativ-literara
etc.

Problematica textului literar a constituit obiectul de studiu al lucrdrilor semnate de R.
Jakobson [82], R. Barthes [5], P. Cornea [29], M. Vasile [133], C. Parfene [101], S. Cemortan

[23], C. lonescu [75], etc., care au cercetat specificul textului, structura, functiile, valoarea lui
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informativa si formativa; iar valorificarea metodologica a textului literar — ca factor al nsusirii
continuturilor literare — a devenit o strategie de cercetare in perspectiva.

Prezinta interes teoriile, conceptele si ideile din domeniul psihopedagogiei, lingvisticii,
psiholingvisticii, stiintelor comunicarii literare: teoria lingvistica a textului (E. Coseriu [32], O.
Ducrot, J.M.Schaeffer [142], H. F. Plett [156]); perspectiva discursiva; conceptul de literalitate (P.
Cornea [29], R. Jakobson [83], Y. Lotman [153]); teoria functiilor textuale (C. Parfene [101]);
conceptul pragmaticii textuale (C. Schiopu [126]); valentele formative ale textului literar (C.
Parfene [101], N. Eftenie [61], VI. Paslaru [105], E. Botezatu [11], S. Cemortan [23]); conceptii
privind predarea si invatarea blocurilor semantico-verbale (M. Grigorovita [68]); abordari privind
valorificarea metodologica (I. Cerghit [26], I. Neacsu [93], T. Callo [17], L. Granaci [65]);
conceptii referitoare la tehnologiile educationale moderne (D. Patrascu [104], V1. Gutu [70]);
recomandarile si sugestiile consiliului Europei in domeniul procesului de invatamant.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei de cercetare

Practica educationald contemporand reclamad reevaluarea continutului literar si a
strategiilor de valorificare metodologica a textului literar din perspectiva stabilirii impactului
formativ asupra formarii competentelor lectorale si asupra dezvoltarii armonioase a personalitatii
elevilor. Necesitatea acestei abordari deriva dintr-o realitate constanta la nivelul ciclului primar,
unde explorarea textului literar se rezuma adesea la exprimarea unor opinii de suprafata. Aceasta
discrepanta determina problema de cercetare: in pofida unor directii prioritare care vizeaza
asigurarea calitdtii in predarea-invdtarea literaturii romane in clasele primare, textul literar este
insuficient valorificat metodologic sub aspectul promovarii invatarii motivate a continuturilor.

In aceasta ordine de idei, obiectul cercetirii 7l constituie procesul de valorificare
metodologica a textului literar in procesul de invatare a literaturii romane prin intermediul textului
literar n ciclul primar.

Prin urmare, problema educatiei pentru valorificarea didactici a textului literar din
perspectiva sporirii invatarii elevilor din ciclul primar explicad preocuparea noastra pentru
solutionarea urmatoarelor contradictii:

a) caracterul formativ declarat al programei si orientarea predominant functionala a
activitatilor de lectura;

b) centralitatea textului literar si lipsa unor repere metodologice explicite pentru valorificarea
acestuia;

c) diversitatea textelor literare propuse si nivelul redus de stimulare a invatarii motivate.

12



Scopul cercetirii constd in consemnarea epistemologica a textului literar si valorificarea
lui in practica educationala prin aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului literar.

Obiectivele cercetarii: scopul cercetarii a generat urmatoarele obiective:

e analiza surselor conceptuale si studiul literaturii romane privind statutul textului literar in
procesul de nvatare a continuturilor literare;

e abordarea teoreticd a posibilitdtilor cognitive si formative ale textului literar;

e clucidarea continutului si a modalitatilor de valorificare metodologica a textului literar;

e consemnarea dimensiunii practic-operationale de formare a competentelor lectorale la
literatura romana in baza textului literar;

e stabilirea descriptorilor de performanta a competentelor lectorale in cadrul procesului de
invatare a literaturii romane in clasele primare in baza textului literar;

o celaborarea Modelului de valorificare didactica a textului literar si validarea lui prin

experiment.

Ipoteza cercetirii: Invitarea literaturii romane prin intermediul textului literar in ciclul
primar, prin valorificarea metodologica a textului literar, va fi posibila si eficientd in conditiile n
care:

v' va fi stabilit cadrul referential al textului literar;
v" va fi identificat potentialul formativ al textului literar in context curricular;
v" vor fi racordate finalitatile formative ale textului literar la competentele lectorale.

Metodologia cercetarii:

La nivel de conceptualizare teoretica: documentarea stiintifica, analiza si sinteza
epistemologicd, modelarea teoretica.

La nivel experimental: analiza factologica, testul, textul formativ, observarea directa,
modelarea practica, colectarea de date, experimentul pedagogic (de constatare, de formare, de
control).

La nivel experiential: validarea, formularea de concluzii si recomandari.

Noutatea si originalitatea stiintificd a cercetarii rezidd in identificarea cadrului de
referinta al textului literar, argumentarea valorii formative a textului literar sub aspectul celor patru
deprinderi curriculare integratoare: comprehensiunea orala, comprehensiunea scrisa, exprimarea
orala si exprimarea scrisa; demonstrarea eficientei valorificarii metodologice a textului literar in
invatarea literaturii romane prin intermediul textului literar in clasele primare; elaborarea si

fundamentarea teoretico-practica a Modelului de valorificare didactica a textului literar.
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Semnificatia teoretica a cercetarii este relevata prin valoarea formativa a textului literar
consemnatd de valorificarea metodologicd, care are un impact major asupra competentelor
modelarea personalitatii elevului prin prisma comportamentului verbal; prin implementarea
Modelului de valorificare didactica a textului literar in procesul de invatare a literaturii romane
prin intermediul textului literar in clasele primare confirma valoarea lui formativa si evidentiaza
dezvoltarea deprinderilor curriculare integratoare: comprehensiunea orald, comprehensiunea
scrisd, exprimarea orald si exprimarea scrisa.

Valoarea aplicativa a cercetarii derive din validarea experimentala a Modelului de
valorificare didactica a textului literar configurat ca un demers pedagogic aplicabil in
invatdmantul primar. Acesta constituie un instrument operational eficient In vederea realizarii
noilor orientari metodologice prevazute de conceptia Tnvatarii literaturii roméane prin intermediul
textului literar si de curriculumul scolar.

Prin abordarea valorificarii metodologice a textului literar, rezultatele cercetarii vor avea
impact asupra optimizarii procesului educational care vizeaza predarea-invatarea continuturilor
literare Tn clasele primare.

Implementarea rezultatelor stiintifice

Ideile principale ale investigatiei tin de specificul divers al metodelor de cercetare, de
prelucrarea statisticd a datelor si de analiza comparativa a valorilor experimentale. Rezultatele
cercetarii au fost prezentate si aprobate la seminarele instructiv-metodice organizate la Scoala
Gimnaziala Numarul 13 din Ramnicu-Valcea, judetul Vialcea, in cadrul conferintelor stiintifice
internationale, publicate in reviste stiintifico-metodice: Asigurarea Egalititii de Sanse prin
Management Educational si Servicii de Asistentd Psihopedagogica in Contextul Provocarilor,
Univers Pedagogic, Acta et Commentationes, Pro Didactica.

Cercetarea s-a desfasurat in trei etape:

Prima etapa (2020-2021): documentarea bibliograficd, cercetarea, interpretarea si
sintetizarea ideilor si conceptiilor cercetatorilor n domeniul respectiv; structurarea continutului
tezei; elaborarea capitolelor teoretice.

Etapa a doua (2021-2022): proiectarea si elaborarea materialelor experimentale;
desfasurarea experimentului pedagogic.

Etapa a treia (2022-2023): interpretarea sintetici a rezultatelor experimentale si

redactarea textului.
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Volumul si structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 147 de titluri, 21 de anexe, 105 pagini text de baza, 13 figuri, 14 tabele.

Cuvinte-cheie: text literar (TL), text literar autentic (TLA), text instructie, asimilare
metodologica, competente lectorale (CL), competente de comunicare literara (CCL), competente
lingvistice (CL), competente socioculturale.

Sumarul compartimentelor tezei

In Introducere este argumentatd actualitatea teoretico-practici a temei, este reflectat
gradul de cercetare a investigatiei, sunt formulate: problema, obiectivul, scopul, ipoteza si
obiectivele cercetdrii. Se precizeaza esantionul experimental, este ilustratd valoarea teoretica si
aplicativa a cercetdrii, se inainteaza tezele pentru sustinere, este indicatd inovatia stiintifica.

Capitolul 1, Textul literar in diversitatea formelor lui de manifestare, vizeaza analiza
cadrului al domeniului abordat: delimitarile conceptuale ale textului si ale literalitatii, specificul,
structura interna si functiile textului literar. In aria preocuparilor directe, privind definirea notiunii
de text, se inscriu investigatiile cercetatorilor M. Bahtin [4], P. Cornea [29], J. Kristeva [85], E.
Coseriu [32], L. lonescu-Ruxandoiu [78]. De fapt, definitiile textului variazd in functie de
disciplinele si de metodele explorarii. Utilizat in procesul educational, textul este abordat ca
»secventd discursiva, Inscrisa Intr-un domeniu specific de activitate”.

In cuprinsul paragrafelor capitolului se delimiteazi aspectele de influentd formativa a
textului literar in cadrul procesului de invatare a continuturilor literare in ciclul primar.

Abordand problema specificului literar cercetata de R. Jakobson [82], P. Cornea [29], C.
Parfene [101], M. Bahtin [4], putem afirma ca textul literar este subordonat unui scop artistic si are
ca dominanta valoarea esteticd. El este constituit din doud coordonate: una intangibila (structura,
limbaj poetic, componenta informativa a continutului) si alta conventionald (mesajul sugerat).
Scopul emiterii unui text literar este acela de a prezenta imaginea unei lumi posibile si de a
transmite idei si sentimente.

Privit ca sistem alcatuit din mai multe straturi, textul literar a constituit obiectul cercetarii
multor teoreticieni ai literaturii (C. Schiopu [126], N. Eftenie [61]).Textul literar este un produs
finit, are un inceput si un sfarsit, formeaza o entitate autonoma si este dotat cu o organizare interna
bine definita.

Explorat in cadrul procesului de invitare a continuturilor literare in ciclul primar, textul
literar indeplineste o serie de functii printre care cele mai importante sunt: functia comunicativa,

referentiala, informativa, motivationala, formativa, estetica si expresiva.
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Capitolul 1, Conceptualizarea teoretica si structurala a Modelului de valorificare
didactica a textului literar, prezintd domeniul investigational si se concentreaza asupra valentelor
formative ale valorificarii metodologice a textului literar in procesul de invatare a continuturilor
literare.

De aceea, trebuie sa mentionam ca textul literar autentic este o structura complexa, in care
componentele interactioneaza, iar intregul se reflecta in fiecare dintre detaliile ce contribuie la
configurarea lui.

Astfel, se constata ca problematica integrarii literaturii romane in procesul de invatamant
a constituit obiectul de studiu al cercetarilor semnate: B. Bratu [12], V. Goia [62], G. Calinescu
[22], C. Parfene [101], E. Botezatu [10], VI. Paslaru [105] etc.

Avénd in vedere ideile cercetatorilor mentionati, constatam ca textul literar contribuie la
cultivarea unor atribute speciale ale dezvoltarii umane, intr-o ierarhie, care apeleaza la gandire,
limbaj, emotii, sentimente, imaginatie, interese. Textul literar raspunde necesitatilor lingvistice,
culturale, intelectuale si estetice; serveste drept baza pentru invatarea literaturii romane in clasele
primare, stimuleaza curiozitatea, interesul elevilor si contribuie la dezvoltarea armonioasd a
personalitatii acestora.

Tn cadrul cercetarii ne-am propus si analizim manualele de literaturd romana pentru clasa
I si a II-a din perspectiva valorificdrii metodologice a textului literar. Am constatat ca exista un
decalaj intre numarul de texte literare autentice utilizate de autorii manualelor.

Desi textele literare n-au disparut complet din manualele de literaturd roména, problema
nu tine atat de locul lor in abordarea comunicarii literare, cat de faptul ca textele literare nu sunt
valorificate metodologic. Nici exersarea textului literar autentic intr-o serie de exercitii
traditionale, obisnuite, nu garanteaza angajarea personalitatii subiectului. Din contrd, el va ramane
un observator pasiv al acestui ,,document autentic” si nu va participa in mod real intr-o situatie de
comunicare literara.

In viziunea noastra, valorificarea metodologicid a textului literar vizeazi utlizarea
diverselor metode si tehnici de explorare a acestui tip de text si este o modalitate de facilitare a
procesului de invatare a continuturilor literare, prin activizarea optima a elevilor.

De aceea, textul literar autentic ocupd un loc important in procesul de invatare a operelor
literare in clasele primare, prin intermediul lui se realizeaza scopurile constructiv-educative.
Elaborand Modelul de valorificare didactica a textului literar, am respectat criteriile de selectare
a textelor propuse de autorii Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi, cum ar fi:

— complexitatea lingvistica;
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— tipul textului;

— structura textului, lungimea textului;

— interesul manifestat de elev, tipul de rapuns asteptat.

In aceasta ordine de idei, subliniem faptul ci valorificarea metodologica a textului literar
trebuie organizata astfel incat sa contribuie la dezvoltarea celor patru deprinderi integratoare:
comprehensiunea orala, comprehensiunea scrisd, exprimarea orald si exprimarea scrisa.

Valorificarea metodologica a textului literar contribuie la formarea competentelor
lectorale, in baza cdrora se formeaza si se dezvolta competentele lingvistice, de comunicare literara
si socioculturala.

Prin elaborarea Modelului de vaorificare didactica a textului literar ne propunem sa
promovam un invatdimant modern care poate sa ajute la formarea gandirii independente si creative
a elevilor, valorificand intregul potential intelectual, afectiv si motivational al acestora.

Capitolul 1, Validarea experimentala a Modelului de valorificare didactica a textului
literar, reflecta cercetarea experimentala care s-a bazat pe rezultatele investigatiei teoretice si care
s-a desfasurat in Scoala Gimnaziald Numadrul 13 din orasul Ramnicu-Vélcea, judetul Valcea,
Romania. Esantionul experimental 1-au constituit 110 elevi din clasa I si clasa a II-a.

Cercetarea experimetald a inclus trei etape: experimentul de constatare, experimentul de
formare si experimentul de control.

Obiectivele experimentului de constatare au vizat analiza manualelor scolare, stabilirea
nivelului de receptare a textului literar autentic de catre elevi si determinarea nivelului initial de
posedare a competentelor lectorale. Obiectivul principal al experimentului de constatare rezida in
stabilirea nivelului de posedare a competentelor lectorale al fiecarui elev din esantionul
experimental de baza, constituit din 56 de elevi si esantionul de control, format din 54 de elevi; au
fost aplicate doua teste de evaluare. Drept criterii de evaluare a competentei lectorale au fost
selectate si adaptate cele elaborate de Cadrul European de Referintd pentru Limbi, pe niveluri.

Experimentul de formare a avut drept scop implementarea Modelului de valorificare
didactica a textului literar; abordarea valorificarii metodologice a textului literar ca factor al
invatarii operelor literare in clasele primare. In cadrul experimentului de formare, care s-a
desfasurat in doua etape, s-a aplicat Modelul de valorificare didactica a textului literar, S-au
utilizat metode si tehnici activ-participative, care asigurd eficientizarea invatarii operet literare. La
prima etapa s-au propus patru texte literare autentice, precum si metode de explorare a acestora,

finalitatea fiind un test formativ. La etapa a doua a experimentului de formare s-au utilizat, de
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asemenea, patru texte literare autentice, etape si metode de abordare a lor, precum si un test
formativ.

La etapa finala a experimentului pedagogic s-a propus testarea eficientei Modelului de
valorificare didactica a textului literar si compararea nivelului de asimilare a competentelor
lectorale ale elevilor din esantionul experimental si din esantionul de control.

Tn cadrul experimentului de control au fost implicati toti cei 54 de elevi de la etapa
experimentului de constatare. Tn cadrul probei de control s-au aplicat doui teste de evaluare.

Datele obtinute au demonstrat cd elevii din esantionul experimental au beneficiat de o
formare si dezvoltare a competentelor lectorale, acumuland blocuri de unitati literare suficiente
pentru a produce mesaje corecte si coerente.

Diferenta evidenta dintre experimentul de constatare si cel de control evidentiaza faptul ca
aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului literar a fost rezultativa, obiectivele

propuse au fost atinse.
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I. TEXTUL LITERAR IN DIVERSITATEA FORMELOR LUI DE MANIFESTARE

1.1. Delimitiri conceptuale in problematica textului literar

Astdzi, in secolul al XXI-lea, cand totul se dezvoltd cu o rapiditate surprinzitoare in
Romania, si in Republica Moldova are loc formarea unui sistem nou al invatamantului, orientat
spre integrarea 1n spatiul educational al lumii moderne [100, p. 704].

Prevazute in planul de invatdmant, limba si literatura roméana ocupd un loc important in
procesul instructiv-educativ in clasele primare, deoarece, pe langa faptul ca sunt mijloc de
comunicare, ele vizeaza un obiectiv central de dezvoltare a unei constiinte lingvistice culturale.

Tn viziunea autorilor Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi, invatarea unei
limbi (in cazul nostru, invatarea literaturii romane) este un proces care depinde atat de succesele
societatii, cat si de cele obtinute in procesul de predare-invatare-evaluare in clasele primare, pe
masura ce elevii ating performante intr-o gama din ce in ce mai variata de activitdti communicative
[16, p. 203].

Roman Jakobson, un reprezentant al scolii formaliste ruse, in lucrarile sale de inceput,
definea poezia ca limbaj cu functie estetica. Ulterior, in studiul Lingvistica si poetica, el sustine ca
»functia poeticd a limbajului este orientarea lui spre mesajul literar si conectarea lui spre opera
literara ca atare” [82, p. 720].

In aceastd ordine de idei, si definitia lui Tzvetan Todorov se incadreaza in acest context,
intrucat, in viziunea autorului, textul literar trebuie studiat in realitatea sa: ,,Notiunea de text nu se
afld pe acelasi plan cu notiunea de fraza. Textul poate sa coincida cu o carte sau cu o Intreaga
carte”; textul constituie un sistem, care nu trebuie identificat cu sistemul lingvistic, ci trebuie
corelat acestuia [147, p. 702].

Abordand notiunea de text, care, in cazul sdu o inlocuieste pe cea de opera literara, autorul
francez Roland Barthes atrage atentia asupra faptului ca aceasta substitutie conduce la ,,moartea
autorului”, in sensul in care autorul isi poate gasi cu greu utilitatea intr-un astfel de discurs despre
literatura. Conform lui Barthes, ,,analiza textului nu va respinge catusi de putin informatiile
furnizate de istoria literara; ea va contesta doar mitul criticii conform careia opera literara ar intra
intr-o miscare evaluativd. Din acest moment, intrdm in jocul semnificatiilor literare. Analiza
literara devine pluralista” [139, p. 226].

Conform acestor constatari, se confirma faptul ca textul se dovedeste a fi instrumentul
esential de lucru cu elevii la nivelurile invatdmantului; un suport pretios In optimizarea activitatii

instructiv-educative si in asigurarea calitatii didactice a profesorului. Referindu-ne la procesul de

19



predare-invatare-evaluare a literaturii romane in clasele primare, subliniem ca textul intotdeauna
a jucat un rol important in conceptualizarea metodologiei de predare a literaturii romane.

Conceptul de text (din latina textus, tesaturd), notiune care s-a impus in comunitatea
stiintifica si didacticd a ultimilor decentii, ,,calatoreste” in mai multe variante de sens, dintre care
tinem le mentionam pe urmatoarele trei. Prima acceptie, cea mai raspandita, folosita in limbajul
cotidian, considera textul un ,,document scris”, asimilandu-1 cu notiunea de ,,opera literara”.

A doua viziune, introdusd de lingvistii anilor *60, abordeaza textul ca ,,0 dimensiune
variabild”. A treia optiune a textului, destul de specifica, sustinuta de cercetatorii francezi grupati
in jurul revistei ,,Tel Quel”, considera textul drept o ,,practicad semnificativa in comunicare”. in
opinia criticului literar J. Kristeva, textul, ,,practicad semnificativa in comunicare se defineste, in
primul rand, ca o productivitate individuala a fiecarui elev, realizata in si prin limbaj [85, p. 493].

In varianta specifica sistemului de predare-invatare, textul reprezinta:

e totalitatea frazelor care constituie o scriere sau opera,

e scriere considerata in redactia sa originala si autentica.

In aceasti ordine de idei, constatim faptul ci textul se impune printr-o dubla identitate: una
fizica, fiind semn material, grafic; cealaltd — ideald, avand o structurd semnificativa. Sensul
textului se manifesta exclusiv in procesul receptarii mesajelor literare sau a componentelor literare.

Din acest motiv, o disimetrie variabild se poate forma in interiorul unui text intre blocul
verbal si blocul semantic si atunci acelasi sens textual poate genera mai multe semnificatii.

Daca marile creatii literare ale antichitatii, Odiseea si Oedip, ar fi ajuns pana la noi in forma
lor originala, sustine cercetdtorul P. Cornea, ceea ce s-ar fi pastrat, cu sigurantd, ar fi ,,coloratura
lor exterioard”. In ceea ce priveste ,coloratura interioard” — imaginea lor mentald” — sansa
recuperdrii exacte este imposibila. Noi nu putem lectura aceste opere exact asa cum le-au citit cei
care ne-au precedat [29, p. 256]. Motivul este simplu: in literatura ,,semnificatul nu transfera
informatia semnificat invariabil”. Formarea sensului depinde nu numai de ceea ce se comunica, ci
st de modul in care cititorul (elevul) intelege ce a spus.

De fapt, definitiile textului variaza in functie de metodele explorarii. Aceasta tezd a fost
demonstratd de lingvistul H.F. Plett, care identifica trei aspecte de explorare a textului. La nivelul
explorarii sintactice, textul este o combinare de 2-3 enunturi a céror coeziune trebuie sa fie
asigurata de elementele-legaturd existente intre ele. Sub aspect pragmatic (al receptorului),
conditia existentei si functiondrii textului este ca si ,,secventele de comunicare”, ce sunt parte
componentd a textului care sd transmitd o informatie cu o contributie substantiala la formarea

literara a elevilor. Aceasta dimensiune prefigureazd o corelatie inteligibild intre emitdtor si
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receptor, valorificand experientele fundamentale ale elevilor prin intermediul contextelor si al
mesajelor literare. Sub ,,aspect semantic”, un text devine productiv dacd genereazd o tema
explicita, indica o realitate perceputa de elevi la nivel de formare a orizontului intelectual-cultural
al acestora [156, p. 450].

Din punct de vedere sociopsiholingvistic, A. Babailova [159, p. 151] defineste textul drept
un semn compus $i 0 unitate integrd a comunicarii, un sistem de elemente semantice unite intr-0
structurd comunicativ-cognitivd unicd, caracterizatd printr-o anumitd definitivare verbala si
structura compozitionala. Unii considera drept text chiar si un enunt desfasurat, corelat la triada
preeveniment-endoeveniment-posteveniment literar, daca exista o alta informatie necesard in
memoria elevului, destinatar al comunicarii textuale, lucru care, in opinia noastra, pare mai putin
convingator, deoarece nu se pot suprapune aceste doud realitati notionale diferite: enuntul, ce tine
de aspectul gramatical al limbii, si textul ce tine de cel semantic.

Autoarea T. Dridze considera ca textul opereaza, pe de o parte, cu semne denotative (atunci
cand semnul denumeste un obiect concret, indiferent de veridicitatea sau eroarea lor) si, pe de alta
parte, cu semne designative (atunci cand semnului ii corespunde o notiune sau indicad legatura
dintre notiuni). Aceste semne intra in diverse relatii semantice succesive. Insusi textul este un semn
de un anumit tip sau un supersemn, care impune elevului un program de activitate si conduita [ 160,
p. 268].

Cercetatoarea J. M. Adam evidentaiza trei orientari tipologice ale textului:

e texte in care predomina functia emotiva, texte In care predomina functia referentiala si
texte In care predomina functia conotativa;

e dupa criteriul formal, tematic, retoric, pragmatic etc., ca marcatori enungiativi;

e dupa clasificare: tipul descriptiv, care prezinta organizarea spatiald, tipul narativ, care
este concentrat pe desfasurarea in timp; tipul expozitiv, care este asociat cu analiza si sinteza
receptarilor conceptuale; tipul argumentativ, care este centrat pe o luare de pozitie si tipul
instructiv, care indica o actiune. Autoarea afirma ca existenta unor tipuri de texte bine definite
este o utopie, deoarece, daca se are in vedere actul comunicativ, aceasta este o expeditie
intentionala. Fiecare text este o unitate destul de eterogena pentru a putea fi incadrat exclusiv intr-
0 anumita categorie tipologica.

Textul este 0 manifestare materiald grafica a actului de comunicare la lectiile de literatura
romani [41, p. 130]. In acest context, desi acceptam ideile formulate de cercetitoarea J. M. Adam,

consideram discutabila teza conform careia dimensiunea comunicativa si intentionalitatea, private
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drept constant definitorii, ar argumenta imposibilitatea unei delimitari tipologice coerente in
taxonomia textuala.

Din aceste considerente, este justificabild perceperea textului Tntr-o maniera specifica, pe
care ne-o propune cercetitorul E. Coseriu. In opinia savantului, textul este o constructie in care se
prezintd simultan trei niveluri de functionalitate, trei tipuri de continut: desemnarea, semnificatul
si sensul [31, p. 302]. Desemnarea este referinta la realitate, adica relatia, in fiecare caz fiind
determinata intre o expresie lingvistica si o stare de lucruri reald, intre semn si un lucru de notat.
Semnificatul este continutul unui semn sau al unei expresii date intr-0 anumita situatie. Sensul este
continutul propriu al unui text, textul poate sd exprime dincolo de desemnare si semnificat.

In alta ordine de idei, lingvistul E. Coseriu afirma ca in text nu exista semnificatie; in text,
semnificatia este instrumentul pentru a desemna ceva; semnificatia se giseste in limba si in
constiinta vorbitorului (elevului) [31, p. 184].

In acest context, este relevanti ideea sustinutd de cercetatorul T. Todorov, care afirma ca
textul supus analizei e o suita de fraze [146, p. 267] si propune distinctia dintre aspectul verbal al
unui text, constituit din totalitatea elementelor specific lingvistice, aspectul sintactic, care se
refera la relatiile dintre unitatile textuale si aspectul semantic, ca produs complex al continutului
semantic al unitatilor lingvistice. In opinia cercetitorului T. Todorov, studiul aspectului verbal
reclama atentie fenomenelor stilistice, precum si celor elementare, cum ar fi lungimea textului;
pentru cercetarea aspectului sintactic, Todorov propune analiza propozitionala, care permite
segmentarea textului in enunturi logice simple [147, p. 267 ].

Asadar, in consonantd cu opiniile lingvistului O. Ducrot, se pot delimita cateva repere
esentiale, pe care orice teorie a textului ar trebui sa le integreze. Este vorba de:

e coeziunea textului, care desemneazd modalitatile specific verbale, iar coeziunea
transfrazica tine direct de cea textuald;

e coerenta textului, care presupune configuratia conceptelor care organizeazd universul
textual; aceasta coerentd garanteaza continuitatea si integrarea progresiva a semnificatiilor in jurul
informatiei textuale [ 147, p. 530].

Ipoteza enuntatd de cercetatoarea L. Ionescu-Ruxandoiu subliniazd faptul ca termenul
»discurs textual” este folosit pentru a confirma importanta textului, reprezentat de o singura unitate
semantico-sintactica [78, p. 119].

Analizele efectuate n acest cadru situeaza geneza textului la nivelul proceselor cognitive

prelingvistice.
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In aceeasi arie de idei, cercetitorul Meghentesov S. afirmi ci conceptul de caracter
neintrerupt, coerentd si delimitare tin de categoriile textului; caracterul coerent al textului este
interpretat fie ca o legaturd de sens, care se reflectd si asupra enunturilor cu nuantd de coerenta
locala, fie ca legatura de continut, ce asigura unitatea ansamblului textual — coerenta globala. Prin

urmare, vom configura un continut concret [164, pp. 59-68].
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Figura 1.1. Specificul pragmatic al textului (dupa L .Vicol)

Anume datoritd coerentei, consecutivitatea enunturilor se prezintd drept ceea ce exprima
tema trecutului si desemneaza o finalitate interioara a textului, sustine cercetatorul E. Illenaenc
[168, pp. 9-12].

Totodata, mentionam si opinia cercetatorului K. Sommerfeldt despre rolul campurilor
functional-semantice ale textului, definindu-le ca pe niste elemente de limba, care au trasaturi
semantice identice. Referindu-se la tipurile de texte, autorul constata:

o clasele de texte se diferentiaza dupa dominanta intentiei comunicative (functia textului),
activizare, informare, explicare si stabilire a contactului;

e tipurile de texte sunt subclase ale claselor de texte, care corespund unor intentii
comunicative speciale: informativ-obiectuale, informativ-emotionale, de convingere, de explicare;

e speciile de texte se determinad in baza evidentierii in procesul analizei a formelor
compozitionale dominante; in textele explicative trebuie diferentiate textele argumentative si
explicative;

e subspecii de texte, determinate in baza unor criterii general-aspectuale (obiectul, sfera
comunicdrii, partenerii, canalul comunicarii si situatia) si conventionale (formele generale

utilizate) [161, pp. 10-16].
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Avand 1n vedere obiectivele cercetarii noastre, privind valorificarea textului n procesului
de predare-invatare-evaluare a literaturii romane, ne raliem la definitia propusa de autorii Cadrului
European Comun de Referintd pentru Limbi, In opinia cédrora textul este orice secventa discursiva
(orald si/ sau scrisa), inscrisa intr-un domeniu specific de activitate, care, fie ca suport sau scop,
fie ca produs sau proces, constituie ocazia desfasurarii unei activitati comunicative pe parcursul
indeplinirii unei sarcini [16, p. 16].

In contextul alinierii la aceasta paradigma conceptuald, este necesar de mentionat ca
problematica textului literar implicd doud modalitati esentiale de abordare si de rezolvare:

e cercetarea textului literar ca o entitate lingvistica functionala;

e depistarea ,,blocurilor explicative” care apartin in exclusivitate textelor literare din
perspectiva educationala.

Din perspectiva primei coordonate, textualitatea este un proces de integrare a formei si a
continutului, evidentiind calitatea explorarii tuturor unitatilor comunicative. Cercetatorul E.
Vasiliu afirma ca textualitatii 1i apartine elementul ,,coeziunea”, care desemneaza, in special,
legaturile exterioare, formale; iar coerenta — legaturile interioare, de sens [134, p. 163]. Toate
aspectele textualitatii le putem regasi in textele literare.

Tn opinia cercetatorului E.I. Sendels, dispersarea semantica a acestor doi termini, coerentd
si coeziune, nu poate fi acceptata. Coerenta, in acceptia savantului, poate indeplini trei functii de
baza:

e asigurd legatura semanticd dintre partile textului, necesara atit in determinarea temei
generale a textului, cat si a microtemelor;

e il pregateste pe receptor (pe elev) pentru informatia care urmeaza, il conduce pe calea
cunoasterii textului;

e intareste memoria textuald, intorcandu-l pe receptor (pe elev) la cele anterioare,
amintindu-i despre cele citite, apeland la cunoasterea de catre el a realitatii.

E important sa mentionam si alte constante ale textului, cum sunt intentionalitatea i
acceptabilitatea. Orice text este o structura intentionald, supusa unor standarde de acceptabilitate.
Intentia comunicativd a emitatorului se realizeaza numai in cazul in care e recunoscuta exact de
receptor, astfel devine un bloc cognitiv comun al emitatorului si al receptorului. Dificultatea de a
recunoaste exact intentiile comunicative ale emitdtorului sunt strdns legate de discrepantele
posibile intre sensul literal al enuntului si sensul pe care i-l atribuie emitatorul. Polii emiterii si cel
al receptarii sunt asimetrici, sustine cercetatorul L. Ionescu-Ruxandoiu [78, p. 112.], deoarece

problemele pe care le au de solutionat emitatorul si receptorul sunt diferite. Emitatorul se intreaba
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cum sa spuna un anumit lucru astfel incat si-1 determine pe receptor sa-i inteleagd corect enuntul,
discursul literar, sd-i sesizeze intentiile comunicative si sa reactioneze. lata de ce comportamentul
emitatorului trebuie sa fie, prin excelentd, unul strategic.

Apoi urmeaza notiunea de ,,diferentiere generica”, deoarece analiza textualitdtii nu poate
trece cu vederea extrema diversitate a genurilor de texte posibile si poetica textului, care ne
prezintd o textualitate specifica. Este de fapt, un semn direct al creativitatii textuale. Nu mai putin
important este rolul destinatarului [147], deoarece receptorul poate sa aleaga intre un destinatar
determinat si altul nedeterminat si dominanta ilocutorie — textul va fi o descriere (cazul unei opere
literare), o amenintare etc. Toate aceste premise, care ii permit receptorului (elevului) sa identifice
opera literard drept exemplu de un anumit tip de limbaj si de un anumit tip de comunicare,
circumscriu regulile constitutive de asimilare a textului literar.

in opinia noastra, realitatea lor generica se refera la stabilirea unui cadru comunicational,
la un fapt intentional si nu la determinarea operei literare ca mesaj singular, respectiv, la o situatie
textuald (tematica sau formali). In continuare, propunem notiunea de norme de reglare formale
sau tematice. Din punctul de vedere al organizarii sintactice si semantice ale textului si, Indeosebi,
al structurii formale si tematice, textele nu pot fi caracterizate prin reguli constitutive de ordin
suprafazic; la nivelul determinarilor de ordin intentional sau pragmatic, opera literard nu face decat
sa exemplifice proprietatile generice; la nivelul textului, ea (opera literard) le poate modifica, le
poate transforma sau chiar submina modelul literar. Chiar daca nu respectam o oarecare norma de
reglare, aceasta nu poate distruge inteligibilitatea operei literare.

Din perspectiva cercetarii noastre, unul dintre aspectele principale ale legaturii de sens
dintre enunturile unui text literar este implicatia. Aceasta reprezintd o operatie logica de unire a
notiunilor, manifesta prin relatia dintre o cauza sau conditie (antecedentul) si urmarile lor, sustine
E. Kuapsixosa [162, p. 93]. Mecanismul implicatiei este o conditie obligatorie a interpretarii si
intelegerii adecvate a textului in valorificarea lui In procesul educational.

Cercetatorul N. Serkova defineste unitatea superfrazica ca pe una functional-verbal, care,
spre deosebire de cuvant, sintagmd, enunt, prin caracterul sau relationeaza cu realitatea prin
intermediul unui grup de reflectii si concluzii rationale si se manifestd In exterior printr-un
complex prozodic. In textele literare, de exemplu, existi alineate consacrate personajelor
principale, aprecieri subiective ale autorului [166, pp. 3-8].

Intr-o forma simpla, cercetitorul J. Kristeva introduce si termenul de intertextualitate. Ea
considera ca orice text se naste in relatie si In dialog cu alte texte anterioare; intertextul este un

ansamblu de texte care pot fi apropiate de cel pe care 7l avem ca model de asimilare. Totodata,
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ansamblul textelor, reactualizate in memorie Tn timpul lecturii unui pasaj, poate fi definit drept o
coprezentd textuald. Aceasta se manifestd, de cele mai multe ori, prin insertia efectivd a unui
context literar 1n structura altor contexte literare. Cercetitorul K. Zomerfeldt defineste
intertextualitatea in felul urmator:

e fiecare text aparfine unui anumit tip si imparte cu el aceleasi caracteristici linguale
(sintactice). Transferul unui tip de text asupra altuia este receptat ca o incalcare a normei si
presupune efectul unei asteptari ,,amagitoare”;

e de multe ori textul include indicatii directe si indirecte la alte texte (citate, trimiteri,
epigrafe, aluzii etc.);

e intertextualitatea se observa atunci cand se elaboreaza un ciclu de texte;

e pentru publicistica este caracteristica legatura dintre texte care il informeaza pe cititor
despre evenimente cu duratd in timp si comentarea lor. Este vorba de variantele unei microteme.
Aceste texte au autori diferifi, insd coincidenta tematica si functionald solicitd respectarea unor
legitati lingvistice;

e cxistd asa-numitele texte secundare, orientate special spre cele primare, care sunt
cunoscute cititorului.

Studiind problema textului literar, cercetatorii abordeaza, deseori, si notiunea de
Hliteraritate”, propusa de lingvistul american de origine rusd R. Jakobson. Savantul sustine ca
obiectul stiintei literare nu este literatura, ci literaritatea, adica ceea ce face dintr-o opera data o
opera literara, ce contine un anumit mister.

Caracterul literar al unui text e redat direct prin recunoasterea procedeelor formale si
compozitionale in functie de natura lor verbala. R. Jakobson [82] e de parere ca literaritatea n-0
poti gasi in subiectul, tema sau motivele textului, ci 1n stilul si structura acestuia. Cu alte cuvinte,
textul literar se deosebeste de celelalte tipuri de texte nu atat prin ce descrie, dar cum descrie. In
opinia autorului, comunicarea verbala se transforma in una literara atunci cand ea contine un limbaj
conotativ.

Referitor la textul literar, definit prin Insusirile sale artistice (literaritatea), criticul literar
M. Bahtin sustine ca acestuia ii sunt caracteristice doud ,,conventii clasice”: expresivitatea si
functionalitatea. Valentele artistice ale textului literar sunt stabilite In corelatie cu structura
semnificativa ,,a intregului produs literar” [4, p. 234].

Analizand conditiile care permit textului artistic sa functioneze, importanti critici literari

sesizeaza cd acestea sunt insuficiente daca se rezuma, exclusiv, la modul de organizare structurala

26



a secventelor literare. Un punct de pornire obligatoriu este ca Insdsi posibilitatea unei asemenea
activitati sa fie anexata in ierarhia codurilor unei culturi.

Iata de ce, raspunsul corect la intrebarea: ,,Care din aceste texte sunt artistice si care nu pot
fi?” 1l putem gasi in codul culturii si a opozitiei artistic/ neartistic [158, p. 384].

In raport cu aceasti opozitie, se disting patru variante fundamentale:

e scriitorul creeaza textul ca operd de arta si cititorul 1l apreciaza la fel;

e receptorul interpreteaza estetic texte care n-au fost receptionate de emitdtor sub aspect
literar-artistic;

e autorul elaboreaza un text artistic, insa destinatarul, incapabil sa-| identifice, Tl percepe
intr-un format pur informativ;

e textul nonartistic, semnat de scriitor, este receptionat in aceeasi calitate si de catre public.

In acest context, este oportun si remarcim faptul c¢i actul comunicarii literare se
fundamenteaza pe un codul dual: semantic si estetic. Codul semantic corespunde codului limbii
numai atunci cand codul estetic vizeaza o comunicare la nivel artistic. Se stie: comunicarea literara
este posibila numai daca textul literar poate fi decodat de receptor, daca structura acestei
comunicdri este creatd In baza experientei artistice si sociale, cunoscute atat creatorului, cat si
receptorului.

In cercetarea noastrd, un rol primordial revine anume metodologiei predarii literaturii
romane, disciplind care detine un statut relevant in sistemul disciplinelor scolare.

Alina Pamfil considera ca literatura ar trebui sa fie un spatiu de initiere in lectura si cultura,
un spatiu ce tematizeaza succesiv sau simultan lectura textului. De aici si statutul dublu al creatiei
literare, deopotriva mediu al dezvoltarii competentei de lectura si opera, obiect estetic, inregistrat
in memoria culturala [97, p. 203].

In ceea ce priveste studierea limbii si literaturii romane in ciclul primar, interesul savantilor
se concentreaza, in mod special, asupra educatiei lingvistice in detrimentul celei literar-artistice.
Astfel, metodistul Vasile Molan considerd cd ,,predarea limbii si literaturii” in invatamantul
preuniversitar urmareste intelegerea de catre elevi a bogatiei limbii materne si folosirea ei corecta
in relatiile cu oamenii, deoarece, cu cat cunosc mai bine limba roména, cu atat elevii vor Insusi
mai usor cunostintele din domeniul umanistic si stiintific [89, p. 146].

Angelica Hobjila, la randul ei, sustine cd odatd cu trecerea de la preponderenta
informativului, a transmiterii de cunostinte de limba si literatura romana catre un demers formativ,
avand drept finalitate dobandirea competentei de comunicare si a competentei culturale,

subdomeniul literaturii roméane este redimensionat prin prisma aceluiasi rol activ pe care elevul
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din clasele primare trebuie sd-1 aibd in propria formare: se are in vedere dobandirea capacitatilor
de receptare/ interpretare a unui text literar [73, p. 369]. Avand ca scop obtinerea unui efect estetic,
aceasta functie (expresiva hedonistd) a textului literar nu se dezvaluie decat in relatie cu receptorul.
Adresandu-se unor destinatari potentiali (in cazul nostru, elevii claselor primare), textul literar
exercita si alte functii: referentiala (transmite o viziune a scriitorului despre realitate, despre lume),
cognitive-informativa (,,textul literar ne comunica informatii artistice organizate intr-un mesaj
specific si transmise printr-un cod”) [73, p. 325], educativa/ formativa (textul literar isi formeaza
un subiect capabil sa recepteze, care se lasa influentat de el, contribuie la formarea cunostintelor,

Cercetarile In domeniu afirma ca rezolvarea unei probleme complexe necesitd, de la
factorul uman, fluiditate (sociativitatea gandirii), flexibilitate (capacitatea elevului de a se adapta
la situatii noi, de a actiona adecvat la schimbari), originalitate (capacitatea de a produce idei si
imagini, de a gasi solutii neuzuale), sensibilitate (capacitatea de a reactiona afectiv), capacitate
analitico-sintetica (aptitudinea de a abstractiza, de a sintetiza), organizare coerenta (Capacitatea
de a organiza un proiect, de a exprima o idee, aptitudinea de a redefini, de a schimba functia unui
obiect pentru a-I face util).

Conform savantului american C.W. Taylor, se disting mai multe niveluri ale creativitatii
textului literar:

e creativitatea de expresie, care se referd la mimico-gesticulatie si vorbire; ea este
valorizata, mai ales, 1n arta teatrald si in actorie;

e creativitatea procesuala, care se refera la felul cum este perceput subiectul,

e creativitatea de produs, care este obiectivata si dainuie, depasind existenta subiectului;

e creativitatea inovativa, ce constd dintr-o recombinare ingenioasad de elemente cunoscute,
astfel Tncat se compune o noua structurd a unui obiect sau proces tehnologic;

e creativitate inventiva, care presupune generarea de noi metode;

e creativitatea emergentd, care constd in descoperirea sau punerea in functiune a unui nou
principiu, ce conduce la revolutionarea unui intreg domeniu al cunoasterii, tehnicii, artei. Ultimul
este nivelul suprem al creativitatii textului literar. Prin urmare, plasarea elevului in situatia de a
dobandi cunostinte 1n mod independent, sub indrumarea profesorului, presupune a organiza in asa
fel invatdmantul, incit acesta sd constituie un neintrerupt proces de problematizare, bazat pe
sarcini cu un grad etapizat de complexitate.

Rezolvarea problemelor cu mai multe solutii, invatarea prin descoperire, prin investigatie,

sunt cateva dintre formele care pot si trebuie sd inlocuiasca invatdmantul traditional, expozitiv-
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deductiv. Or, invatamantul de tip euristic conduce nu numai la formarea gandirii independente si
creatoare, a unui stil de abordare a problemelor, ci si la educarea unor trasaturi de personalitate,
cum ar fi sporirea atentiei, interesului, imaginatiei etc. In procesul realizarii sarcinilor cu caracter
Creativ 1n situatii concrete, elevii isi consolideaza cunostintele mai sigur, mai trainic, isi formeaza
anumite convingeri si constientizeazd mecanismele de depasire ce pot impiedica productia
creativa, care pot fi:

e perceptive (dificultdti in definirea problemei);

e emotionale (teama de a gresi, frica la prima idee aparuta, teama de a nu fi luat in ras de
colegi);

e culturale (lipsa cunostintelor, prea marea incredere in ratiune si logica).

Prin urmare, studiul literaturii in scoala primard nu poate sa se realizeze, in viziunea
noastrd, in afara dezvoltarii aptitudinilor creative ale elevilor in procesul de predare-invatare-
evaluare a textului literar. Asadar, printr-o abordare sistematica, in corespundere cu capacitatile
elevului, in curriculumul national au fost stabilite competentele-cheie pentru sistemul de
invatdmant din R. Moldova si anume:

e competentele de comunicare in limba de instruire;

e competentele de invatare/ de a invata sa inveti;

e competentele de autocunoastere si autorealizare;

e competentele interpersonale, civice, morale;

e competentele culturale si interculturale;

e competentele actional-strategice;

e competentele de comunicare intr-o limba straina;

e competentele digitale, in domeniul tehnologiilor informationale si comunicationale;

e competentele antreprenoriale;

e competentele de bazd in matematica, stiinte si tehnologie.

Trebuie sa mentiondm cd abordarea sistemicd a curriculumului pentru clasele primare va
putea sa solutioneze problema interpretdrii textului literar In comunicarea literara a elevilor.
Educatia literar-artistica a elevilor devine un demers pentru profesori in procesul de predare-
invitare a textului literar, evidentiind anumite caracteristici ale acestuia. In opinia didacticienilor
C. Ionescu si M. Cerkez, elevii claselor primare percep textul literar prin emotiile lor. Anume
impresiile 11 confera textului literar unitate, coerenta si pot sd determine atmosfera generala in

situatia data, asa cum:

29



o textul literar are o putere deosebita in procesul de asimilare (Sensul este prezentat intr-o
succesiune de cuvinte, imbinari de cuvinte, blocuri semantice, cu o anumita sonoritate a enunfului,
frazei etc.);

e textul literar este un produs al activitatii profesor — elev asupra formei, astfel limbajul
literar devine nu numai un mijloc de comunicare, dar si un scop bine determinat;

e textul literar nu este univoc; sub diferite forme expresive si estetice, textul literar poate
s aiba diferite interpretari. In acest sens, este oportun si evidentiem lecturile multiple ale textului
literar si caracterul sau polisemantic;

e textul literar este produsul unei epoci, avand valori universale;

e textul literar creeaza un mod de comunicare individual, caracterizandu-se printr-o
anumita specificitate a enuntarii sale;

Prin sintetizarea diverselor definitii ale textului literar, expuse in aceasta parte a cercetarii,
putem defini textul literar ca o entitate lingvistica si literar-functionald de ordin comunicativ,
investita cu un sens sau semnificatie.

Prin prisma asimilarii si sintetizarii multiplelor definiri atribuite textului literar, pot fi
formulate urmatoarele concluzii:

e textul literar, fiind o unitate comunicativa, are functia de coordonare a actiunilor,
respectiv o functie pragmatica, importanta in valorificarea potentialului sau formativ in procesul
educational;

e comprehensiunea si interpretarea textului literar au ca scop fundamentarea aspectelor
sugerate de acesta. In procesul educational, elevul urmeazi si invete intelegerea limbajului literar,
al continutului tematic al textului, sa explice intentiile autorului.

e in valorificarea eficientd a textului literar ca resursa educationald un rol important ii
revine comportamentului strategic al elevului in calitatea sa de receptor si interpret al textului

literar.

1.2. Structura interna a textului literar

Astdzi, cand se pune un accent deosebit pe formarea unor generatii care sd posede un
vocabular bogat, sa aiba o gandire logica, coerenta, artistica, textul literar este privit ca un sistem
ce se raporteaza la diverse ,,blocuri semantice”, la subsisteme ce pot forma o ,,unitate de exprimare
a realului literar”, bine determinat pentru comunicare.

Prezentat ca un sistem in componenta caruia intrd mai multi descriptori textuali, textul

literar a constituit obiectul cercetarii multor teoreticieni. Astfel, criticii literari R. Wellek si A.
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Warren [157, p. 480] stabilesc trei straturi componente ale sistemului literar al textului si anume:
stratul lexical, stratul verbal (fiecare cuvant este de valoare, poate sa formeze diferite imbinari Tn
cadrul contextului, in unitati lexicale, sintagme si In enunturi). Astfel, in baza acestei structuri
semantice ia nastere ,,stratul literar al evenimentelor prezentate”, ,,lumea operei” (personajele,
subiectele, terenul de actiune al personajelor etc.).

Cercetatorii S. Alexandrescu si 1. Rotaru, citati de N. Eftenie [61, p. 344], sugereaza
existenta urmatoarelor straturi ale textului literar:

e stratul sonor (in structura acestui strat intrd notiunile de frecventa si distributie a
sunetelor);

e stratul gramatical (In cadrul caruia intrd unitati lexico-verbale, unitati semantice);

e stratul expresiv (in cadrul céruia intra modele de exprimare proprii si figurate);

e contextele ce formeaza sistemul de imagini al textului cu utilizarea procedeelor narative
sau descriptive;

e stratul lumii inconjuratoare care poate evidentia raportul intre textul literar si realitatea
pe care o prezinta.

Cercetatorul Gr. Tugui sustine ca stratul semantic al structurii textului literar presupune
atat studiul cuvintelor, cét al si relatiilor dintre ele [132, p. 222]. Acest nivel determina ,,stilul ca
o insusire formala a textului” [101, p. 311] sau specificitatea operei, fiind unul dintre elementele
fundamentale care 1i confer acestuia caracterul literar.

Cercetatorul St. Munteanu subliniaza faptul cd stilul scriitorului trebuie sa reflecte
conceptia lui despre lume si viata, care devine ,,felul specific al viziunii sale” [92, p. 326]. Fiecare
cadru didactic are la dispozitie sistemul fonetic, lexical, morfologic si sintactic al limbii in care se
exprima si opereaza cu diferite metode de predare-invatare, in functie de realitatea pe care o
reprezintd, de ,,atributiile sale artistice” si de cititorul caruia i se adreseaza.

Textul literar are o structurd unicd, iar sub aspect teoretic se configureaza un continut
temeinic, oferindu-i autorului posibilitatea sa-si exprime emotiile direct.

Prin structura textului literar intelegem formarea acestuia din parti sau elemente
constitutive aflate in relatii de interdependenta unele cu altele. Anume structura 1i ofera textului
literar o specificitate deosebitd, organizand continutul intr-un mod unic, irepetabil si care poarta
amprenta personalitatii creatoare a scriitorului.

Criticul literar italian C. Segre sustine ca textul literar are o structurd polisemicd, care

include variate semnificatii, caracteristica lui de baza fiind pluralitatea atitudinilor comunicative
[158, p. 302].
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Unii cercetatori, printre care Eftenie [61], Tugui [132], Wellek [157], Pislaru [105], fac
distinctia dintre forma interioara (stilul) si forma exterioard (compozitia), subliniid faptul ca textul
literar se realizeaza prin unitatea organica a acestor doud dimensiuni. In aceeasi arie de sustinere,
R. Wellek si A. Warren [157] afirma: ,,Structura textului include atat continutul, cat si forma, in
masura in care acestea sunt aranjate Tn scopuri estetice de educatie”.

In procesul de explorare a textului literar la orele de literatura romana din ciclul primar, un
rol esential 1i revine modalitatii de organizare a textului, asimilarea structurii lui, componentele
care il Tnsotesc: tema, mesajul, subiectul, ideea, etc., iar continutul textului literar se constituie din
substratul obiectual si ideatic.

Tema, idea, motivul si subiectul sunt elementele de baza ale structurii textului literar, care
reflectd viziunea imaginativa, atitudinea autorului fata de realitatea prezentata in creatia sa.

In opinia didacticianului C. Schiopu, tema constituie fondul tematic al textului literar,
unitatea de sens. Tn metodologia didactica, prin temd se intelege problema de viati pe care o are
in vedere un scriitor pentru a prezenta artistic, in creatia sa, aspectul general al realitatii asupra
céruia se concentreaza atentia creatorului in continutul operei sale [125, pp. 155-159].

Cercetatorul R. Munteanu afirmd cad tema este ,,un principiu concret de organizare, o
schema sau un obiect, in jurul cdruia are tendinta sa se constituie si sd evalueze o lume artistica”
[92, p. 482]. Tema unui text literar nu este, Tn mod real, desemnatad printr-un anumit model —
expresie din text. Din aceasta cauza, identificarea temei nu se poate face decat prin studiul integral
al textului.

Fondul ideatic al textului literar il constituie subiectul, mesajul si ideea principald. Din
perspectiva estetica, subiectul se constituie din totalitatea faptelor transpuse intr-un text literar.
Este necesar sa cunoastem bine subiectul unei opere pentru a intelege creatia respectiva si a
surprinde valoarea literara. O alta unitate literara este ,,mesajul textului literar, care presupune
ansamblul expresiv al creatiei literare”. [maginea artistica este purtatoarea atitudinilor si
sentimentelor autorului fatd de realitatea reliefata; ea reprezinta calea de transmitere a mesajului
artistic. In continuare, prin ideea operei intelegem semnificatia profundi a textului, care prezinta
atitudinea scriitorului fatd de tema abordata. Titlul textului literar este elementul obligatoriu si
inseparabil de arhitectura sa structurala. Prin titlu, autorul transmite cele mai variate informatii
care pot sugera ideea scrierii sau anticipeaza concluziile la care trebuie sd ajunga cititorii.
Mentiondm ca anume titlul, de cele mai multe ori, in contextul unei lecturi libere, nedirijata de

rigori curriculare, determina preferintele elevului.
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Didacticienii T. Cartaleanu si O. Cosovan [20, p. 136] releva faptul ca, prin intermediul
titlului, autorul orienteaza receptorul catre mesajul textului, pozitia de exceptie a formulei titulare
fiind decisiva in acest sens: pana a purcede la lectura textului literar, denumirea e cea care varsa
lumina asupra esentei operei literare.

Tn procesul de predare-invatare a literaturii romane, cercetarea formald a structurii titlului
contribuie la Intelegerea si interpretarea corecta a textului literar. Informatia pe care elevul o va
obtine chiar din titlu va contribui la o receptare eficienta a textului.

In baza sintetizarii diverselor opinii in raport cu indicatorii textului literar, observam ca
structura textului literar se realizeaza prin unitatea continutului si formei; cea ce presupune
integrarea elementelor constitutive intr-un tot unitar, coerent, inteles ca sistem al relatiilor dintre
partile continutului.

Asadar, vorbind despre text, ne putem intreba: Cine comunica? Cui? Pentru cine
comunica? Ce comunica? In ce forma? Unde si cum comunica? (in ce context?) Din ce cauzd? Cu
ce scop?

In aceasta ordine de idei, cercetatorul A. Serbanescu [129, p. 262] ne prezinti modalitatea

prin care se realizeaza comunicarea prin text:

Autﬂrul
g \@eea
RéspunsLy /
/ Mesajul
Canalul

Figura 1.2. Comunicarea prin text
Autorul reprezinta sursa ideilor, el trebuie sa fie competent, obiectiv, informat, autentic; sa

fie o personalitate puternica pentru a influenta cititorii. Orice autor doreste ca textul sau sa fie Citit
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de un lector activ, adicd de un cititor deschis circulatiei ideilor, gata oricand sa-si remodeleze
propriul sistem de gandire.

Textul reprezintd un complex de ganduri, sentimente, informatii — numite idei. Un indiciu
important al textului literar este mesajul, forma pe care autorul alege sa o ofere ideii sale.

Este oportun sd mentiondm si notiunea de context in procesul comunicarii, ce desemneaza
totalitatea imprejurarilor in care este produs un text; iar canalul constituie mediul prin care se
transmite mesajul, pentru ca forma in care textul literar ajunge la cititor este destul de importanta.

Cercetatorul Tugui Grigore sustine ca textul literar isi construieste universul si il ,,prezinta”
recurgand la descriere, naratiune sau dialog [132, p. 222]. Naratiunea, descrierea, dialogul si
monologul sunt procedeele fundamentale prin care scriitorul 1i comunica cititorului un mesa;.
Cercetarile efectuate de catre didacticianul C. Schiopu demonstreaza ca descrierea poate fi definita
simplu si eficient prin raportarea la naratiune: fard a contine, In mod necesar, o actiune in care ar
fi implicate personaje, ea constituie un procedeu literar care inlesneste reprezentarea clasica si
sugestiva a particularitatilor esentiale ale obiectelor, personajelor, fenomenelor [126, p. 321-328].
In descrierea literara, scriitorul, poetul are in vedere un fapt particular care l-a impresionat si in
legaturd cu care intentioneaza sd-si exprime idei si sentimente. El nu cauta sa ne faca sa intelegem
un fenomen, ci sa ne convinga de firescul impresiilor sale, deoarece, conform afirmatiei lui I.
Coteanu, ,,descrierile expresive” (literare) pornesc de la impresii si pareri personale. Ele nu
explicd, ci se straduiesc sa ne faca sa simtim frumusetea, maretia [33, p. 253].

Functiile descrierii sunt de ordin decorativ, avand un rol estetic; de ordin explicativ si
simbolic. In functie de gradul de implicare a emititorului in zugrivirea aspectelor respective,
descrierea poate fi:

e obiectiva — ofera informatii cu privire la obiecte, persoane;

e subiectiva — impresiile celui care descrie sunt exprimate direct sau sugerate.

Subiectivitatea este un atribut al creatiei, in general. Orice text literar este o transfigurare
subiectiva a realitatii. Autorul selecteaza datele in mod original pentru a transmite o stare de spirit
si pentru a releva ,,fata ascunsa a obiectelor”.

In opinia cercetitorului E. Botezatu, descrierea artistica difera de cea obisnuita, in primul
rand, prin faptul ca nu e o simpla trecere in revista a tuturor trasaturilor, ci insistd doar asupra a
ceea ce e cu adevirat caracteristic. In al doilea rand, in descrierea artistici nu lipseste nuanta
afectiva, autorul comunicand, printr-un detaliu sau altul, propria-i stare de suflet; in descrierea

artistica se pune un accent mai mare pe plasticitatea limbajului [11, p. 152].
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Un alt element important al textului literar este naratiunea — o relatare a unor intamplari
intr-o ascensiune de momente. Autorul configureaza o succesiune de fapte si intamplari, plasate
in coordonate spatio-temporale bine determinate. Pentru textul literar, fenomenul comunicarii —
realizat prin descriere si naratiune — este definitoriu. Iatd de ce, dialogul functioneaza ca o forma
de comunicare intrinseca operei, care se imbina in textul literar cu celelalte modalitéti de exprimare
artistica. T. Cartaleanu si O. Cosovan considerd ca dialogul inclus Intr-un text literar poate fi si
comunicativ, si expresiv, iar imbinarea reusitd a diferitelor modalitdti de comunicare este o cheie

a succesului n creatia literara.

1.3. Functiile textului literar

Textul literar, in calitatea sa de text redactat Tntr-o anumita limba, sustin autorii Cadrului
European Comun de Referintd pentru Limbi, este determinat in timp si spatiu, contine o textura
complicata de relatii intratextuale si extratextuale, un sistem diferentiat de functii [16, p. 16].

Cercetatorul I. Pascadi considera ca functia structural-esentiald a textului literar, care este
o sinteza a relatiilor tuturor unitatilor lui constitutive, este aceea de a exista ca un ,,organism
autonom cu o finalitate proprie si numai astfel va putea el ajunge sa indeplineasca vreun rol sau sa
ocupe vreun loc in afara” [102, p. 254].

Asadar, textul literar are un caracter autofunctional, care ii conferd un grad inalt de
autonomizare, In virtutea caruia intra 1n relatie sau intervine asupra altora. Aceasta se explica prin
faptul ca textul este un produs finit si formeaza o entitate autonoma si inchisa. Textul literar are
un inceput si un sfarsit si este dotat cu o organizare internd bine definita.

Desi are o naturd lingvistica si indeplineste o functie de comunicare, textul realizeaza,
concomitent, si functii secundare, sustine cercetatorul R. Barthes, definite mai mult de factori
culturali decat de cei lingvistici. Pe langa faptul ca textul literar transmite un anumit mesaj,
satisface si scopuri exortative, estetice, determinate de codul social [4, p. 443].

Cercetatorul P. Cornea 1i atribuie textului literar, ca dimensiune esentiala, functia fictionala
care, spre deosebire de comunicarea de tip denotativ, nu transmite realul, ci il simuleaza, scopul
acesteia fiind conturarea unei lumi posibile Tn imaginar.

Analizand problema functionalitatii textelor in sistemul culturii dintr-o perspectiva de
maximd generozitate, cercetdtorul Y. Lotman disociazd doua functii inerente oricarui text:
transmiterea informatiei si generarea de noi sensuri.

Pentru a functiona ca generator semantic, textul are nevoie de o constientad receptare din

partea lectorului, dobandind, astfel, o dimesniune profund dialogica [153, p. 120].
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R. Jakobson, citat de D. Maingueneau, [154, p. 175], a propus o schema, devenita deja

clasica, a comunicarii verbale si a functiilor limbajului.

CONTEXT (functie referentiald, cognitiva)

Emitator Mesaj (functie poetica) Receptor
(functie emotiva, cod (functie functie
expresiva) metaligvisticd) conotativa
canal (contact) (functie fatica)

Figura 1.3. Schema clasicid a comunicarii verbale si a functiilor limbajului

(dupa R. Jakobson)

Conform modelului propus de R. Jakobson, textul se prezintd ca un ansamblu de functii
lingvistice subordonate scopurilor comunicarii.

Sustinem ideea cercetatorului C. Parfene [101, p. 375], care constata cd, din perspectiva
comunicativa, in procesul de receptare a literaturii romane, discursul literar-artistic este un sistem
complex de relatii interdependente intre lantul de subsisteme: cel al scriitorului (emitatorul), al
textului literar/ continutul fiind un mesaj artistic, codificat intr-un limbaj special), cel al
receptorului (elevul), intregul proces desfasurandu-se intr-un context situational sub aspect
sociocultural, spatial si temporal.

In acest cadru conceptual, textul literar apare ca un obiect de valoare individuala,
dimensiune care-i determind valoarea de utilizare intr-un context dat. O solutionare corectd a
problematicii privind functiile textului literar, din perspectiva comunicativa, implicd recunoasterea
caracterului sistematic al procesului de comunicare, in general, si, implicit, al celui literar-artistic,
proces orientat spre realizarea cunoasterii si comunicarii interumane.

In opinia noastra, utilizat in cadrul procesului de invitare a literaturii romane in ciclul
primar, textul literar indeplineste o serie de functii specifice, disociate dupa cum urmeaza:

Functiile textului literar:

e informativa;
o referentiala;
e comunicativa;
e motivationala;

e estetica;
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® expresiva.

Functia informativa a textului literar, valorificata la lectiile de literaturd romana, asigura
transmiterea unui ansamblu de informatii elevului, pentru a evidentia insuficienta de comunicare
prin mijloacele limbajului comun. Astfel, textul are functia de a asigura interactiunea dintre autor
si destinatar, potentand rolul activ al elevului in cadrul anumitor activitati literare.

Textul literar poate indeplini si functia referentiala, deoarece el transmite viziunea
scriitorului despre lume. Fiind o forma specifica de cunoastere a lumii raportata la persoana, textul
reflecta modul in care 0 anumita epoca percepe si reflecta realitatea. Aceasta realitate selectata de
catre scriitor este perceputd prin prisma emotiilor. Anume acest ansamblu de impresii ofera
textului personalitate, unitate si coerentd, determinand atmosfera generald a textului literar:
transmite cunostinte, contribuie la cultivarea gandirii, a orizontului intelectual si cultural al
elevilor. El este, de fapt, forma specifica si unica a cunoasterii si autocunoasterii umane.

Functia motivationald se manifesta prin aceea ca, in practica pedagogica si educationala,
textul literar poate ,,sparge” monotonia, stimuland interesul si motivatia elevilor pentru lectura.
Folosirea productiva a textului literar ca ,,epicentru de invatare™ a literaturii poate trezi curiozitatea
si interesul educabililor.

Cercetatorul C. Parfene sustine ca functia estetica a textului literar reprezinta o sinteza
de relatii reciproce dintre unitatile discursului literar-artistic: unitati lexico-verbale, semantico-
sintactice, unitati compozitionale, retorico-poetice, care implica intentiile cognitiv-comunicative
ale creatorului. Functia esteticd desemneazd informatii estetice sau de ordin social-uman,
transformate in diferite blocuri artistice [101, p. 290].

In aceasti situatie, este necesar si mentionim ca functia estetici a textului este in stransa
relatie cu receptorul.

Potrivit teoreticianului literar M. Vasile, functia expresiva a limbajului literar detine o
pondere semnificativa in structura textului artistic. Scriitorul se referd la lumea reald cu mijloacele
sale artistice de exprimare. Aceastd lume se manifestd prin exteriorizarea sentimentelor si a
emotiilor, prin intermediul unor unitati constructiviste de expresie si al unor formule cu valoare
artistica, fapt prin care mesajul capata un caracter profund artistic [133, p. 160].

Prin textul literar, autorul poate sa creeze un univers propriu, folosind blocurile expresive
ale limbii si trezind 1n inima elevului emotii si sentimente reale.

Functia artistica a textului literar reuneste o serie de trasdturi definitorii, cercetdtorul C.

Parfene evidentiindu-le pe cele mai relevante:
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e caracterul cognitiv, pentru ca textul ne comunica informatii artistice organizate intr-un
mesaj specific si transmis printr-un cod [100, p. 290];

® expresivitatea, care apare ca rezultat al folosirii limbajului literar cu invelis senzorial,
capabil sa emotioneze;

e caracterul formativ al textului literar are capacitatea ,,sa formeze un subiect in stare sa-
| receptioneze”.

Trecerea informatiei estetice de la emitdtor la receptor presupune si interesul artistic din
partea publicului lector.

Cercetatorul R. Balibar, citat de J. Dubois, a demonstrat ca exista o legatura intre practica
scripturala literard si functionarea structurii sociale, in special, a acestui ,,aparat dominant”
perceput de citre elevi [141, p. 125-126]. In aceasti ordine de idei, putem afirma cd abordarea
hermeneutica a textului literar se bazeaza pe principiile educatiei literar-artistice si pe structurile
tematice ale textului literar.

De aceea, accentul s-a pus pe delimitarea unor strategii concrete, care sa permita explicarea
textului literar prin prisma categoriilor semantice si pragmatice ale limbajului literar, private ca
microsisteme ale analizei hermeneutice:

e cxplicare si intelegere;

e cunostinte si cunoastere;,

e cunoastere si intelegere;

e intelegerea secventei si a intregului;

® percepere si explicatie;

e incredere si intelegere etc.

Receptarea textului literar este un proces activ, care solicitd de la autor anumite operatii,
menite sa asigure ,,ruperea” cercului hermeneutic. Fiecare orientare in hermeneutica presupune
unele retete de percepere a continutului textului literar, care pot fi configurate sub forma de
strategii euristice si sunt integrate Tn modelul conceptual al obiectului examinat, sustine
cercetatorul B.P. SctpxxemmOckuii [169, pp. 29-50].

Autorul ne propune cateva aspecte de cercetare a fenomenului de Intelegere a textului
literar: lingvistic, cognitiv, generativ si situational. Dimensiunea cognitivd a receptarii textului
literar se raporteaza fie la sistemul cognitiv al autorului, fie la sistemul cognitiv al interpretului.
Interpretarea sensului textului literar si ,,intrarea” in tematica lui sunt conditionate direct de masura

in care elevul, in calitate de interpret, decodifica universul informativ al textului literar.
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Intelegerea textului literar se produce pe masuri ce elevul obtine rispunsuri la intrebarile
sale Tn procesul lecturii, limitate doar de capacitatile intelectuale ale acestuia.

Strans legatd de interpretarea textului literar este si notiunea de actiune, deoarece
intelegerea textului presupune si unele etape concrete, un plan de interpretare. Pentru o abordare
rationald a textului, e necesara corelarea informatiei semantico-stilistice, inclusa in textul literar,
cu unele scheme universale fixate riguros, prin raportare la unele evenimente, situatii, fenomene.
Aceastd dimensiune cognitiva are o functie indicatoare: noi interiorizdm si interpretdm doar acele
date configurate in consonanta cu elementele componente ale schemei cognitive de decodificare.

Tn primul rand, cercetarea textului literar ca unitate de comunicare literara ne-a permis sa
precizam tipologia limbajului specific textului literar din perspectiva formarii competentelor
elevilor prin valorificarea textului instructiv literar: cunostinte lingvistice (tematice, de substanta,
de disemnare), cunostinte literare (personajul principal, descrierea, naratiunea, etc.) si cunostinte
formale (implicationale si reconstitutive). Urmdtoarea etapd vizeaza textualizarea si
argumentarea ca procese de integrare a formei si continutului textului literar (reactualizam
aceasta etapa pentru a avea imaginea fundamentala a procesului de studiere a textului literar, care
se formeaza prin diverse activitati de receptare, producere, interpretare, interactiune a limbajului
literar cu componentele operei literare).

In al doilea rand, o alti tezd de referinta vizeaza textul literar din perspectiva pragmatica,
de coordonare a actiunilor, fundamentand strategia utilizata in valorificarea textului literar ca atare.
Deoarece activitatea de lecturd este o treaptd superioara a citirii si implicd competenta de
intelegere, iar in vederea receptarii si decodarii textului este utild actiunea de argumentare, am
definit strategia aplicatd In vederea formarii competentelor specifice ca o strategie pragmatica
receptiv-comprehensiva a textului literar.

Pe baza sintezei diverselor abordari privind valentele formative ale textului literar, a fost
elaborata tipologia competentelor specifice, fiind conturati si descriptorii corespunzatori,

continut ilustrat in Tabelul 1.1.
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Tabelul 1.1. Tipologia competentelor specifice ale elevilor ciclului primar

Competenta textuala

Competenta pragmatica

Competenta interpretativa

(CT) (CP) (Ch
1 2 3
1. Precizarea modelului tematic | 1. Stabilirea obiectului — | 1. Sintetizarea si interpretarea
al textului literar referinta a textului literar analiticdi a informatiei textului

literar de pe pozitia extra-text a

cititorului
2. Determinarea semnalelor | 2.  Formularea temei, ideii | 2. Structurarea i prezentarea unui
textului literar (prin elaborarea | textului literar eseu — argumentare cu referire la
listei semnalelor lui) textul literar
3. Stabilirea retelei de semnale | 3. Identificarea  enuntului

ale textului literar  (prin
elaborarea schemei de retea a
semnalelor lui)

fundamental, a frazei-baza.

4. Precizarea recurentei
trasaturilor semantice, stilistice
ale textului literar.

4. Formularea intrebarilor de
relatie pentru unitatile
constituente ale textului literar
(alineatele textului)

5. Identificarea unitatilor de sens
ale textului literar  (prin
impartirea lui 1n unitati de sens)

5. Determinarea  aspectelor
unitatilor de sens ale textului
literar

6. Precizarea sensului principal
al textului literar

6. Stabilirea tipului de relatie In
cadrul fiecdrei unitati de sens a
textului literar .

7. Constatarea faptului de reluare
a sensului in fiecare unitate a
textului literar

7. Formularea judecitii in baza
textului literar (ideii textului,
mesajul de baza).

8. Determinarea  intentiei
autorului textului literar .

9. Stabilirea caracterului de

utilitate a textului literar .

10. Precizarea scopului textului
literar

11. Determinarea schemei de
perceptic a textului literar
(simplitatea, simetria, ordinea)

12.  Stabilirea tipului de
organizare a textului literar

13.Identificarea elementelor de
raportare a textului literar

14. Operarea actiunilor de
,deschidere” a textului literar
(adadugarea, eliminarea mutarea,
reintroducerea)

15. Transformarea textului
literar (rezumatul, lista de idei
etc.)

Structurate in sistem, toate aceste componente alcatuiesc Sistemul fundamental al

textului literar in formarea competentelor specifice (CS), prezentam in Figura 1.4.
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Textul literar
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Unitati specifice de
exprimare

v

Textualizare/
argumentare
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Strategie programatica
receptiv-compehensiva
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Competente specifice

//\

Competenta textuald Competentd Competenta
pragmatica interpretativa

A. Lingvistice B. Formale

A
A 4

\ 4
Al —tematice
A2 — literare
A3 — de substanta
A4 — de desemnare

B1 — implicationale
B2 — reconstitutive

A

A\ 4

Figura 1.4. Sistemul de baza (fundamental) al textului literar [SFTL]

Pornind de la datele si examinarile anterioare, completate de reflectiile expuse mai sus, a
fost demonstrata, la nivel teoretic, oportunitatea fundamentarii unui sistem de baza (fundamental)
al textului literar, menit sa asigure dezvoltarea competentelor specifice ale elevilor in cadrul orelor
de literaturd romana.

Un concept frecvent intalnit in literatura romana este cel de metodologie a instruirii elevilor
claselor primare in cadrul educatiei literar-artistice.

In aceasta ordine de idei, subliniem faptul ca textul literar, in opinia cercetitorilor si a
didacticienilor, devine o resursd metodologica esentiald in cadrul educatiei literar-artistice a
elevilor, manifestandu-se ca:

e 0 actiune cu functie reglatorie proiectatd conform unui program care anticipeaza o suitd
de operatii cu un rezultat bine determinat”;

e un ,ansamblu de procedee si mijloace integrate la nivelul unor actiuni implicate in
realizarea obiectivelor pedagogice concrete ale activitatii de instruire/ educatie proiectatd de
invatator”;

® 0 ,cale in activitatea comuna a Invatdtorului si elevilor pentru informarea si formarea
elevilor” [84, pp. 348-391];

e Un ,,mod de actiune transformatoare, exercitatd asupra celui educat in procesul de

invatdmant, avand ca insusiri normativitatea, finalitatea, caracterul constient”.
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Analiza acestor definitii relevd prezenta constantd a elementelor specifice pentru
metodologia asimildrii textului literar. Aceasta se constituie din numeroase procedee cu
respectarea principiilor didactice si corelate cu imperativele modernizarii Tnvatdmantului primar,
alegerea metodelor pentru fiecare lectie fiind determinate de continutul ei, de nivelul clasei, de
conditiile materiale ale scolii.

In acelasi timp, I. Cerghit [26, p. 276], specialist in domeniul metodologiei didactice,
evidentiaza mai multe functii specifice metodelor de instruire, care au fost incluse in blocul de
cercetare a textului literar:

e functia cognitiva (metoda constituie pentru elev o cale de acces spre cunoasterea
adevarurilor si a procedurilor de actiune, spre Tnsusirea culturii $i a comportamentelor umane);

e functia formativ-educativa (metoda stimuleazd exersarea si dezvoltarea diverselor
functii psihice si fizice ale elevilor, prin formarea unor noi deprinderi intelectuale si structuri
cognitive, a unor noi atitudini, sentimente, capacitati, comportamente; astfel, demersul didactic
reprezintd nu numai o cale de transmitere a unor cunostinte, ci si un proces instructiv-educativ);

e functia instrumentald (sau operationald) (metoda care functioneaza ca instrument
didactic de exceptie, mijlocind realizarea obiectivelor instructiv-educative);

e functia nominativa (sau de optimizare a actiunii) (aceastd metoda indica cum trebuie sa
se procedeze, cum sa se predea si cum sa se invete, astfel Incat sa se obtina cele mai bune rezultate);

e functia operationala (care corespunde ,,polului praxiologic” al activitatii de predare-
invatare-evaluare).

Atat in Republica Moldova, cat si in Romania, tipologia metodelor didactice este abordata
de mai multi autori, printre care: M. Cojocaru, M. Borozan [27], A. Nicu [95], I. Cerghit [26], D.
Todoran [131]. Vorbind despre metode mai vechi si metode de orientare recenta, este necesar sa
se faca diferentierea dintre paradigmele traditionale si cele moderne/ inovative. In acest context,
pot fi evidentiate urmatoarele caracteristici ale metodelor traditionale:

e obiectivele sunt prioritar cognitive;

e informatiile teoretice sunt in exces, solicitd, ca operatii ale gandirii, memorarea,
reproducerea, definirea;

e continuturile pe care trebuie s le insuseasca elevii au un caracter teoretic, nesatisfacand
orizontul lor de asteptare;

e comunicarea este unilaterald, profesorul detine informatia, dirijeaza procesul, impune
propriul model/ punct de vedere;

e clevul achizitioneaza cunostinte;
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e intrebarile, sarcinile de lucru, formele de organizare a activitatii elevilor au un caracter
nchis, algoritmic;

e cvaluarea este fixatd pe volumul de cunostinte.

Din aceste considerente, o analiza a studiilor cu caracter didactic a aratat ca majoritatea
cercetatorilor evidentiaza urmatoarele metode traditionale: expunerea, prelegerea, algoritmizarea,
analiza gramaticala, exercitiul, observarea, definirea, recunoasterea, lectura, comentariul literar,
conversatia, demonstratia, rezumatul, explicatia, lucrul cu manualul, activitatea in sala de clasa,
conspectul, modelarea didactica.

In ceea ce priveste metodele moderne sau activ-participative, acestea sunt ,.capabile si-i
angajeze pe elevi in activitate concretd sau mentala cu puternice valente formative si cu impact
ridicat asupra dezvoltarii personalitatii [100, p. 384]. In acest sens, se contureazi urmitoarele
prioritati, sintetizate in studiile de specialitate:

e obiectivele apartin nivelurilor superioare ale taxonomiei lui Bloom;

e metodele respective contribuie la formarea de competente pe care se axeaza cei patru
piloni ai cunoasterii: ,,A Tnvata sa stii/ sa inveti”, ,,A invata sa traiesti impreund cu ceilalti”, ,,A
invata sa fii”, ,,A invéta sa faci”;

e sarcinile, Intrebarile adresate elevilor au un caracter deschis; problemele formulate

e profesorul este un mediator, care faciliteaza accesul elevilor la cunostinte, la diferite
surse de informatie, creeaza un climat favorabil de lucru, stimuleaza raspunsurile originale etc;

e cvaluarea e realizatd prin metode active si e una preponderent formativa;

e clevul, fiind in centrul procesului de invatare, are o mare libertate de manifestare a
personalitatii sale.

Procesele de globalizare si ierarhizare impun scolii sarcina de a forma personalitati capabile
sd se inscrie intr-un sistem coerent de valori; In care respectul pentru ceilalti, toleranta, cooperarea
si acceptarea diversitatii trebuie si devina valori supraordonate. In acest sens, Curriculumul la
limba si literatura romdnd, elaborat in conformitate cu recomandarile Consiliului Europei, ale
Comisiei Internationale UNESCO pentru Educatia secolului XXI, prevede formarea, la elevi, a
competentelor culturale si interculturale, a aptitudinii de a comunica (a asculta si a vorbi);
cooperarea si instaurarea increderii in cadrul grupului; respectul de sine si al altora; toleranta fata
de opiniile diferite; luarea deciziilor in mod democratic — acceptarea responsabilitatii; solutionarea

problemelor interpersonale; evitarea altercatiilor.
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Textul literar se incadreaza organic in demersul instructiv-educativ, avand un rol
determinant in procesul de formare a competentelor de comunicare in perimetrul culturii proprii.
Totodata, intrucat operele literare sunt diverse din punct de vedere tematic, al formulelor estetice,
al genurilor si speciilor literare, al formulelor narative etc, Curriculumul la limba si literatura
romana stipuleaza principiile de structurare a continuturilor educatiei literare cu ajutorul (prin
intermediul) textului literar:

e adecvarea la teleologia si tehnologia educatiei literar-artistice;

e formarea axiologicd a elevilor, tindnd cont de convergenta in promovarea valorilor
fundamentale ale umanitatii;

e adecvarea la interesele de lecturd ale elevilor si asigurarea cu metode productive de
predare-invatare-evaluare a textului literar;

e diversitatea poetica (tematica, de gen, stilistica etc.);

e instrumentarea riguroasa a activitatii de lectura a elevilor prin intermediul textului literar;

e plindtatea axiologica: coerenta valorilor fundamentale (Adevarul, Binele, Frumosul,
Dreptatea, Libertatea), a valorilor specifice creatiei artistice, a textului literar (estetice, morale,
religioase, teoretice), coerenta valorilor contextuale;

e plindtatea si coerenta sistemului de elemente ale limbajului literar;

e coerenta organica a textului literar cu structura sistemului de activitate lectorald a
elevilor;

e accesibilitatea structurii continuturilor in raport cu dinamica actelor de receptare a
textului liric de catre elevi.

Pornind de la premisele teoretice formulate si valorificand specificul textului literar Tn
procesul de educatie literar-artisticd a elevilor, consideram important, pentru cercetarea noastra,
definirea conceptului de metodologie a textului literar in procesul de educatie literar-artistica a
elevilor.

Astfel, metodologia textului literar in procesul educatiei literar-artistice a elevilor
reprezintd teoria bazatd pe o conceptie holisticd. Aceasta integreazd un ansamblu de principii
normative privind receptarea textului literar, corelate cu metode, procedee, forme de activitate si
continuturi, comunicare artisticd, receptare si receptor; toate acestea converg spre formarea unui

cititor activ, prin angajarea sa directd in actul de valorizare a literaturii si a artei.
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1.4. Concluzii la capitolul 1

Textul literar se defineste ca o forma complexd de comunicare artistica, in care limbajul
depaseste functia sa strict informativa si devine un instrument al expresivitdtii, al sugestiei si al
creatiei estetice. El nu reda fidel realitatea, ci o transfigureaza prin imaginatia si sensibilitatea
autorului, construind o lume fictiva, verosimild doar in interiorul sau, dar capabila sa transmita
adevaruri umane profunde. Astfel, textul literar se afld la granita dintre real si imaginar, dintre
experienta individuala a autorului, scriitorului si universalitatea sentimentelor.

Din perspectiva teoretica, delimitarea textului literar de alte tipuri de texte se realizeaza
prin functia esteticad a limbajului, prin fictionalitate si plurisemantism, prin prezenta unei viziuni
artistice care da sens si coerenta intregului univers textual. Spre deosebire de textul stiintific sau
informativ, care urmareste transmiterea clara a unei idei, textul literar implicd o experientd de
lectura, o traire intelectuald si afectiva, punand accent pe puterea sugestiei si a emotiei.

Analiza structurii interne a textului literar evidentiaza organizarea sa pe mai multe niveluri
interdependente: tematic, compozitional, stilistic, narativ si simbolic. Fiecare dintre aceste niveluri
contribuie la edificarea sensului global al operei.

« Nivelul tematic defineste universul de idei, temele si motivele care dau identitate textului.

e Nivelul compozitional aratd modul in care este structuratd materia epicd, liricd sau
dramatica, asigurand echilibrul si coerenta.

« Nivelul stilistic releva originalitatea limbajului artistic prin figuri de stil, ritm, repetitii si
alte mijloace expresive.

« Nivelul narativ, specific textului epic, configureaza relatiile dintre narator, personaje, timp
si spatiu, in timp ce nivelul simbolic conferd profunzime si sensuri multiple, deschizand opera
catre interpretari variate.

Prin Tmbinarea acestor dimensiuni, textul literar se dovedeste a fi 0 structura vie, un
organism artistic coerent, capabil sd comunice emotie, idee si frumos. El devine, astfel, nu doar o
constructie lingvisticd, ci 0 operd de arti in care limbajul obtine valoare estetica. intelegerea unui
text literar presupune, prin urmare, nu doar recunoasterea componentelor sale formale, ci si
descifrarea viziunii autorului, a universului sdu simbolic si a mesajului uman transmis cititorului.

In concluzie, textul literar reprezinti expresia supremi a creativititii lingvistice si a
sens, fiind, totodata, o punte intre ratiune si emotie. Prin bogatia sa de sensuri si prin structura sa
internd complexad, textul literar ramane un spatiu al reflectiei, al frumosului si al cunoasterii,

confirmand puterea inepuizabild a limbajului de a transforma realitatea in arta.
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II. CONCEPTUALIZAREA TEORETICA SI STRUCTURALA A MODELULUI DE
VALORIFICARE DIDACTICA A TEXTULUI LITERAR

2.1. Statutul textului literar Tn procesul de invatare a literaturii roméne

Studierea literaturii roméane in ciclul primar ocupa un loc important atat in invatamantul
primar, cat si in existenta cotidiand a elevilor. Aceasta se datoreaza, in primul rand, rolului formativ
al literaturii romane in educatia literar-estetica a educabilului, coordonatd esentiald pentru
dezvoltarea armonioasa in mediul sociocultural [2, pp.7-8].

In ultimele doua decenii au fost publicate numeroase studii dedicate receptrii literaturii
romane de catre elevii claselor primare din perspectiva educatiei literar-artistice (ELA). Unele
dintre ele sunt cercetarile efectuate de catre: V1. Paslaru [105] — perspectiva literara si culturala;
C. Parfene [100] — teoria orientdrii comunicativ-literara; Crenguta Oprea — abordarea strategiilor
didactice interactive in predarea-invatarea literaturii romane; A. Nicu [95], A. Pamfil [98], R.
Barthes [4], Al. Bojin [8], I. Dersidan [47], V. Goia, [62] C. Schiopu [127], R. Jakobson [83] etc.

Din aceste considerente, mentiondm ca scopul predarii literaturii romane in clasele primare
este relevant si complex si vizeazad atat aspectul instructiv, cat si cel educativ. Unul dintre
obiectivele principale ale predarii-invatarii literaturii romane 1l constituie educatia literar-artistica
a elevului claselor primare, orientata spre ,.trezirea interesului fata de functiile literaturii romane”,
optimizarea procesului de invatare si valorificarea valentelor acesteia in viatd. Posedarea activ-
comunicativa a literaturii include, pe langa audiere, vorbire, citire, scriere si elemente psihologice.

Pentru ca elevii sa decodifice eficient continutul operet literare, ei trebuie sa-si formeze
deprinderi literare, considera didacticianul C. Parfene [101, pp. 11-15]. Pentru a dezvolta
exprimarea de caracter productiv, autorul recomanda ca subiectii sa fie antrenati in exprimarea
literara, in exprimarea libera a gandurilor, sustinind ideea ca exprimarea literard se formeaza
numai pe calea unei dezvoltari literare treptate, logice, evitdnd insusirea prealabild, mecanica a
comportamentelor literare. De aceea, este oportun sa impartim procesul de predare-invatare a
literaturii roméne in etape de formare a deprinderilor literare si etapa de folosire a acestor
deprinderi Tn activitatea de comunicare literara a elevilor [101, pp. 34-35] .

Referindu-ne la ideile cercetatorului C. Schiopu, constatam ca invatarea literaturii romane
este un proces cumulativ, care combind comportamente cognitive si deprinderi psihomotrice noi.
Treptat, elevii isi vor asimila si un sistem suplimentar de comunicare. Ei vor constientiza ca

literatura romana, blocul literar asimilat, nu este numai un cod bine programat prin care poate sa-
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si exprime gandurile, ideile, ci o parte integrantd a unui mediu de educatie literar-artistica bine
conturat [126, pp. 13-14].

Carmen Vlad afirma ca un continut literar bine asimilat poate avea nu numai valoare de
comunicare literard, ci si de documentare, o valentd educativa evidenta. Literatura romana este
acea poartd a inteligentei literare, care va deschide oricarei personalitati o lume noud spre
cunoastere mondiald [136, p. 69-70]. Asimilarea unui nou orizont cultural-literar implica acele
dimensiuni formative pe care studierea literaturii romane le poate oferi elevului sub aspect
educational, cognitiv si dezvoltativ.

In aceasti ordine de idei, se constati ci elementele continutului educatiei literare integreaza
organic cunostintele, competentele, motivatia, in corelatie cu asemenea aspecte ale procesului
didactic: invatarea, cunoasterea, evaluarea si educatia literara. Astfel, componentele unei culturi
literare pot fi definite ca scopuri educationale.

Este relevanta ideea care mentioneaza ca scopurile educative ale studierii literaturii romane
sunt asigurate de continutul textelor literare si tematica lor, de metodica studierii, de rezultatele
insusirii practice a literaturii romane, precum si de personalitatea profesorului si atmosfera pe care
o creeaza el in clasa.

Prin toate compartimentele ei, literatura romana (LR) contribuie la dezvoltarea gandirii si
la modelarea sentimentelor literare, asigurand elevului suportul ,,evolutiei literare” intelectuale,
precum si posibilitatea integrarii in viata culturali. Imbinarea obiectivelor de ordin lingvistic,
cognitiv, afectiv si cultural pune in evidenta caracterul echilibrat al valentelor formative ale
literaturii romane n cadrul procesului instructiv-educativ. In aceastd ordine de idei, pentru
realizarea scopurilor instructiv-educative, ca unitate esentiala de invatare, poate fi utilizat textul
literar, deoarece el contribuie la o invatare eficienta a continuturilor literare (CL). Acest fapt a fost
argumentat de cercetatorii B. Cazacu [21, p. 181-183] si Carmen Vlad [136, p. 69-70], care sustin
ca textul literar ocupa un loc important si aproape exclusiv in procesul de predare-invatare-
evaluare a continuturilor literare.

Studierea continuturilor literare a fost intotdeauna asociata cu utilizarea textelor literare. In
pofida faptului ca mijloacele tehnice au evoluat, metodologia de predare a suferit schimbari:
textele literare au devenit niste ,,documente autentice ale continuturilor literare”, in special in
metodica predarii literaturii roméane pentru invatamantul primar. Textul literar ocupd un loc
important Tn procesul de predare-invatare a literaturii romane si nu este necesar ,,sa amanam acest

proces, e necesar sa-l acceleram”.
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Importanta textului literar in procesul de predare-invatare-evaluare a literaturii roméane a
evoluat in functie de diverse curente metodologice [132, p. 126]; [128]. In viziunea M. Parvulescu,
statutul textului literar penduleazd intre maretie, decadenta si reinviere. Dimensiunea canonica,
maretia, S-a manifestat in secolul al XIX-lea, perioada cand textul literar detinea un rol important
in configurarea si dezvoltarea literaturii clasice romane.

Aceste idei le identificam in studiile semnate de cercetatorii Al. Bojin [8] si V. Goia [62],
care, examinand problema in contextul metodologiei traditionale de predare a literaturii romane,
au evidentiat urmatoarele: ,,in acea perioada era dificil de stabilit o distinctie: invitarea limbii
romane prin intermediul literaturii roméne sau invatarea literaturii romane cu ajutorul limbii
romane”. Astfel, aceste doud domenii au fost comasate in curentul traditional; textul literar a
devenit principalul suport al comunicarii literare [9, pp. 231-234], [54, p.182]. Tn acelasi context,
R. Jakobson sustine ca a fost o perioada cand factorul principal in invatarea literaturii roméane erau
continuturile literare in calitate de model al educatiei literare a elevilor [83, p. 20-22]. Autorul
insistd asupra ideii cd importanta acordata textului literar in asimilarea literaturii roméane n-a
incetat sa fie recunoscuta ca fiind prioritara. Cercetatorul M. Grigorovita [68] evidentiaza valoarea
stiintifica a seriei de publicatii editate sub egida Institutului Herder din Lepzig, ZurTheorie und
Praxis des Deutschun terrichts fur Auslander si afirma ca lucrarea respectiva trateaza problema
textelor literare in procesul de predare-invatare a literaturii.

Prin prezentul volum, autorii M. Laschmann si G. Schroder aduc o contributie valoroasa in
rezolvarea procesului complex de asimilare a textelor literare. Pornind de la constatarea ca, dupa
o perioada in care, din diferite motive, textul literar a fost eliminat din planurile de invatamant,
asistam recent la un revirament justificat in favoarea acestuia, care si-a demonstrat utilitatea.
Revenind la frumusetea textului literar, fie cd este narativ sau descriptiv, e necesar sa tinem cont
de ,retrdirile adevarate” ale elevilor din ciclul primar. Rezonanta emotionald si receptarea afectiva
ale copilului sunt cu mult mai evidente atunci cand acesta e in contact cu textul artistic, indeosebi
in timpul audierii textului, iar concentrarea si linistea care se lasa asupra clasei in timpul lecturii
fragmentelor literare ne transmit anumite semnale clare [65, pp. 61-62].

Valoarea textelor literare, sustine savantul E. Coseriu, citat de Carmen Vlad [136, pp. 166-
167], este indiscutabila, intrucat tocmai acest tip de discurs prezintd cea mai mare densitate
functionala in raport cu toate celelalte structuri textuale. In aceeasi ordine de idei, I. Gruca [144,
pp. 56-59]. constata ca spatiul literar este locul — spatiul unde comunicarea literara face minuni in
viata elevului, functioneaza si produce blocuri de comunicare literard pentru mediul lingvistic al

elevului. Reconsiderarea statutului textului literar Tn cadrul studierii literaturii romane n ciclul
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primar este determinatd, in mare parte, de impactul abordarii comunicative. M. Corti [30] si L.

Cerghit [26] subliniaza ca abordarea comunicativa (AC) acorda o deosebitd importanta utilizarii

notiunilor de ,,abordare comunicativa a contextelor si abordarea comunicativa a textelor literare”.

O alta optiune a autorilor vine sa confirme faptul ca textul literar autentic este un mijloc eficient

de invatare a literaturii romane si, prin intermediul acestuia, elevul are posibilitatea sa-si realizeze

scopurile practice. ,,Numai textul literar autentic poate sd prezinte elevului continutul literar Intr-

un mod mai viu si mai convingator, o strategie mai convingatoare in educatia literar-artistica a

clevilor” [26, p. 247-248].

N
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Tabelul 2.1. Modalititi de prezentare a relatiilor semantico-textuale ce apartin textului
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Fiind transformat, textul literar autentic are proprietatea de a ,,vehicula informatia literara”
si oferd, din punct de vedere pedagogic, un model eficent pentru asigurarea unei ,,invatari literare”,
[17, pp. 34-36].

Pornind de la ideile prezentate mai sus, constatam ca invétarea literaturii romane in ciclul
primar se realizeaza prin intermediul textului literar autentic, deoarece el antreneaza elevii in
procesul de insusire si formare a deprinderilor de exprimare literard, fiind un mijloc real de
imbogdtire a cunostintelor de literatura.

Tn acest context, sustinem ideea ca textul literar autentic este o structurd complexa, in care
componentele interactioneaza, iar ,,intregul literar” se reflectd in fiecare dintre detaliile ce
contribuie la configurarea lui. Reprezentand un ,,unicat”, textul literar autentic este o lucrare
originald si irepetabila care refuzd contrafacerile. Mai mult decét att, textul literar autentic
contribuie, prin calitatea scrierii sale, la imbogatirea limajului si explorarea efectelor ce tin de
continutul literar al situatiei de comunicare literard. Aceste calitéti ale textului literar autentic sunt
prezentate n Tabelul 2.1. Modalitati de prezentare a relatiilor semantico-textuale ce apartin
textului literar autentic.

R. Barthes stabileste ca 1n asimilarea continuturilor literare e necesar sa fie utilizate textele
literare autentice, care corespund necesitatilor elevilor [5, pp. 20-21].

In acest sens, J. Kristeva confirma ci explorarea textului literar autentic este o strategie
eficientd in procesul de invatare literaturii romane, prin faptul ca elevul va fi motivat pozitiv daca
va realiza 0 comunicare literara autentica [85, p. 495]. Utlitatea textului literar autentic se justifica,

in acest caz, la nivel de motivatie, prin asimilarea limbajului literar nou prezentat in Tabelul 2.2.

Elevii se
descurca bine

D"\ y \ 4

Prezentarea Comprehensi Explicarea Reproducerea Creativitatea
limbajului unea exacta imediata
literar nou

Ritm lent de
} S »  asimilare

Tabelul 2.2. Modelul de bazi pentru introducerea limbajului literar nou
In opinia cercetitorilor V. Molan si C. Parfene, textul literar autentic trebuie explorat nu
pentru ca are un stil elevat, ci datoritd faptului ca este un rezervor nesecat de cuvinte, unitéti

literare, imbinari de cuvinte. ,,Scopul utlizarii textelor literare autentice” este practic: textul poate
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sa contribuie la formarea deprinderilor literare de a vorbi si a scrie corect. Dar aceasta nu inseamna
ca elevii ,,n-au dreptul sa guste din frumusetea textului” [89, pp. 78-80]. E necesar ca profesorul
sd aiba posibilitatea sa ajute discipolii, sa tubeasca literatura, sa descopere frumusetea ei, afirma
C. Parfene, deoarece literatura romana schimba mediul de existenta a elevului [100, pp. 24-25].

Dimensiunea metodologicd a integrarii literaturii artistice In cadrul activitétilor de educatie
si instruire a elevilor, a esalonarii etapizate a educatiei literar-artistice au constituit obiectul de
studiu al cercetatorilor V. Goia [62], G. Calinescu [22], C. Parfene [100], E. Botezatu [10], S.
Cemortan [23], VI. Paslaru [105], V. Molan [89] etc. In viziunea lui C. Parfene, statutul si relevanta
textului literar derivd din continutul specific si din valentele formative Tn procesul instructiv-
educativ al elevilor [100, p. 21].

Textul literar actioneaza direct asupra starii emotive a elevilor, apoi asupra constiintei lor,
oferindu-le cunostinte, idei, sentimente, modelandu-le atitudini si comportamente noi [100, p. 54].

Unele argumente, in acest sens, sunt prezentate de catre cercetitoarea S. Cemortan, care
afirma ca literatura artistica constituie o forma si o modalitate importantd in educarea elevilor si
asimilarea cunostintelor in diverse domenii. In baza textului literar se realizeazi dezvoltarea
multilaterald si educatia literar-artistica a elevilor [23, p. 220]. Totodata, autoarea confirma ca
textul literar este un mijloc de reflectare a mediului lingvistic, de Tmbogatire a cunostintelor
literare, de dezvoltare a abilitatilor de vorbire. Literatura romana ii apropie pe elevi de realitate,
permite largi perspective cdtre cunoasterea altor forme ale ,realitatii literare”. Familiarizarea
elevilor cu textul literar contribuie la cresterea volumului literar informativ, influenteazd asupra
formei estetice de comunicare literard, a perceperilor de apreciere estetica a realitatii [23, pp. 115-
116].

Sunt relevante concluziile la care a ajuns didacticianul S. Cemortan, care sustine:
,,Literatura artistica este un mijloc considerabil de educatie si contribuie la dezvoltarea armonioasa
a personalitatii elevilor, la imbogatirea ei spirituald, la dezvoltarea verbald si cognitiva, la formarea
diverselor atitudini corecte fata de fenomenele schimbatoare ale societatii [23, p. 22-23].

Caracterul sintetic al textului literar confera finalitati artistice productive, cu un evident
caracter formativ, sustine didacticianul C. Parfene. Datoritd ,,comportamentului sdu deosebit de
expresiv”, textul literar contribuie substantial la optimizarea competentelor de comunicare ale
elevilor, manifestate atét oral, cat si in forma scrisa [100, pp. 52-53]. Fiind o dimensiune specifica
de cunoastere ,,a lumii literare” raportata la educatia literar-artistica a elevului, textul literar poate
sd-si formeze subiecti capabili sa recepteze specificitatea literar-artisticd a mediului, sa fie in

cautarea operationalizarii terminologiei literare aferente receptarii — comprehensiunii — comentarii
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— interpretarii, directionand elevii spre o metodologie estetica a procesului educativ, [101, pp. 270-
272].

In viziunea didacticianului C. Parfene, locul si importanta textului literar in invatimantul
primar deriva din specificul continutului sau, precum si din contributia majora pe care acesta o
aduce la realizarea obiectivelor generale ale procesului instructiv-educativ [100, pp. 20-22].
Studiul textului literar valorifica valentele formative ale continuturilor didactice, finalitatea fiind
sensibilizarea estetica a elevilor si modelarea unor comportamente axiologice, in conformitate cu
prevederile planului de invatamant, [100, pp. 53-54].

In aceeasi arie de sugestii, didacticianul T. Saracut-Comanescu sustine aspectul emotional
al textului literar: ,,Culoarea puternic emotionala a cunoasterii realitatii prin intermediul textului
literar 11 mareste forta educativa, cu atat mai mult In scoald, unde particularitatile psihice ale varstei
7i fac pe elevi deosebit de sensibili la acest model de cunoastere” [112, pp. 30-31].

In opinia lui Gh. Berescu, formarea artistica a elevilor are un profund continut ideatic si,
prin respectarea normelor etice de asimilare a continuturilor literare, exercitd influenta
modelatoare a operelor literare asupra personalitatii acestora [7, pp.74-75]. lar didacticianul M.
Gonta reitereazd valoarea artistiCo-literara a continuturilor literare care pot contribui la
imbogatirea orizontului de cunoastere, la formarea conceptiilor etico-estetice, la altoirea calitatilor
morale [63, pp. 2-3]

Studierea aprofundata a metodologiei de predare-invatare-evaluare a textului literar a
demonstrat ca explorarea operei artistice in cadrul literaturii romane in clasele primare urmareste
dezvoltarea multilaterala a personalitatii elevilor. Profesorul are drept scop sa includa o serie de
sarcini: dezvoltarea vorbirii elevilor, formarea si consolidarea deprinderilor de scriere corectd, a
deprinderilor de a citi corect, constient si expresiv, cultivarea gandirii critice, a orizontului
intelectual si cultural ,,emotivitatea reald a elevilor” fatd de frumusetea literard a textului literar.
»Contactul cu limbajul literar natural” orienteazad elevul la perceperea ,,continutului estetic” al
operei studiate.

Educatia estetica realizatd prin intermediul textelor literare presupune, intai de toate,
sensibilizarea constiintei elevului prin asimilarea ,,frumusetii literare”. La etapa de intuire a
textului literar, elevul percepe atributele elementare ale frumusetii artistice, este emotiv, dar nu are
capacitatea sa prezinte aprecieri obiective despre perceptiile estetice ale textului literar.

Din aceste considerente, conexiunea valorilor etice cu cele estetice ale continuturilor
literare devine o trasatura esentiald in valorificarea metodologica a textului literar, avand tangente

considerabile cu aspectul formativ al mesajului literar.
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Trairea afectiv-emotionald a operei literare e singura modalitate de educatie literar-artistica
a elevilor. In opinia noastra, textele literare pot contribui la cultivarea unor atribute esentiale n
dezvoltarea noului interes literar al educabilului, persoana care este pregatita sa apeleze la gandire,
limbaj, emotii, sentimente, imaginatie, interese, patrundere intelectuala in esenta mesajului
transmis de opera artistica.

Obiectivul invatarii literaturii romane prin explorarea textului literar autentic il constituie
conduita verbala si cea morald a subiectilor educationali, adica imbogatirea ,,campului literar”,
dezvoltarea capacitatii de exprimare libera, expresiva si coerentd la literatura romana, precum si
educatia unui anumit comportament moral ce ar raspunde exigentelor ,,vietii literare” a elevilor.

In concluzie, se contureazi intrebarea: textul literar autentic are un statut pedagogic
specific procesului de predare-invatare a literaturii romane sau poate deveni o simpla utilizare a
unei metodologii autentice? In acest context, putem afirma ca importanta textului literar autentic
in procesul de invatare a literaturii romane deriva din rolul sdu specific in educatia literar-artistica,
statutul acestuia fiind validat de capacitatea de a asigura realizarea obiectivelor instructive si
educativ-formative.

Avand Tn vedere varietatea perspectivelor teoretice ale textului literar, formulam
urmatoarele concluzii:

v statutul textului literar in studierea literaturii romane variaza in functie de orientarile
diferitelor curente metodologice. Reintegrat in strategiile de invatare si abordare comunicativa,
textul literar e, totusi, rar utilizat in metodologia de predare-invatare-evaluare a literaturii pentru
ciclul primar, dar se mentine, avand o valoare operationala bine determinata;

v' textul literar autentic constituie un model pragmatic Tn studierea literaturii romane, el
reprezinta ,,0 colectivitate literara” si permite accesul la o altd identitate culturald, precum
exersarea afectivitatii si a emotivitatii. Utilizarea lui ca ,,fundament literar” pentru Invatarea
literaturii romane in invatdmantul primar stimuleazd curiozitatea, interesul si contribuie la
dezvoltarea literara a personalitatii elevului;

v" scopul explorarii textului literar in cadrul procesului de invatare a literaturii romane in
clasele primare este acela de a forma, la elevi, o cultura de comunicare literara, folosind o serie de

metode si procedee activ-participative, creative, stimulatoare de gandire.

2.2. Unele particularitati ale invatarii literaturii romane in clasele primare
Tn ultimii ani, procesul de predare-invatare a literaturii romane in invatimantul primar

inregistreaza un revirament incontestabil. Cu toate acestea, saltul respectiv se confrunta cu lipsa
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unei strategii care sa ghideze activitatea metodistilor si a Invatatorilor. Necesitatea modernizarii
metodologiei de predare-invatare-evaluare in vederea asigurarii eficientiei si insusirii literaturii
romane in ciclul primar constituie o preocupare permanenta a didacticienilor care sunt implicati in
procesul de educatie literard a elevilor. Cercetarea noastra este directionata spre depasirea acestor
carente, propunandu-si sa reflecte atat rezultatele pozitive, dar si neajunsurile existente in procesul
de predare a literaturii romane 1n scolile din Romania.

Tn cazul nostru, avem in vedere valorificarea metodologicd a textului literar n cadrul
acestui proces, care conduce scolile primare spre o metodologie eficientd de asimilare a literaturii
romane. In opinia noastra, aceasti abordare presupune cunoasterea si utilizarea operelor literare In
scopuri functional-comunicative, textul literar autentic avand, conform acestei strategii didactice,
o functie esentiala de recreare si reinterpretare a continuturilor.

Drept repere epistemologice ale cercetdrii au servit: tipurile i importanta activitatilor
didactice (I. Neacsu, I. Cerghit); fundamentarea epistemologica a sistemului de activitate literar-
artistica (V1. Paslaru); conceptul formarii personalitatii copilului, conceptul de dezvoltare verbal-
artisticd a copiilor prescolari (S. Cemortan, Allport W. Goudan, G. Antonescu); conceptii cu
privire la tehnologiile educationale moderne (D. Patrascu, T. Callo, L. Frantuzan); abordarea
sistemica a tehnologiilor educationale (V1. Gutui, M. lonescu, lucu Romitd); conceptii referitoare
la noile tehnologii educationale utilizate in procesul de invatare a literaturii romane (A. Lazar, I.
Nicola, V. Stratan).

Pornind de la convingerea ca invdtarea literaturii romane poate fi mai eficienta daca
educatia literar-artisticd debuteaza in familie si continud in anii scolarizarii mici, se poate afirma
ca, in lumea modernd, cunoasterea tezaurului literar national este o necesitate stringentad atat la
nivel individual, cat si social

In viziunea lui Al. Bojin, educatia literar-artistici in clasele primare isi are originea in
strategia de interpretare a operelor literare, elevii fiind Indrumati sd reproduca, intr-o maniera
personala, continutul acestora [8, pp. 72-75].

In opinia didacticianului Gabi Barbulescu, contactul timpuriu cu literatura artistica
faciliteaza asimilarea practica a acesteia si, indeosebi, dezvoltarea comunicarii literare. Atunci
cand elevul este motivat prin metode adecvate si interesante, care 1i vor stimula expresivitatea si
emotivitatea, el va Tnregistra un salt calitativ semnificativ in evolutia sa culturala [6, pp. 80-82].

Didacticienii M. Carpov [19, pp. 180-182], L. Botezatu [11, pp. 180-182] si M. Corti [30,
p. 210] sustin ca receptarea operelor literare din perioada prescolard poate forma deprinderi bine

definite; acestea evolueaza de la comunicarea orala spre cea scrisd, reprezentand competente
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lingvistice si literare achizitionate la o varsta destul de frageda. Una dintre problemele majore ale
invatamantului primar este cunoasterea copilului, aceasta fiind o premisa esentiala in proiectarea
a devenit un principiu fundamental, care pune accent pe dezvoltarea psihica a elevilor, pe
particularitatile de varstd si pe interesele scolarilor mici. Acest fenomen este relevat de
didacticienii L. Granaci, T. Callo si M. Ionescu, care sustin ca asigurarea succesului 1n predarea
literaturii romane in ciclul primar depinde, in mare masurd, de gradul in care invatatorul cunoaste
particularitatile psihologice ale elevilor, premisad esentiala pentru stimularea interesului acestora
pentru studierea literaturii roméane.

O metodologie corectd, care ar eficientiza educatia literar-artistica a elevilor, nu poate fi
conceputa fara cunoasterea psihologiei de varsta a elevului [66, pp. 10-11].

Particularitatile varstei elevului din ciclul primar (clasele I-IV) sunt influentate de nivelul
de dezvoltare a societatii noastre, de cerintele fatd de educatia generatiei in crestere, de progresul
tehnico-stiintific, precum si de dinamica fluxului informational. Toti acesti vectori socioculturali
si educationali constituie factori determinanti care influenteaza considerabil dezvoltarea fizica si
psihica a elevilor.

in opinia didacticienilor T. Bejan, C. Platon, Sv. Focsa-Semionov, aceastd varsta este
considerata perioada cea mai sensibild din perspectiva integrarii in sistemul de invatamant primar,
constituind o etapa fundamentala in formarea intelectului elevului.

Didacticienii C. Platon si Sv. Focsa-Semionov insistd asupra ideii ca varsta scolara primara,
este, de fapt, varsta fundamentarii cunostintelor materialiste despre lume [109, p. 11]. In aceeasi
ordine de idei, didacticianul L. Granaci afirma ca scoala primara este veriga de baza a instruirii s1
educatiei copilului; anume la scoala primara se pun fundamentele educatiei intelectuale [65, p. 25].
Rolul de baza al invatamantului primar este de a stabili bazele formarii personalitatii: valorificarea
capacitatilor intelectuale prin formarea unei motivatii unamente pozitive, dezvoltarea intereselor,
asigurarea echilibrului emotional, formarea unei imagini personale si a celor din jur, capacitatea
de a opera cu criterii morale si de adaptare normativa. lar functiile si obiectivele ciclului primar
tin atat de pregdtirea pentru activitatea de invdtare, cat si de activitatea de acumulare a unor
elemente ale culturii generale si de integrare a acestora in formarea literar-artistica a fiecarui elev.

La treapta primard, importanta invatarii literaturii romane este incontestabila, deoarece, Tn
aceasta perioada, se fundamenteaza cele patru deprinderi integrate: audierea, vorbirea, citirea si
scrierea. La elaborarea curriculumului pentru limba si literatura romana pentru ciclul primar

trebuie sa tinem seama de particularitatile si principiile Tnvatdmantului formativ centrat pe elev,
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profesorului atribuindu-i-se rolul de organizator activ si competent in procesul de predare-invatare.
Scopul comunicativ al acestui proces implica initierea elevilor in vasta, subtila si complexa
structura a asimilarii operelor literare.

Autorii curriculumului trebuie sa tina cont de faptul ca in procesul de invatare a literaturii
roméane se formeaza cele patru deprinderi integratoare: comprehensiunea orala, comprehensiunea
scrisd, exprimarea orald si exprimarea scrisd. Ansamblul obiectivelor generale ale predarii-
invatarii literaturii romane pentru scoala primara reiese din ierarhia sistematico-functionala a
literaturii roméne 1n strictd dezvoltare si fuziune cu deprinderile integratoare ale studierii si
folosirii acestora ca instrument de comunicare literara.

Studierea literaturii roméane de catre elevii claselor primare are la bazd functia de
comunicare literard. Aceastd functie subordoneaza selectarea continutului lingvistic (lexical,
gramatical, tematic) unor obiective generale corelate cu particularitatile de varsta ale elevilor.
Studiind si analizand curriculumul scolar la disciplina Limba si literatura romana pentru clasele
primare, am stabilit ca procesul instructiv-educativ al asimildrii literaturii romane la aceasta treata
de scolarizare este privit ca ansamblu de practici si activitdti prin care Invatatorul face o incercare
pentru a favoriza dezvoltarea exprimarii si asimildrii productive a informatiei literare si
constientizarea importantei literaturii pentru gandire, experientd si intelegerea mesajelor literare
audiate sau citite.

Actualul Curriculum proiecteaza dezvoltarea personalitatii elevilor printr-un demers
didactic, orientat, iIndeosebi, spre dobandirea de competente literare functionabile. Programul de
studiere a limbii si literaturii romane pentru ciclul primar prevede dezvoltarea competentei de
comunicare literara a elevilor sau a aptitudinilor de utilizare a limbajului literar in diferite situatii
de comunicare. Apare o discrepanta intre nevoia obiectiva si starea reald de lucruri, deoarece
nivelul de studiere a limbii si literaturii romane pentru ciclul primar nu corespunde nivelului actual
de exigentd si solicitd crearea conditiilor metodice pentru o predare mai eficientd a acestei
discipline.

Preocupdrile noastre investigationale sunt in concordanta cu principiul invatamantului
formativ-productiv: trebuie sa ne preocupe fiinta umana (in cazul nostru, elevul ciclului primar),
si anume atitudinea elevului fatd de valorile incontestabile ale literaturii. Astfel, am propus
utilizarea textului literar autentic ca principiu definitoriu pentru asimilarea literaturii romaéne,
tinand cont de faptul ca tocmai acest tip de text este cel mai bogat in dimensiuni semantice

functionale, valoarea lui fiind incontestabila.
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Examinand caracteristicile didactice ale ,,documentului autentic”, cercetatorul francez
Gilbert de Landsheere mentioneaza: ,,Autenticul fie ca este literar sau nu, nu poate fi perceput nici
ca obiectiv si nici ca continut, nici ca mijloc de predare a limbii. El obtine un sens numai cand este
inclus Tntr-un proiect metodologic care-i ofera o functie si un loc” [86, p 90].

In contextul acestei viziuni, avansam ipoteza ci valorificarea metodologica a textului literar
constituie premisa dezvoltarii unei metode eficiente de asimilare a literaturii romane. Valorificand
metodologic textul literar in clasele primare, ne propunem sa dezvoltam competentele discursive
ale elevilor, astfel incat acestia s formuleze argumente sau contraargumente intr-o discutie si sa
se manifeste ca persoane culte in orice situatie de comunicare literard, capabili sd valorifice
demersul cultural al textului abordat.

Se stie cd succesul insusirii unei opere literare se datoreaza atat maiestriei profesorului, cat
s1 modului cum a fost conceput si redactat manualul de limba si literatura roménd. Orice manual
materializeaza o anumita strategie de predare-invatare a materiei literare; el trebuie sa contind o
lista de instructiuni privind actiunile didactice asupra materiei de studiu. In calitatea sa de
instrument al instruirii literare, manualul trebuie sa devina un suport de baza in procesul de
predare-invatare atat pentru elevi, cat si pentru profesor.

Daca tinem cont de ideile didacticienilor T. Callo, 1. Barbuta, E. Constantinovici [17, pp.
148-149], constatam ca pentru profesor manualul trebuie sa fie:

+* un ghid in ceea ce priveste selectarea si prezentarea cunostintelor necesare pentru elevi;

% un instrument de organizare si dirijare a procesului de invatamant;

¢ unmodel al cursului care poate deveni un suport didactic care descrie activitatile de predare

ale profesorului in vederea obtinerii anumitor rezultate in aceasta directie.

In cadrul cercetirii, ne-am propus si analizim manualele de limba si literaturd romana
pentru clasa I si a II-a din perspectiva valorificarii metodologice a textului literar. Ne-am limitat
la analiza acestor manuale, pentru a putea observa daca este respectat principiul continuitatii in
metodologia de utilizare a textului literar autentic.

Manualul de limba si literaturd romana pentru clasa I, autori: Adina Grigore, Nicoleta-
Sonia Ionicd, Mihaela Nitu, Cristina Ipate-Toma, contine 30 de lectii. In componenta unei lectii

intra unul-doua texte suport. In total, in manual sunt 27 de texte.

57



Tabelul 2.3.

Texte prezentate Th manualul pentru clasa |

Tipul de text Nr. de texte %
Povestiri 7 10,3
Poezii 18 18,4
Dialoguri 7 7,2
Cantece 9 9,6
Texte literare 15 24,6
Texte literare autentice 6 7.9
Texte instructive 9 9,6
Texte expozitive 5 7,5
Texte argumentative 3 4,9
Numarul total de texte 36 100%

Astfel, constatdim cd manualul contine 27 de texte literare, dintre care 18 sunt poezii si 9

cantece. Numai textele ce apartin genului liric sunt texte literare autentice. Textele epice incluse

n manual sunt texte instructive.

Referitor la explorarea textelor, autorii propun urmatoarele sarcini:

pentru textul O calatorie la tara; Cititi textul; Raspundeti la intrebari; Construiti enunturi;
Ce veti face la tara? [p. 45];

pentru textul la tema Familia mea se propune: Cititi textul, apoi prezentati familia
dumneavoastra [p. 25];

pentru textul la tema Apartamentul meu: Cititi textul, apoi prezentati apartamentul
bunicilor [p. 27];

pentru textul la tema Camera mea: Cititi textul, apoi descrieti camera dumneavoastra [p.
29]

pentru dialoguri, autorii propun sarcinile: Dialogul [p. 17], Jocuri didactice [p. 18];
pentru poezii: Ascultati poezia [p. 31]; Continuati poezia individual [p. 55]. Mai ascultati
poezia, apoi o prezentati personal [p. 19];

pentru cantece: Ascultati melodia si interpretati-o [p. 11]; Cantati impreuna [p. 49].

Manualul de literatura pentru clasa a ll-a, autori: E. Onufrei, L. Varlan, A. Bujor, M.

Scobioald, include materialul lingvistic si literar care este repartizat pe lectii, conform gradului de

complexitate/ dificultate. Manualul contine 46 de lectii dintre care 5 sunt pentru evaluare si

autoevaluare in baza testelor. Fiecare lectie contine cate un text de baza, care ocupa aproximativ

1/4 din pagind si un mic text suplimentar in forma de dialog, poezie sau cantec; manualul contine

59 de texte.
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Tabelul 2.4. Texte literare utilizate Tn manualul pentru clasa a I1-a

Tipul de text Nr. de texte %

Povestiri 24 40,67%
Poezii 14 23,72%
Dialoguri 14 23,72%
Cantece 7 37,28%
Texte literare autentice 19 32,20%
Texte instructive 37 62,71%
Texte expozitive 3 5,08%
Texte argumentative 11 19,07%
Texte auxiliare 5 34,29%
Numarul total de texte literare 32 47,28%
Numarul total de texte 102 100%

Din numarul total de texte din acest manual, numai 37 (28%) sunt texte literare, dintre care

95,45% sunt in versuri si doar 4,54% texte in proza (Tabelul 2.4.), iar texte literare autentice sunt

32,20%.
Tabelul 2.5. Numarul de texte literare in versuri si in proza
Tipul de text Nr. de texte %
Texte literare 22 100%
Texte Tn versuri 21 95,45%
Texte in proza 1 4 54%

Autorii manualului de literaturd romana pentru clasa a II-a ne propun urmatoarele sarcini

spre decodificarea si asimilarea continutului textual:

>

pentru dialogul la tema Casa mea: Cititi dialogul. Discutam despre casa mea [96, pp. 12-
13];

pentru poezia la tema Familia mea: Cititi poezia si observati detaliile literare [96, p. 17];
pentru textul la tema Familia si ocupatiile ei: Cititi textul; Ce fac membrii familiei? Care
sunt ocupatiile fiecarui membru al familiei [96, pp. 18-19];

pentru textul la tema Un jurnal de calatorie: Cititi textul; Selectati imagini pentru acest
text; Formulati intrebari la text; Prezentati jurnalul de céldtorie cu ajutorul imaginilor [96,
pp. 24-25];

pentru dialogul la tema O mica pauza: Cititi dialogul; Selectati enunturile cu articolul
posesiv; Jucati rolul unui personaj; Prezentati informatia despre micul dejun matinal [96,
p. 31J;

pentru textul La magazin: Cititi textul, continuati enunturile, utilizand informatia textuala;

59



» pentru poezia O, mamad, dulce mama!: Cititi poezia, selectati epitetele. Formulati intrebari
[96, p. 38];
» pentru textul O masa copioasa: Cititi textul. Selectati enunturile care exprima frumusetea

acestei mese. Gasiti o poezie despre mancarea traditionala [96, p. 63];

» pentru dialogul la tema Anotimpul meu preferat: Cititi dialogul. Inventati dialogul preferat
[96, p. 79].

In ceea ce priveste aparatul metodic al acestui manual, s-a observat ci organizarea
materialului literar, avand o baza situativ-formativa, limiteaza exersarea motivata a continuturilor
literare. Astfel mentionam cad acest manual include, cu preponderentd, sarcini cu caracter
reproductiv: O masa copioasa sau Un jurnal de calatorie.

80%
70%
60%
50%
40%
30%

M Texte instructive

20% Texte literare
10% autentice

0%

Manualul Manualul
pentru pentru
clasal-a clasaall-a

Figura 2.1. Numairul de texte literare autentice in baza manualelor analizate

Tn figura 2.1. observam un decalaj intre numirul de texte literare autentice utilizate de
autorii manualelor pentru clasele 1 si a II-a si nu este respectat principiul continuitatii, iar
curriculumul pentru ciclul primar, clasele I si a II-a prevede respectarea principiului continuitatii
si consecventei 1n alegerea materialului literar, care va asigura ,,angajamentul de legaturd
organicd” dintre continuturile literare, tematico-literare prezentate pentru invatamantul primar.

Analiza comparativa a suporturilor didactice evidentiaza faptul ca manualele pentru clasa
I si s1 a II-a contin cel mai mare numar de texte instructive. Cercetarile efectuate de Stan Maria
Magdalena demonstreaza ca textele instructive prezintd, de cele mai multe ori, un caracter
artificial, bazate pe unele teme familiare elevilor si reflectdnd propriul lor orizont cultural. Acest
fenomen ar putea separa opera literard de sursa ei si poate sd prezinte elevilor un tablou literar

incomplet si defectuos prin continutul sau. Aceasta situatie atesta riscul ca opera literara sa le fie

prezentata elevilor intr-o maniera inexpresiva, lipsita de nuante si vitalitate [115, pp. 152-153].
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In manualele de literaturd romana analizate se evidentiaza doua pozitii discutabile:

e atunci cand este ignorat specificul textului literar: pe de o parte, aceasta situatie ridica
semne de intrebare cu privire la finalitatea integrarii textului literar, conform strategiei
didactice; pe de altd parte, textul literar poate ,,produce o stare de buna dispozitie, de
contraargumente vii si productive” in randul elevilor;

e textul literar poate deveni ,,un model de prezentare” a materiei instructiv-educative a
elevilor din ciclul primar.

Desi textele literare n-au disparut complet din manualele de literaturd romana, problema
nu tine atdt de locul lor in abordarea literar-comunicativa, ci de deficientele de valorificare
metodologica. Statutul textului literar autentic trebuie reconfigurat: acesta nu poate fi utilizat ,,in
plan secundar” si nici plasat la finalul unitatii didactice in calitate de ,,supliment cultural”, ales in
functie de continut. Textul literar este ,,un model complex de sensuri si semnificatii”, care trebuie
sa fie intelese de catre elevi prin ghidajul pedagogilor. Prin urmare, textul literar trebuie valorificat
metodologic pentru a ajuta elevii sa-1 inteleaga, sa-l aprecieze, sa-1 argumenteze si sa-
contraargumenteze.

Simpla utilizare a ,,documentului autentic” este insuficienta pentru crearea unei activitéti
comunicative literare reale. Nici exersarea textului literar autentic cu ajutorul unui set de exercitii
traditionale, obisnuite nu garanteazd angajarea personalitdtii subiectului (in cazul nostru a
elevului). Din contra, el va ramane un observator pasiv al acestui ,,document autentic” si nu va
participa ih mod real intr-o situatie de comunicare literara [115, pp. 101-102].

M. Carpov [19] demonstreaza ca, in cazul in care textul literar este abordat ca oricare altul
(publicistic, stiintific), elevii vor percepe statutul si functia lui ca fiind nesemnificative. Textul
literar autentic, de fapt, poate fi utilizat in diverse moduri: pe de o parte, acesta poate functiona ca
un ,,document cultural” important, care are drept scop prezentarea anumitor fapte socioculturale;
pe de alta parte, se constituie ca un ,,bloc semantico-verbal”, ce contribuie la imbogatirea campului
de ,,comunicare literara” prin introducerea expresiilor literar-artistice, specific receptarii operei
literare [28, pp. 10-12].

Cuvantul artistic poseda calitati relevante de a uimi, de a emotiona si de a cultiva
sensibilitatea elevului spre frumusetea si patrunderea in esenta valorilor literar-artistice, caci, asa
cum mentioneaza Umberto Eco, ,,numai cititorul poate aduce textul la viata”.

In vederea sintetizarii rezultatelor analizate, au fost formulate urmatoarele concluzii:
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e curriculumul la limba si literatura romana pentru clasele primare prevede utilizarea textelor
literare, insd manualele de literatura romana contin un corpus restrans de texte literare
autentice, nefiind respectat principiul continuitatii;

e sub aspectul calitdtii, manualele de literaturd romana contin texte literare care servesc la

realizarea sarcinilor de comunicare literara, dar acestea nu sunt valorificate metodologic.

2.3. Structura si metodologia de aplicare a Modelului de valorificare didactica a textului literar

Metodologia de predare-invatare a literaturii romane in invatamantul primar a evoluat
semnificativ in ultimele decenii. Conform didacticienilor V. Goia si 1. Dragatoiu, dinamica acestui
proces evidentiaza urmatoarele tendinte: trecerea de la dezvoltarea competentei lingvisitice la cea
a comunicarii literare, precum si evolutia de la abordarea globala a predarii la cea individualizata
[62, pp. 51-53].

In aceeasi ordine de idei, autorii Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi
sustin ca invatarea limbii si literaturii romane (aplicata la contextul cercetarii noastre) presupune
posedarea practica a acesteia ca mjloc de comunicare; iar scopul fundamental al procesului de
predare-invatare a limbilor este dezvoltarea competentei comunicative [16, pp. 15-16].

Cerintele mediului literar-artistic sunt directionate spre o permanentd optimizare a
procesului de predare-invatare a literaturii romane. Aceasta presupune crearea de conditii care sa
asigure o eficienta productiva, oferindu-i elevului capacitatea de a raspunde adecvat exigentelor
dezvoltarii culturale in societate si de a-si consolida propria personalitate.

In opinia noastra, acest obiectiv poate fi realizat numai dac manualul de literaturd romani
va contine texte literare autentice si va fi elaboratd o metodologie de valorificare a acestor texte,
organizatd In corespundere cu dezvoltarea celor patru deprinderi integratoare: comprehensiunea
orala, comprehensiunea scrisd, exprimarea orald i exprimarea scrisa.

Pentru elevii claselor primare, accesul la textul literar autentic poate fi surprinzator din
punct de vedere lingyvistic si cultural in mdsura in care ei intalnesc dificultati in asimilarea acestui
tip de text si a limbajului literar, in special, la nivelul ,,metodei de segmentare literara”. Din acest
motiv, textele trebuie sa treaca prin anumite operatiuni de modificare cantitativa si calitativa.
ale elevilor, asigurand, astfel, o perfectionare treptati in domeniul de comunicare literara. In opinia
noastrd, textele literare autentice trebuie sd fie selectate in asa mod, incat adaptarea lor sa fie
minimald; ele nu trebuie sd contind expresii arhaice, complicate sau disociate de procesul

comunicarii literare specific nivelului mediului cultural actual.
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In clasele primare se recomandi selectarea textelor adaptate particularitatilor de varsti si
de receptare ale elevilor. Din aceasta perspectiva, literatura pentru copii ridicd in fata cercetatorilor
o intrebare esentiala: este oare o literatura valorica sau atributele ei estetice sunt diminuate de
nevoia adaptarii la particularitatile de intelegere ale copiilor?

G. Calinescu ne raspunde la aceasta Intrebare intr-o maniera originala: ,,Ca sa fie opere de
artd, scrierile pentru copii trebuie sd intereseze si pe oamenii maturi si instruiti” [22, p. 274].
Conform acestui postulat, textul literar este valoros pentru copii, dar ,,se comporta” estetic si pentru
adulti.

C. Stoica si E. Vasilescu precizeaza ca functia estetica, intrinseca textelor literare pentru
copii, se caracterizeaza prin trei trasaturi esentiale:

v’ caracterul cognitiv;

v’ expresivitatea, respectiv virtutile estetice ale limbajului literar;

v' caracterul formativ, mesajul instructiv-educativ.

Reiesind din cele enuntate mai sus, constatdm ca fiecare exigentd implica valente estetice
corespunzatoare, iar luate Impreuna, asigura calitatea artistica a textului literar. Literatura pentru
copii cuprinde multitudinea de creatii literare care respecta toate rigorile specifice creatiei artistice
si este accesibila nivelului de intelegere al elevului claselor primare, universului sdu spiritual si
afectiv. Cel mai important atribut al textelor literare pentru copii este valoarea lor instructiv-
educativd si formativa, care au proprietatea de a dezvalui frumusetea intregului univers, care
trebuie sa fie cel mai aproape de gandirea si imaginatia copiilor.

Practicand textele literare autentice in cadrul invatarii literaturii romane trebuie sd tinem
cont de anumite criterii de selectie. Dat fiind caracterul diferentiat al acestor texte (de exemplu:
basme, poezii, cantece etc), € necesar sa stabilim gradul de dificultate al acestora, atét cel obiectiv,
cat si cel subiectiv.

Didacticienii T. Callo si N. Bondarenco afirma ca textul, propus in calitate de continut,
trebuie sa corespundd urmatoarelor cerinte metodice: continutul se prezintd in baza unui subiect
bine conturat, sa se practice diferite atitudini fatd de unele si aceleasi momente ale textului. Acest
fenomen T1i va facilita elevului exprimarea orala, oferindu-i suportul necesar pentru a formula
argumente si contraargumente pe baza textului analizat [18, pp. 8-9]. Un text in care sunt respectate
cerintele date ii ofera elevului posibilitatea de a-si exprima propria opinie pe marginea problemei
discutate si de a valorifica in mod corect continuturile literare studiate.

Cercetatorii T. Callo, I. Barbuta, E. Constantinovici confirma ca textele trebuie:

% sa fie accesibile pentru nivelul concret de cunoastere a literaturii;
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¢ sd contind o informatie actuald, autentica;
¢ sa contribuie la familiarizarea cu spiritul traditional al poporului;
¢ sd participe la constientizarea similitudinilor si diferentelor dintre continuturile literare
studiate;
¢ sd corespunda necesitatilor de comunicare literara;
++ sa fie atractive pentru a provoca interesul;
«» sa stimuleze un anumit efort de gandire critica.
C. Parfene considera ca selectarea textelor ca material didactic de baza trebuie realizata cu
o deosebita atentie, atdt sub aspectul continutului, cat si al expresiei literare. Aceastd selectie
presupune respectarea unitdtii tematice, reprezentarea diferitelor stiluri ale limbii literare, evitarea
dimensiunilor excesive si excluderea situatiilor ambigue [99, p. 63].

Structura si continutul textului trebuie sd fie configurate astfel, incat sa permita de
actualizarea acestora cu ajutorul unui camp extins de situatii comunicative.

Este oportun sd subliniem faptul ca Curriculumul la literaturd romana pentru clasele
primare prevede utilizarea textelor literare adaptate nivelului de receptare a limbajului si
continuturi literare specifice varstei elevilor. Totodatd, acestea trebuie sd prezinte un grad
ascendent de complexitate pe masura avansarii scolare a elevilor de la o clasa la alta [46, p. 5].

Autorii Curriculumului pentru literatura romana afirma ca, prin continutul lor, textele
contribuie la educarea si dezvoltarea emotivitatii elevilor, la formarea atitudinilor si a relatiilor
dintre elevi, la imbogatirea continuturilor literare, la dezvoltarea exprimarii fluide si corecte [46,
p. 16]. Luand in considerare ideile expuse mai sus, mentionam cd, in procesul de selectare a
textelor literare, prima cerintd vizeazd calitatea textelor. Ele trebuie sa fie mici ca volum,
interesante dupa continut. Este important, de asemenea, sd se tind seama de capacitatea de
intelegere a elevilor, de preferintele si interesele lor. Recomandéand valorificarea metodologica a
textelor literare Tn procesul de predare-invatare a literaturii romane, s-a tinut cont de urmatorii
factori:

v" elevii claselor primare sunt receptivi la aceste texte;
v' explorarea textului literar permite invatatorilor s efectueze treptat educatia literar-
artistica, elementara a elevilor;
v" prin intermediul textelor artistice pot fi realizate unele obiective ale educatiei estetice,
morale, intelectuale;

v’ familiarizarea elevilor cu textele literare permite realizarea cu succes a procesului de
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dezvoltare a vorbirii (imbogatirii limbajului literar, formarea si practicarea expresivitatii in
comunicarea literara, a corectitudinii gramaticale, dezvoltarea limbajului coerent etc).

In opinia didacticianului I. Serdean, scolarii mici sunt capabili si inteleaga si sa simti o
creatie literard de un nivel artistic elevat. Accesibilitatea unui text literar, care li se propune
elevilor, nu depinde de nivelul artistic al textului, ci de felul Tn care problematica operei literare se
inscrie in sfera de interese ale elevilor, precum si de strategia prin care sunt orientati elevii pentru
a intelege continuturile literare. Astfel, accesibilitatea, potrivit didacticianului, devine nu atat o
problema de continut, cat o metoda concreta de predare-invatare.

Argumente similare aduce si pedagogul 1. Volkov, care sustine ca elevii sunt Inzestrati cu
un potential creativ, aplicabil pentru toate genurile de activitati. De aceea, in scoald trebuie sa se
creeze conditii care ar permite elevului sa se manifeste din frageda copilarie [137, pp. 101-102].

O ipoteza formulatd de cercetatorul I. Cerghit [25, p. 24-24] evidentiaza rolul metodei de
predare, care valorifica eficient continuturile ce servesc drept suport al procesului instructiv-
educativ. Valentele formative ale textului literar devin functionale doar in relatie cu cititorul, care,
in functie de tehnicile si metodele de receptare ce le poseda, patrunde in profunzimea
semnificatiilor lui.

Tn procesul de predare-invitare a literaturii romane pentru ciclul primar se utilizeazi o
gama variatd de metode si tehnici, oferite fie de practica scolara traditionald, fie de didactica
modernd. Folosirea acestor metode trebuie sd fie determinata de realizarea unei Invatari active,
proces 1n care relatia profesor-elev sa devina o strategie de activizare a elevilor, Invatatorul avand
rolul unui ghid competent si abil, care le propune discipolilor sdi situatii concrete de Tnvatare prin
eforturi proprii.

Studiind si analizand lucrarile cercetatorilor din domeniu, s-a stabilit ca valorificarea
metodologica a textului literar vizeaza utilizarea diverselor metode si tehnici de explorare a acestui
tip de text si este o modalitate de facilitare a procesului de invétare a literaturii roméne, prin
activizarea optima a elevilor.

Prin valorificarea metodologicd a textului literar ne propunem sa formdm si dezvoltam
elevilor placerea pentru lecturd (dacd punem in discutie texte interesante, atractive, familiare
universului lor de referinta si sferei lor de interese), sa ghidam elevii pentru a descoperi structurile
specifice textului, astfel incat sa poata identifica individual caile de acces spre intelegerea si
interpretarea unui text sau a altuia. Rolul invatatorului este s indrume elevii in activitatea lor de
descoperire a valentelor artistice ale textelor literare. Impartisind o astfel de abordare, avem

convingerea ca doar in masura In care elevii interactioneaza direct cu textul si 1si dezvolta abilitatea
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de a ,,intra in dialog” cu acesta, ei 1si vor putea forma si dezvolta competentele de receptare (prin
analiza si interpretare literard) a unui text literar, precum si cele de exprimare orald si scrisd a
opiniilor personale.

Cercetatorul St. Munteanu considera ca elevii trebuie sa fie implicati in procesul decodarii
mesajului literar, folosind metodele active de asimilare a continutului literar [92, p. 190].

Intregul proces de instruire in scoala de astizi este deschis spre implementarea unor metode
noi si eficiente in procesul de invdtare, realizarea potentialului acestora fiind imposibild fara
asigurarea participarii active a elevilor. In acest context, acordim un interes deosebit pentru
utilizarea unor metode cu un grad sporit de activizare, numindu-le metode activ-participative,
inspirate de implicarile personale si depline ale elevului Tn formarea blocului literar-artistic centrat
pe valorificarea metodologica a textului literar.

Tn opinia didacticianului 1. Cerghit [26], oricat de riguros structurati ar fi activitatea
instructiv-educativa, aceasta ramane ineficientd daca ea nu reuseste sa-l mobilizeze pe elev in
procesul de cunoastere a textului literar, privindu-1 de o orientare corecta in propria formare.
Didacticianul sustine ca metodele activ-participative au tendinta sa-1 ajute pe elev sa devind un
participant activ in procesul invatarii.

Prin caracterul lor diferentiat si, totodata, formativ, metodele activ-participative aduc o
contributie semnificativd in dezvoltarea potentialului intelectual al elevului, la intensificarea
capacitatilor mintale si, prin acestea, la cresterea calitdtii de invatare si formare.

Textul literar autentic reprezinta o unitate importantd in procesul de invatare a literaturii
romane in clasele primare, prin intermediul careia se realizeaza obiectivele instructiv-educative.
Totusi, integrarea acestuia in procesul de predare-invatare a literaturii roméane impune respectarea
anumitor criterii de selectare a textelor.

Insuficienta cercetare a problemei care vizeaza valorificarea metodologica a textului literar
in cadrul procesului de invatare a literaturii romane in clasele primare ne-a orientat spre necesitatea
elaborarii Modelului de valorificare didactica a textului literar (Figura 2.1.), pe care l-am

sistematizat in baza reperelor teoretice.
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Figura 2.2. Modelul de valorificare didactica a textului literar
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Pornind de la aceastd premisa, a fost elaborat Modelul de valorificare didactica a textului
literar si am respectat criteriile propuse de autorii Cadrului European Comun [16, p. 130-13], cum
ar fi:

Complexitatea lingvistica textuala: o sintaxd complexd consuma o parte din atentia care
ar putea fi consacratd continutului (de exemplu: fraze prea lungi, cu multiple propozitii
subordonate, cu numeroase negatii). Pe de alta parte, simplificarea excesiva a unor texte autentice
ar putea sa conducd, de fapt, la cresterea dificultatii de asimilare a continuturilor literare (din cauza

lipsei indicilor textuali);
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Tipul textului: faptul ca domeniul de referintda al textului este apropiat elevului, care
dispune de cunostintele socioculturale necesare, 1l va ajuta sa anticipeze continutul si structura
textului; probabil ca si natura textului va juca un anumit rol in intelegerea acestuia; (de exemplu:
o descriere literard, o povestire concreta vor fi mai usor Intelese si asimilate decat o argumentare
sau o explicatie abstractd);

Structura textului: coerenta si o planificare ,,lJamurita” a textului (de exemplu: prezentarea
si evidentierea etapelor importante, Tnainte de exemplificarea acestora), prezentarea mai mult
explicitd decat implicitd, absenta unor informatii contradictorii si neasteptate, toate acestea
contribuie la reducerea complexitatii operatiilor de transformare a informatiei textuale;

Lungimea textului: de regula, un text scurt este mai simplu in asimilare decat unul lung,
care, de fapt, trateazd acelasi subiect, deoarece acesta din urma necesitd mai multe operatii de
modificare a informatiei, procesul de memorizare este mai solicitant, iar riscul oboselii sau a
sustragerii atentiei este cu mult mai mare. Uneori insd, un text literar lung, nu prea consistent,
contine aceeasi informatie literara;

Interesul manifestat de elev: o motivatie puternica pentru intelegerea unui continut literar
care prezintad interes pentru elev 11 va sprijini eforturile (cu toate ca nu faciliteazd nemijlocit
intelegerea lui). Utilizarea unui vocabular mai putin important riscd sa mareasca gradul de
dificultate al textului, insd daca textul contine un vocabular specificat in privinta unui subiect
familiar si pertinent, el va prezenta mai putine dificultdti decat un text cu un vocabular bogat si
foarte ,,generos” si, prin urmare, va fi tratat cu mai multa siguranta. Fiind incurajat sd-si manifeste
cunostintele si sa-si exprime ideile si opiniile asupra informatiei textuale, elevul poate fi mai
motivat si mai sigur, fiind mobilizat de competenta ceruta de text.

Modelul de raspuns asteptat: chiar si in cazul unui text relativ dificil, modelul
raspunsurilor n cadrul sarcinii textuale poate fi pana intr-atat manipulator incat sa fie adaptat
competentelor si caracteristicilor elevului. Elaborarea activitatii va depinde si de obiectivul
acesteia, care poate fi acela de a dezvolta capacitatea de intelegere sau de a verifica intelegerea. in
functie de caz, ,,exemplul de raspuns” asteptat poate varia in mod considerabil.

In procesul de studiere a literaturii romane de citre elevii claselor primare, prin
valorificarea metodologica a textului literar e necesar sa respectam principiile didactice, precum:

¢ principiul integrarii teoriei cu practica;
¢+ principiul respectarii particularitatilor individuale si de varsta;

.....

% principiul sistematizarii si continuitatii in invatare;
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+ principiul intuitiei sau corelatiei dintre senzorial si rational;

¢ principiul participarii active si constiente a elevului in activitatea de invatare;
¢ principiul Insusirii temeinice a cunostintelor;

% principiul orientarii comunicative.

Integral, demersul didactic la literatura romana in scoala primara se orienteaza spre cele
patru deprinderi integratoare: comprehensiunea orald, comprehensiunea scrisa, exprimarea orala
si exprimarea scrisa.

Valorificarea metodologicd a textului literar se bazeaza pe domeniul de invatare interactiva
si dezvoltarea gandirii critice Evocare-Realizare a sensului—Reflectie, care este promovat in
invatamant de Asociatia Internationala de Lectura atat in Romania, cat si in Republica Moldova.
Acest domeniu il ajutd pe elev sd invete mai usor si sd obtind rezultate mai bune daca, pentru
asimilarea noilor cunostintelor si formarea de competente, invatatorul se axeaza pe ceea ce acesta
stie deja, respectiv pe experienta sa anterioara. Astfel, in procesul de invatare, elevul va avea
timpul necesar sd constientizeze cele insusite. Fiecare etapd a domeniului va contine cateva metode
si tehnici de valorificare metodologica a textului literar [16, pp. 11-12].

Acumularea unui bloc de performante literare semnificative, realizabile Tn timp, permit si
realizarea competentelor. In acest context, este necesar s mentiondm ci ,,aria de competentd” care
se doreste a fi cultivata elevului trebuie codificata pe capacitati si cunostinte care il vor ajuta sa
indeplineasca ,,sarcini semnificative si interesante”. Astfel, elevul trebuie inzestrat cu un ansamblu
structurat de competente de tip functional, caz in care textul literar autentic devine un spatiu de
configurare a competentelor, abilitatilor si capacitdtilor vizate in diferite arii currriculare
integratoare.

Astfel constatdm, dupd cum afirmd autorii Curriculumului, ca studierea textului literar
presupune un ansamblu de achizitiondri lingvistice, semantico-verbale, comunicative, culturale si
comportamentale. In procesul de asimilare a textului literar e necesard elaborarea unei
nomenclaturi de competente pentru fiecare din cele patru domenii, cum sunt comprehensiunea
orald si scrisa, exprimarea orala si scrisa, posedarea carora e consideratd ca esentiald pentru cel
care este implicat in procesul de predare-invatare [46, p. 84].

Valorificarea metodologicd a textului literar contribuie, in opinia noastra, la formarea
competentelor lectorale, in baza carora se formeaza si se dezvolta competentele lingvistice,
comunicative si socioculturale.

Didacticianul M. Hadarca afirma despre competentele lectorale ca sunt abilitati de

receptare, concentrare si interpretare a textelor literare selectate pentru elevi in cadrul educatiei
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literar-artistice, prin intermediul blocului de valori structurate (cunostinte, capacitati si atitudini
lectorale), aplicate 1n diverse situatii de lectura [71, p. 80].

In contextul valorificarii metodologice a textului literar in procesul de predare-invitare a
literaturii romane in clasele primare, competentele lectorale prevad:

» citirea expresiva si evocatoare a unui text literar;

redarea continutului textului literar printr-un ,,camp literar” bine determinat;
reproducerea corecta a unui text literar;
intelegerea mesajului global si pe detalii a unui text literar;
rezumarea temei, a ideilor principale ale unui text literar autentic;
caracterizarea personajelor literare;

formularea coerenta a opiniilor in baza textului literar citit;

YV V. V V V V V

exprimarea corecta si clara a ideilor, sentimentelor si opiniilor in legitura cu continutul de
idei al textului citit;
» discutarea si dezbaterea unei idei care se contine Tn textul literar.

Predarea si invatarea literaturii romane este determinatd de doua finalitati esentiale: o
finalitate lingvistica (crearea unor competente lingvistice: exprimarea/ comunicarea orala si scrisa;
citirea corectd si expresiva) si o finalitate culturala (transmiterea dorintei de lectura si dobandirea
unei culturi literare).

Finalitatea lingvistica a studierii literaturii romane vizeaza, in primul rand, ameliorarea si
perfectionarea competentei de comunicare literara a elevului.

In viziunea autorilor Curriculumului de literaturd romani, acest bloc de competente
presupun achizitionarea deprinderilor de utilizare in practicd a competentelor lingvistice, precum
si capacitatea de a selecta strategia de comunicare literara adaptatd la situatia concreta de
comunicare literara.

Competentele lingvistice presupun cunoasterea sistemului lingvistic al textului literar
(limbii roméane) la toate nivelurile de comunicare: fonetica, gramatica, lexicul, care il ajuta pe elev
sa inteleaga si sa-si exprime gandurile sale (oral si scris).

Tn acest sens, raliindu-ne opiniei cercetatoarei W. M. Rivers, subliniem faptul ca limba este
elementul principal care ,,plasmuieste” literature; in mod similar, dezvoltarea competentei
lingvistice contribuie direct la consolidarea intelegerii continutului literar. O alta mentiune a
cercetdtoarei confirm faptul ca etapele parcurse de elevi in metodologia activitatii textului obtin
treptat trasaturi specific; acestea sunt orientate spre dezvoltarea competentelor lingvistice si

culturale, corelate cu evolutia competentei comunicative.

70



Scopul final al procesului de predare-invatare a literaturii romane consta in formarea unei
competente lingvistice care sa integreze nu doar dimensiunea comunicativd, ci si pe cea
socioculturala.

Competentele socioculturale, sustin autorilor Curriculumului, presupun achizitionarea
cunostintelor, a aptitudinilor si a atitudinilor indispensabile orientarii n spatiul cultural. Acest bloc
de competente 1l racordeaza pe elev la mediul real de comunicare, plasandu-l ntr-o lume
multidimensionala.

Statutul sociocultural al literaturii romane este bine definit de C. Parfene: ,, Textul literar”
nu este un fenomen social pentru ca se produce in societate, nu numai in intelesul ca reflecta
societatea sau Indeplineste anumite functii si finalitati sociale, ceea nu tine neapdrat de esenta lui,
ca in intelesul profund ontologic, cu urmari constitutive inevitabile, privind socializarea lui
structurala. Literatura este socioculturald prin insdsi geneza, functiile, structura, finalitatea si
dezvoltarea ei; evident numai prin intermediul personalitatilor creatoare si al personalitatilor
capabile de viata spirituald” [101, p. 285-286]. Evaluarea rezultatelor reprezinta o parte integranta
a procesului de invédtare. Mentiondm ca in invatdmantul primar evaluarea poartd un caracter
formativ. Avand 1n vedere complexitatea evaluarii competentelor in curs de formare, precum si
exigenta de exactitate pe care o impune operatia de masurare-apreciere a unui produs ce reflectd o
anumitd competentd, evaluarea nivelului competentelor lectorale s-a efectuat pe baza
descriptorilor de performanta, utilizati pe larg In practica internationald de specialitate.

Descriptorii de performantd descriu si evalueaza rezultatele pe baza unor indicatori
concreti; adaptati la potentialul elevului, acestia constituie normele de apreciere a produsului
obtinut.

Modelul de valorificare didactica a textului literar este conceput pe cele mai noi conceptii
metodologice din domeniul predarii literaturii romane, punand accentul pe dimensiunea situativ-
comunicativa. In acest cadru, principiul autenticititii este destul de important, intrucat asigura
premisele unei comunicari autentice pe baza textului literar, fapt care este esential pentru procesul
de receptare a textului literar.

Asadar, in cadrul lectiilor de literaturd romana in clasele primare, accentul se pune pe
crearea unei atmosfere autentice de invatare.

Scopul final al aplicarii Modelului de valorificare didactica a textului literar In cadrul
invatarii literaturii roméne constd in dezvoltarea competentelor lectorale si culturale ale elevului.
Invitarea literaturii romane prin intermediul textului literar si prin implementarea Modelului de

valorificare didactica a textului literar asigura premisele de extindere si aprofundare a
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reprezentarilor culturale si directionarea elevului spre valorile materiale si spirituale ale tarii sale.
Astfel, textul literar autentic contribuie la integrarea elevului intr-un alt mediu lingvistic, temporal
si cultural.

Etapele de proiectare si desfasurare a lectiei Evocare—Realizare a sensului—Reflectie
presupun urmatoarele momente:

I. Evocarea (Pregatirea prelectorald)

La aceasta etapa am realizat mai multe activitati cognitive importante. Pregatirea clasei
pentru prima lecturd a unui text literar este determinata de experienta prealabild a elevilor in raport
cu domeniul tematic al operei. Din acest motiv, etapa de evocare va avea nevoie de o extindere
temporald invers proportionala cu orizontul de cunostinte al elevilor cu privire la subiectul abordat:

v' elevul este provocat sa-si reactualizeze cunostintele anterioare in raport cu subiectul
enuntat, stabilind un punct de plecare personal, chiar daca activitatea se desfasoara frontal,
cu toatd clasa. Pe baza acestor structuri cognitive individual actualizate vor aparea noi
cunostinte, proces care faciliteaza, concomitent, elucidarea eventualelor confuzii sau erori
conceptuale;

v' elevul este implicat activ in procesul de invatare. El foloseste un ,,vocabular personal” si
se pregateste sa coreleze informatiile noi cu cele deja cunoscute;

v' elevul este ghidat in identificarea si formularea propriului interes fatd de subiectul enuntat,
fiind stimulat sa-si stabileasca un scop bine determinat al invatarii.

La etapa Evocare poate fi folositd Conversatia introductiva, care are menirea de a pregati
elevii pentru receptarea textului si de a crea conditii avantajoase pentru receptare. Conversatia
introductiva se organizeaza diferit, in functie de continutul si caracterul textului.

Tn contextul acestor idei, didacticienii L. Granaci [65] si T. Callo [17] recomandi ca
invatatorul sa realizeze o prezentare generald a tematicii textului si sd ofere repere informationale
menite sa faciliteze Intelegerea acestuia, cu scopul de a trezi interesul elevilor si de a le crea o
dispozitie adecvata continutului ce urmeaza a fi asimilat [65, p. 104].

In timpul conversatiei introductive se recomanda utilizarea diverselor materiale ilustrative.
Prin intermediul imaginilor pot fi formulate intrebari care sa faciliteze introducerea in tematica
abordata, fara a dezvalui continutul propriu-zis al textului (de exemplu: Ce reprezinta imaginea?
Cine sunt personajele infdtisate?).

Ilustrarea colorata a mesajului poate fi practicatd ca o modalitate de anticipare a
elementelor pe care elevul urmeaza sa le descopere in fragmentul de invatare. ,,Citirea imaginii,

inainte de citirea textului, il va ajuta pe elev s recepteze mai bine comunicarea literara, pe care o
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va asimila prin intermediul cuvintelor” [156, p. 78]. Primele impresii despre text apar prin
intermediul imaginii. In invatamantul primar, suportul ilustrativ sporeste interesul elevilor chiar si
pentru textele cu un grad mai redus de atractivitate. [lustratiile pentru textele artistice, realizate cu
mult gust, trezesc curiozitatea micilor lectori si motiveaza dorinta de lectura. Prin receptarea
vizuald a imaginii, elevul decodeaza forma, culoarea, pozitia, anticipand nucleul tematic al textului
literar. Imbinarea continutului textului artistic cu ilustratii la subiect contribuie la:

e intelegerea mai constienta de cétre elevi a continutului literar al textului;

e finsusirea mai temeinicd a cuvintelor;

e reproducerea deplina, corectd si logica a continutului;

e utilizarea activa a lexicului nou.

Astfel, fragmentul literar insotit de imagini, contribuic la educarea senzoriald si la
dezvoltarea gandirii intuitive.

Cercetatoarea B. Bratu considerd ca discutia orientativa este utila in masura in care
constituie o introducere eficienta in universul textului literar; prin apelul la memoria afectiva a
elevilor, acest demers are rolul de a le stimula interesul epistemic si curiozitatea lectorala [12, pp.
19-211].

Organizarea conversatiei introductive trebuie sd corespundd urmdatoarelor cerinte
metodologice:

e orientarea stricta spre crearca conditiilor favorabile pentru intelegerea si perceperea
continutului textului citit;

e corespunderea riguroasa a procedeelor didactice cu specificul si tipologia textului propus
spre lecturd;

e participarea activa a elevilor in procesul conversatiei introductive.

Conversatia introductivd trebuie sd trezeasca interesul si curiozitatea elevilor pentru
continuturile ce urmeaza a fi asimilate. Astfel, pentru textul Familia mea (Anexa 2), putem
propune elevilor urmatoarele intrebari: 1. Cine mi-a ales numele? 2. Ce fel de copil este Laura? 3.
De ce parintii o iubesc pe Laura si pe fratele ei?

O alta tehnica eficienta, aplicabila in etapa de evocare, este Studiem pentru a asculta:
pentru textul Cel mai bun prieten (Anexa 3), se scrie titlul textului pe tabla si se propune elevilor
sd raspunda la intrebarea: De ce a inceput sa planga copilul care are multe jucarii?

De asemenea, in vederea receptarii unui text despre evenimentele conceptual familiare

elevului, insd desfasurate in alt spatiu geografic, o tehnicd de evocare recomandatd este

73



Clusteringul/ Paienjenisul. De exemplu, Tn cazul textului Prietenia — comoara cea mai de pret
(Anexa 4), demersul didactic se poate structura astfel:

e in centrul tablei notam cuvantul care numeste subiectul Prietenia;

e 1njurul lui vom scrie cuvinte sau imbinari de cuvinte care, in viziunea elevilor, se asociaza
cu aceasta notiune (hartd, comoara, padure, frica, munte, vale, desert etc);

e pe madsura inregistrarii cuvintelor, se traseaza linii conectori pentru a evidentia relatiile
logice si asocierile semnatice intre acestea;

e sec citeste textul, se revine la structura pdiemjenisului si se completeazd cu termeni
identificati in text (Oaia desertului, Broasca Testoasd), explicitandu-se conexiunile
logico-semantice cu termenii fixati in faza initiald. Aceastd forma a evocarii va orienta
elevii spre perceperea adecvatd a mesajului.

Pagina de jurnal este o alta tehnica ce poate fi utilizata in timpul evocarii. Bundoara, in
cazul textului Poveste de iarna (Anexa 5), se va lansa o provocare reflexiva prin intrebarea-
problema: Poate iarna sa devina o poveste? Ulterior, elevii sunt ghidati sa raspunda la o serie de
intrebari: 1. De ce fetita se repezi la fereastra? 2. Unde a disparut Baba-larna? 3. Cum a
descoperit-o Baba-larna pe fetita? 4. Ce a facut fetita cu muscatele? 5. Ce avertizare a primit
Baba-larna de la fetita? 6. De ce vantul a fugit?

Tehnica asocierilor libere este utilizata pentru a introduce elevii in atmosfera textului si a
pregati receptarea mesajului. De exemplu, Tn cazul fragmentului Unde a zburat randunica (Anexa
6), invatatorul le solicita elevilor sa specifice, fara a initia discutii, primele trei cuvinte ce le vin in
minte atunci cand se gandesc la Craciun (notiune-cheie a textului). Ulterior, elevii scriu pe tabla
lexemele intr-un rand, atasand fiecaruia noi cuvinte sau imbinari de cuvinte generate prin asocieri,
formand astfel lanturi asociative (elevii decid ce relatie se stabileste intre asocierile lor, volumul
lexemelor reper depasind, cu certitudine, aria stricta a vocabularului atestat ulterior in text).
Cuvintele care se repetd nu sunt excluse; ele pot fi grupate in alte lanturi asociative. Aceasta
totalitate de cuvinte constituie o retea de asocieri libere, a carei transpunere grafica pe tabla poate
sd arate astfel:

Tabel 2.6. Retea de asocieri libere

Vrabiuta Cip-Cirip Randunica Furnica
s-a trezit Casuta ducea spre
vant rece streasina unei case musuroi
a lua zborul N-a raspuns vrabiutei miez de paine
prietena
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Dupa procesarea textului si a dezbaterilor colective, cuvintele acumulate in faza initiald vor
constitui un suport cognitiv si lingvistic esential pentru elevi.

Il. Realizarea sensului (Comunicarea literara)

Primul contact al elevilor cu textul se realizeaza prin lectura model a invatatorului. Acest
demers receptiv are un impact deosebit asupra elevilor, fiind orientat spre declansarea unor
impresii afective. Didacticianul C. Schiopu a definit obiectul literar ,,ca un titirez straniu care nu
existd decat in miscare. Pentru a-1 face sa apara, ¢ nevoie de un act concret cu numele lectura”
[125, p. 102].

Renumitul psihopedagog francez, G. Mialaret, sustine ca lectura este o activitate de
intelegere a unui text, de apreciere a calitatii lui, un prilej al unor actiuni intelectuale cat mai
eficiente. [145, p. 110].

Cercetatorii Gh. Alexandru si E. Siscan mentioneaza ca, in clasele primare, lectura trebuie
dirijata sistematic si calitativ, cu multa grija din partea cadrelor didactice [2, p. 10].

In aceasti ordine idei, se impune delimitarea conceptuald a termenilor ,.citire” si ,,lectura”
disocierea lor metodologica fiind conditionata de finalitatea urmarita si de gradul de complexitate
a procesului receptiv. Citirea reprezinta ,,0 activitate integratoare receptiva”, avand drept scop
perceperea si intelegerea unui text, iar lectura stabileste ,,0 relatie aproape totald intre subiect si
informatia simbolica corespunzatoare campului vizual”, precizeaza I. Neacsu [93, p. 202].

Din perspectiva psiholingvistica, cercetdtoarea T. Slama-Cazacu considera ca lectura
reprezintd o treaptd superioara citirii, deoarece implica intelegerea interpretativa a textului [113,
p. 202]. Reducerea ,,actului citirii” la dimensiunea strict cognitiva a textului, in cadrul orelor de
literatura romana, ar duce la diminuarea valentelor formative si estetice ale lecturii.

Etapa de realizare a sensului vizeaza asimilarea cunostintelor si dezvoltarea deprinderilor
de lucru cu textul, proces prin care elevii isi construiesc un sistem propriu de valori si isi formeaza
competentele necesare pentru activitdti intelectuale. Este momentul de maxima interactiune a
subiectului receptor cu textul. Odata ce opera intra Th cdmpul receptiv al elevului-cititor, incepe
etapa de invitare a textului. Invatitorul trebuie si mentind implicarea, interesul si sa-i ghideze pe
elevi in monitorizarea propriului traseu de invatare.

Emotivitatea elevului Tn raport cu universul operei literare se poate realiza numai prin
intermediul lecturii individualizate, aceasta constituind un prim aspect al activitatii independente,
ca forma de organizare a procesului de invatamant. Important e ca invatatorul sa proiecteze
demersul didactic astfel incat elevul sa-si poata dezvolta cele trei deprinderi esentiale: de

comprehensiune, de interpretare si de aplicare a celor citite. Pentru transpunerea in practicd a
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acestui deziderat este necesar ca textele selectate sa prezinte interes pentru elevi, sa contind o
informatie utild si actuala, sd corespunda necesitatilor de comunicare literara ale elevilor.

Citirea Tn gand reprezinta o tehnica fundamentald in etapa de realizare a sensului,
facilitand formabilului o decodificare individuald profundad a structurii semantice a textului si
asigurandu-i asimilarea mesajului. In opinia cercetitorului G. Vigner, ,.citirea In gand nu este o
activitate simpla de percepere, dupa cum considera si alti didacticieni, in timpul careia cititorul
(elevul) e pasiv, aceasta citire in gand mobilizeazd ansamblul cognitiv al cititorului prin
intermediul competentei lingvistice, cu aceeasi intensitate ca in cazul exprimarii” [148, pp.66-67].

La nivelul invatamantului primar (in cazul nostru, elevii clasei 1), citirea textelor literare
inglobeaza o dimensiune specifica: asimilarea limbajului literar si a intelegerea ,,cAmpurilor
literare”, obiective realizabile prin metodologii specifice de lectura expresiva si interesanta.
Expresivitatea si impactul informatiei textuale sunt conditionate de celelalte calitati ale citirii, pe
care le sintetizeaza, lectura expresiva fiind indicatorul cel mai convingator al gradului de intelegere
a textului.

Citirea expresiva se realizeaza prin respectarea urmatoarelor reguli:

v’ respectarea pauzelor gramaticale (indicate de semnele de punctuatie); logice — pentru a
marca unele cuvinte sau expresii cu o valoare speciala; pshologice — care servesc la
accentuarea unei anumite stdri sufletesti;

v’ accentuarea logicd a unitatilor lexicale realizatd cu scopul de a accentua relevanta
semanticd si rolul deosebit al anumitor termeni In text. Accentul logic subliniaza starea
afectiva, morald si spirituala exprimata in mesajul textului literar;

v' la asigurarea expresivitatii contribuie, de asemenea, ritmul, precum si intonatia adecvata
continutului.

Didacticienii L. Granaci si T. Callo considera ca citirea pe roluri implica o orientare
comunicativa a lecturii, Stimuland interesul artistic si afirmarea personala a elevului [65, p. 94].
Conceputa astfel, lectura stimuleaza motivatia intrinseca a elevilor pentru textul literar, facilitand
intelerea mesajului si interiorizarea valentelor estetice ale operei.

Caracterul plurivalent al oricarui text de valoare face posibila o lectura cu multiple niveluri
de receptare. Tn acest sens, succesul lectoral este conditionat, in mod deosebit, de capacitatea
elevilor de a intelege, prin efort propriu, mesajul celor citite. I. Dersidan afirma: ,,Daca, in
principiu, elevii pot citi orice, la varsta scolard mica nu inteleg orice” [47, p. 26].

C. Parfene constata ca prin limbajul sau conotativ, textul literar favorizeaza lecturile

multiple, in functie de gradul receptivitatii literar-artistice a elevilor [100, p. 54]. La randul sau,
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didacticianul Al. Crisan sustine ca prin lecturd, textul actioneaza, de reguld, asupra unui sistem
fixat din trei componente complementare, care functioneaza intr-o veritabila fuziune: sfera
cunoasterii, sfera capacitatilor, sfera convingerilor sau a atitudinilor; interesul vizeaza planul
competentelor formate prin lectura unui text [43, p. 226]. Lectura textelor literare reclama o
competentd lectorala complexa, definita prin sensibilitate literar-artistica fata de arta. Aceasta
sensibilitate asigura intelegerea estetica a starilor emotionale.

Nivelul de receptare a textului literar in clasele primare a devenit o problema majora in
strategia de predare-invatare-evaluare a literaturii romane. Cercetand principiile receptarii artistice
a textului, cercetatorul V1. Paslaru sustine ca decodarea unui text artistic este un act de valorizare,
o actiune de creare si atribuire unui lucru a unei valori pe care acesta nu a avut-o pana la momentul
actiunii respective. Textul este supus actiunii de valorizare la fiecare lecturd. In procesul de
receptare a textului este nevoie sa fie stimulate, incurajate, sustinute actiunile de patrundere n
esenta textului [105, p. 94].

In aceeasi ordine de idei, ne vom referi si la importanta lecturii interogative ca strategie
didactica.

Lectura interogativa a textului literar este o activitate reprezentativa in etapa de realizare a
sensului, care ajuta la inlaturarea ,,peretelui artistic” dintre universul spiritual al elevului-cititor si
autor. Tn cazul dat, invatitorul apare ca un intermediar in acest proces de paitrundere in esenta
comunicarii literare. Mdiestria invatatorului de a conduce elevul prin labirintul textului, de a-I face
sd descopere imagini si mesaje dincolo de cuvinte, depinde de felul de acceptare a tehnicii
Interogarea procesuala. Prin acest tip de lecturd se valorificd potentialul informativ, cognitiv,
atitudinal al unui text literar [16, pp. 20-21].

Tn cadrul metodologiei abordarii textului literar, intrebirile literale reclama identificarea
unor informatii exacte, ancorate in continutul unui text. De obicei, pentru a raspunde corect la
aceste intrebari, elevul recurge la detectarea informatiei textuale si memorizarea ei. Printr-un efort
minim, el trebuie doar si repete ceea ce deja s-a afirmat. In situatia dat, e necesar si-l obisnuim
a identifica segmentul corespunzator din text si sa-l citeze. Drept suport, ne poate servi textul Noi,
albinele (Anexa 7), pe baza caruia sunt formulate intrebari literale, precum: 1. Cine este trantorul?
2. Cu ce se ocupa trantorul? 3. Ce paguba aduce trdantorul? etc. Aceasta serie de Tntrebari textuale
poate fi extinsd pana cand ne convingem ca elevii au inteles textul la nivel informativ.

intrebarile interpretative se propun elevilor pentru a se descoperi conexiunile dintre idei,
fapte, valori. Aceste Intrebari se construiesc in baza evidentierii unor legaturi contextuale, textuale,

argumentarea lor oferind posibilitatea de a interpreta diferit aceleasi evenimente. Raspunsurile
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polivalente la intrebarile de acest tip 1i dau invatatorului certitudinea ca elevii detin capacitatea de
intelegere a textului. Drept rezultat, raspunsurile vor fi tot mai diferite si vor stimula gandirea
contradictorie, interpretatd In limita propriei intelegeri: De ce o albina mai in varsta i-a spus sa
mandnce ce a adus?

intrebirile aplicative le ofera elevilor posibilitatea de a rezolva probleme autentice si de
a dezvolta gandirea prin ideile desprinse din text. Raspunsurile la acest gen de itemi cer o racordare
a modalitatii de a gandi logic cu diferite contexte ,,situationale ale textului literar”. Intrebarile
respective sunt situatii de viata pe care elevul este solicitat sa le gestioneze prin luarea unor decizii,
un exemplu elocvent fiind corelat cu textul citat anterior: E bine sa duci o viata ca a trantorului?

intrebirile analitice se formuleaza pentru a cerceta in profunzime textul literar, a
identifica raporturile de cauzalitate si finalitate. La acest nivel, fiecare elev trebuie sa aiba
capacitatea de a exprima o idee, de a-si expune logic argumentele. Aceastd etapd marcheaza
debutul analizei textului literar si al caracterizarii personajelor: 1. Prin ce comportamente se atestd
harnicia albinei celei mai in varsta? 2. Cum intelegeti afirmatia conform careia ,,mierea nu pica
din cer”?

intrebirile sintetice incurajeazi rezolvarea problemelor in mod creativ, respectand logica
instructiv-educativa a textului literar: Va place lumea magica a basmelor? De ce?

intrebirile evaluative pornesc de la premisa ci elevul a integrat fenomenele literare
investigate Tntr-un sistem personal de convingeri, cu ajutorul carora poate formula argumente,
contraargumente; astfel, educabilul accede ,la intelegerea garantatd a textului”. Intrebarile
evaluative 1l orienteaza pe elev sa-si aprecieze, eventual, propriile sale comportamente in
circumstante similare celor fictionale. Abordarea acestui tip de intrebari i da posibilitatea de a
asimila noi concepte si idei, dar si valente etice ale informatiei textuale. Ca exemplu, se ia textul
Printesa si bobul de mazare (Anexa 8), pe baza caruia se propun urmatoarele intrebari: Prinfesa a
dormit prost, oare de ce? Cum a procedat regina? De ce toti au verificat-0?

SINELG este o tehnica de lectura interogativa (analiticd) a unui text literar, ce le permite
elevilor sd-si monitorizeze propria intelegere a ceea ce tocmai au citit. Este un mijloc eficient de
verificare a intelegerii textului literar. Tn acest proces, invatatorul va ghida discutia prin interventii
si metode de formulare a intrebarilor, care vor facilita comprehensiunea textului. Pentru clasele
primare se recomanda folosirea a cel mult doua semne: ,,V” (aceasta stiu) si ,,X” pentru (aceasta
nu stiu). Invititorul da instructiunile pentru SINELG:

» Cititi cu multa atentie textul literar;

» marcati cu ,,V” informatia cunoscuta,
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» marcati cu ,,X” informatia noud pentru voi.

La final, textul literar este supus unei analize din perspectiva semnelor grafice aplicate pe
marginea textului, apoi va urma o discutie despre cunostintele acumulate. Pentru monitorizarea
acestei tehnici se va completa un tabel.

Lectura explicativa pune accentul pe analiza, intelegerea si trdirea afectiva a ideilor
transpuse in cuprinsul unui text literar. Invatimantul primar modern instituie exigenta ca elevii sa
opereze cu instrumente de analiza structurald, capabile sa le faciliteze identificarea acestor
instrumente in orice context literar, sa diferentieze textul literar de unul nonliterar. Analiza
elementara constituie o etapa pregatitoare pentru dezvoltarea si extinderea receptivitatii textului
literar, pentru observarea specificitatii, precum si pentru asimilarea si intelegerea mesajului literar-
artistic.

Didacticianul A. Bojin considera ca prin caracterizarea personajelor se urmareste
descifrarea mesajului de profunzime al creatiei respective, deoarece, prin intermediul acestora,
autorul operei literare isi transmite propriile ganduri [8, p. 81].

In clasele primare, analiza personajelor este subordonati, in primul rand, dimensiunii
axiologice si scopului educativ. Personajul reprezinta elementul cel mai concret al unui text literar
si, bineinteles, cel mai accesibil la nivel de decodificare. Textele in care actioneaza mai multe
personaje ofera oportunitatea de a dezvolta la elevi deprinderea de a le clasifica dupa diverse
criterii. Modalitatile de caracterizare a personajului literar, expuse in Portofoliul elevului din ciclul
primar [24, p. 33] sunt:

» prin afirmatiile autorului;
prin faptele sale;
autocaracterizarea (prin replici, dialog, monolog);
atitudinea altor personaje fata de el;

atitudinea sa fata de alte personaje;

YV V V V V

relatii indirecte (port, preferinte, anturaj).

E important ca elevii sa poata analiza si caracteriza personajele, sa stie a determina locul si
rolul lor in text. Responsabilitatea invatatorului este sd conduca subiectii spre intelegerea justd a
fiecarui personaj. Cand se caracterizeazd un personaj, € necesar ca intrebdrile sa fie formulate in
asa fel, incat sa solicite un efort intelectual din partea elevilor in elaborarea raspunsurilor. Prin
intermediul lor, elevul va demonstra ca a inteles textul. De exemplu, pentru textul Hainele cele noi
ale imparatului (Anexa 9) ar fi potrivita sarcina: Impdratul avea nevoie de haine noi. Apoi, vor

urma intrebari cu un grad mai mare de generalizare, menite s solicite elevilor raspunsuri-sinteza,

79



cu valoare de concluzii: In oras erau o multime de strdini; In oras stiau despre sol. Elevilor li se
vor propune s motiveze conduita personajului, sa explice situatiile si imprejurarile in care acestea
actioneaza, sa identifice normele morale prin prisma comportamentului lor. Elevii trebuie dirijati
sd inteleagd cd un anume personaj reprezintd o Intreagd categorie de oameni (personaje), o
atitudine general-umana.

In opinia cercetatorului L. Scerba, studierea literaturii in scoala trebuie si se bazeze pe
citirea si interpretarea textelor literare [124, p. 46].

In acest sens, sustinem ideea conform cdareia textul literar, fiind o structurd didactica
deschisa susceptibila de multiple interpretéri, ofera un cadru optim pentru stimularea capacitatilor
interpretative ale elevilor, orientdndu-le libertatea deplina de a-si stimula si dezvalui reactiile
emotionale si reflexive in contact cu acest text literar.

In aceasta ordine de idei, se impune precizarea cd in clasele primare se pun bazele
competentelor de a extrage ideile dintr-un text literar. Identificarea ideilor principale solicitd un
efort intelectual din partea elevilor si numai o pregatire prealabila adecvata le poate asigura o
reusita esentiald. La aceasta varsta, interpretarea textului literar este conceputa, in primul rand, in
formele ei simple, elevul are ,,suveranitatea” de a cauta si descoperi ideile expuse in text si de a-si
exprima opiniile in legatura cu cele transmise de autor. Elevii pot fi intrebati daca le-a placut sau
nu textul lectiei. De exemplu, pe baza textului Legenda ghiocelului (Anexa 10), pot fi adresate
intrebari precum: Ce secvente textuale v-au impresionat in mod deosebit? Din ce considerente?
Sau pe suportul textului Mirosul meseriilor (Anexa 11) sepoate formula interogatia: Prin ce se
Justifica afirmatia conform careia orice meserie are un miros?

Prezenta unor opinii critice, posibilitatea aprecierii, la etapa data, evidentiaza priceperea de
a opera cu cunostintele asimilate, capacitatea de transfer a cunostintelor capatate in diferite situatii
noi de comunicare literara.

Intitularea unui text este o metoda care, de asemenea, poate fi folosita la etapa realizarii
sensului, pentru ca demonstreaza perceperea constientd a continutului literar si capacititile
elevilor de a reduce sau a comprima continutul de idei la nivelul titlului.

In opinia didacticianului C. Schiopu, o sarcini fundamentala in realizarea unui invitamant
cu prioritate formativ este dezvoltarea capacitatii de gandire creativa a elevilor, conturarea unei
personalitati mobile care se va putea integra cu usurinta in societate [128, p. 153]. O activitate cu
caracter creativ, pe care o putem organiza la lectiile de literatura romana, este continuarea liniei

de subiect a textului. Credem ca nu orice text permite aceasta interventie a elevilor. Iata de ce se
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cere, in prealabil, din partea invatatorului o analiza atenta a textelor, pentru a stabili pe cele care

Sustinem ideea ca studiul textelor literare se face dintr-o dubla perspectiva: pe de o parte,
receptarea (axata pe descifrarea trasaturilor specifice ale acestui tip de text in vederea unei lecturi
adecvate) si, pe de alta parte, producerea de text (dezvoltarea capacitatii elevilor de a genera noi
contexte-texte, cu scopul de a-i ajuta sa foloseasca, in mod corect si eficient, diverse strategii
discursive pe care le vor putea utiliza in situatii de comunicare literard). Continuarea liniei de
subiect a textului este o strategie destul de eficienta, deoarece elevii patrund in aria tematica a
textului abordat si isi formeaza ,,priceperi strategice” de a produce texte.

Metoda povestirii este valorificata pentru a dezvolta la elevi deprinderi de receptare si de
reproducere a continutului textului literar. Aceasta metoda contribuie la formarea priceperii de a
distinge esentialul, mobilizeaza procesele intelectuale: memoria, gandirea; contribuie la potentarea
imaginatiei reproductive.

Caracterul emotional al exprimarii celui care povesteste, participarea sa directa si afectiva
n continutul povestirii trezesc ,,un diapazon de trairi emotive” in universul interior al elevilor, fapt
care explica valoarea incontestabild a metodei respective. Povestea devine si mai activizanta atunci
cand elevii isi expun propriile impresii.

Metoda dramatizarii se bazeaza pe cunostintele acumulate de elevi in timpul activitatilor
de citire si povestire artisticd. S. Cemortan afirma ca metoda respectiva este utilizata pentru
dezvoltarea imaginatiei, fanteziei, pentru formarea priceperii de a inscena textul [23, p.64].

Particularitatile de varsta ale scolarului mic se remarca prin expresivitatea si spontaneitatea
perceptiei, abilitatea intrarii in diferite roluri. Elevilor claselor primare le place sd imite si sa
mimeze; ei nu sunt inhibati atunci cand interpreteaza roluri.

Dramatizarea este o metoda eficientd de perfectionare si diversificare a exprimarii. Rolurile
le perfectioneaza elevilor deprinderile de vorbire si exprimare corectd, le cultivd increderea 1n
propriile forte. Interpretarea pe roluri ofera posibilitatea elevului de a-l reprezenta perfect pe
personajul ales. Succesul dramatizarii e generat de gradul de cunoastere al textului.

Cercetatoarea L. Granaci sustine cd, pentru a-l sprijini pe elev sa depaseasca, in scoala,
»greutdtile greu de Invins”, este important sa se valorifice, la aceasta varsta, jocul [65, pp. 28-29].
Metoda jocului faciliteaza invatarea literaturii romane si consolidarea cunostintelor literare. Prin
joc, elevii pot aplica cunostintele literare. Aspectul ludic al invatarii este valorificat pentru
indepartarea blocajelor psihice, lingvistice si literar-artistice ale elevilor in raport cu noile

continuturi.
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I11. Reflectia (Constientizarea starii postelectorale)

In momentul in care invatitorul va constata intelegerea textului, el va rezerva timp pentru
reflectie. Etapa respectivd este necesard pentru consolidarea cunostintelor noi si restructurarea
celor invatate anterior. Elevii vor exersa sa exprime un limbaj literar propriu, vor aplica, Tn baza
materiei noi, ceea ce deja pot sa faca, vor trece prin propriul sistem de valori noile achizitii, vor
racorda la propriile convingeri valorile promovate de textul literar.

Imaginatia ghidata. Aceasta metoda tine de aria tematica a textului citit. Din perspectiva
dezvoltarii creativitatii, demersul vizeaza evaluarea capacitatii elevului de a verbaliza mesajul prin
prisma unei imagini, iar din perspectiva intelegerii textului studiat — se urmareste abilitatea de a
integra unitati de limbaj artistic in propriul discurs. Aceasta strategie este relevanta in cazul textelor
literare care descriu o situatie-drama. La etapa reflectiei le putem propune elevilor o imagine care
reprezintd vandtori ce au ucis o cdprioara si 1i vom intreba: De ce au ucis caprioara?

Printre metodele didactice care solicitd la maximum (gandirea) logica elevilor se inscrie si
problematizarea, care, de fapt, este modalitatea de a asigura insusirea cunostintelor literare pe
baze conflictuale si, desigur, existi diferite modalitati de utilizare a acestor metode. in cazul nostru,
functie de textul literar analizat. Invatitorul trebuie si formuleze intrebari care ar ,trezi
entuziasmul” elevilor, ceea ce ar conduce la formularea unor raspunsuri deosebite. Intrebirile au
nevoie de un proces de ghidare, in functie de caracterul textului literar si de obiectivele urmarite.

intrebérile-problemé adresate elevilor trebuie sd fie concrete, accesibile, adecvate
a continuturilor literare, de a-i stimula in activitatea de descoperire, de exprimare a unor opinii
personale, ceea ce va determina o atitudine criticd fatd de evenimentele oglindite in text.
Intrebarea-problemi trebuie si-i provoace la diferite discutii, menite si le trezeasca curiozitatea.
Pe langa corelarea raspunsurilor, sarcina invatatorului consta in reordonarea lor sistematica n
realizarea unei exprimari corecte, Tn asimilarea informatiei literare.

Didacticianul R. Gagne afirma ca intrebarile au ca efect optimizarea mentinerii in memorie
a informatiei textuale, in raport cu lectura aceluiasi material, dar fira chestiondri. Intrebarea-
problema ofera variante interpretative cu privire la profilul unui personaj conturat in text.
Solutionarea ei ghideaza elevul spre formularea unor raspunsuri argumentate care vor constitui noi
achizitii de cunostinte literare. Asadar, intrebarea porneste de la informatia cunoscutd spre

informatia necunoscuta, facilitand asimilarea ei organica de catre elevi. Ca exemplu, vom prezenta
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textul Doctorul Aumadoare (Anexa 12) si le vom propune elevilor sa raspunda la intrebarea: Cum
se numesc doctorii cumsecade?

Intrucat problema, prin esenta ei, presupune existenta unor opinii diferite, ea poate
contribui la realizarea dialogului autentic ca parte componenta si destul de insemnata a lectiei.
Dialogul purtat cu elevii pe baza textului literar trebuie sa provoace trairi afective profunde fata
de faptele si situatiile prezentate. Dificultatea problemelor abordate in timpul discutiei prin prisma
mesajului operei trebuie sa fie raportata la gradul de inteligibilitate si intelegere al elevilor.

Participarea activa la solutionarea problemelor pune la incercare reflectdrile elevilor,
indeamna la observatii, la reflectii de valoare. Prin intermediul discutiei in baza textului literar, se
cultiva creativitatea elevilor, capacitatea de a folosi volumul de cunostintele dobandite. Dezbaterea
provoaca ,,0 gama variata de emotii si sentimente”, sustine didacticianul E. Planchard, contribuind
la formarea unor anumite conceptii despre lumea literara [108, p. 78].

Dezbaterea. Cercetitorii M. Albulescu si 1. Albulescu [1] inainteaza ideea ca, pentru
dezvoltarea competentelor de comunicare literara la elevi, este necesara organizarea activitatii
didactice astfel Tncat acestia sa aiba posibilitatea de a se exprima liber si, totodata, capacitatea de
a-i asculta pe ceilalti.

Acest fenomen evidentiaza importanta dialogului si participarea in discutii, Tn dezbateri,
actiuni de o valoare formativa cuprinzatoare [1, p. 76]. Didacticienii VI. Paslaru, L. Papuc, A.
Zbarnea s.a. sustin ca dezbaterea este discutia minutioasa a unor probleme controversate, urmarind
influenta convingerilor, atitudinilor si conduitei participantilor. Dezbaterea favorizeaza strategia
de formare a deprinderilor de cooperare, de rezolvare in comun acord a problemelor, incurajeaza
tendinta de afirmare si de participare activa [107, pp. 100-101]. Temele abordate in textele literare
ne ajutd sa integram elevul Intr-o situatie de comunicare literara, creandu-i acestuia o motivatie
puternica pentru o comunicare literara eficientd. Elevii antrenati In dezbatere sunt stimulati sa-si
exprime opiniile, sd-si sustind argumentele si contraargumentele si sd ajunga la anumite concluzii
fortificate prin cunoasterea informatiei textuale. Constientizarea metodei de receptare a textului
literar se efectueaza prin schimbul de opinii in cadrul dezbaterii. Drept exemplu, prezentam textul
Fetita care I-a luat pe Nu in brate (Anexa 13) si le propunem elevilor sa porneasca discutia de la
urmadtoarea intrebare: Unde locuieste fetita care I-a luat pe Nu in brate?

C. Parfene considera ca retrairea emotional-afectiva a universului operei literare de catre
elevii claselor primare este singura cale de educatie morald a acestora. Stimularea discutiilor
controversate intre educabili, eliminarea oricaror inhibari pun in centrul receptarii textului literar

personalitatea elevului, conditionandu-i dezvoltarea [99, p. 30]. Asemenea activitate i stimuleaza
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pe elevi in procesul de intelegere a mesajului literar, cultivandu-le capacitatea de a folosi limbajul
literar, cdmpurile semantice in contexte literare variate, beneficiind de o exprimare precisa si

Graficul T se proiecteaza pentru a organiza si a monitoriza discutia, facilitand
sistematizarea argumentelor pro si contra in vederea formularii de concluzii. Este o tehnica simpla
si accesibila de identificare a argumentelor.

Se formuleaza o problema ,placutd” dubla. Se utilizeaza un tabel cu doua coloane
simetrice, care, in partea stanga, contine afirmativul ,,DA”, iar in partea dreapta binomul ,,NU”.
Elevii enunta argumente pentru ambele parti ale graficului, fiind ierarhizate doar argumentele si
contraargumentele valid. Ulterior, se examineaza relatia dintre acestea, apoi se articuleaza
concluzia generald a problemei investigate. Completarea graficului se face in ordinea prezentarii
argumentelor. Mentionam, ca exemplu, poezia Gospodina (Anexa 14) si vom formula doua idei:
in prima coloana, elevii vor prezenta dezavantajele locuirii Intr-o casa mare, iar in a doua coloana
vor prezenta avantajele. In concluzie, elevii trebuie sa rispunda la intrebarile: De ce este greu sd
fii gospodina? Care este programul gospodinei?

Reactia cititorului este o tehnica orientata spre personalizarea lecturii, spre perceperea si
interpretarea textului literar. Aceasta strategie ii incurajeaza pe elevi sa reflecteze asupra celor
citite si sa relatioaneze textul studiat la propria experienta. Reactia cititorului va avea impact asupra
formarii personalitatii, asupra conceptiei despre ,Jlumea literara”. Tehnica respectiva creeaza
conexiuni intre cititor si auditor.

Dupa ce elevul va citi textul 4 venit primavara (Anexa 15), la etapa reflectiei, invatatorul
va reveni la informatia textuala si le va propune elevilor sa raspunda la cateva intrebari, precum:
De ce primavara nu vine mai repede? Ce viseaza Misani cand doarme mai mult? Ce face Mos
Craciun? Discutia ulterioara are o forma libera, dar se axeaza pe impactul lecturii asupra propriului
sistem de valori al cititorului. Textul literar se analizeaza in asa fel, incat sa le dezvolte elevilor o
atitudine personald, rationald si afectiv-emotionala.

Metoda Jocului de rol este una dintre cele mai reale si cu un efect deosebit; prin
intermediul ei, elevii se transpun, imaginar, in aria tematica a textului abordat. Ei sunt antrenati in
dialog, incercand sa reproducd, prin joc, continutul situatiei imaginate, sd imite actiunile
personajului imaginat, perfectionandu-si vorbirea.

La etapa de incheiere a procesului de valorificare metodologica a textului literar Se
recomandi, in opinia noastrd, lectura expresivi a intregului text. In acest context, elevii inteleg

mai bine faptul ca literatura este un act de comunicare, cu particularitdtile sale, situat in alt plan
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decat realitatea imediatd, un mod de cunoastere/ autocunoastere de care se poate bucura oricine;
devine constient de statutul pe care il poate capata un cititor capabil sa intre n dialog cu textul
literar pe care 1l are in fata.

Cercetatorii Ch. Temple, J. L. Steele, K. S. Meredith [130, p. 51] sustin ca sistemul-cadru
Evocare-Realizare a sensului-Reflectie este un mijloc excelent de a ghida lectura unui text
literar, la toate clasele, indiferent de varsta elevilor. indrumarea lecturii, respectand aceste etape,
asigura realizarea urmatoarelor obiective ale instruirii:

v' le permite elevilor sa stabileasca un scop bine determinat pentru lectura;
mentin implicarea activa 1n lectura;
genereaza discutii productive;
ii incurajeaza pe elevi sd formuleze si sa-si puna propriile Intrebari;
ii ajuta pe elevi sa-si exprime opiniile personale;
mentine motivatia pentru lectura a elevilor;
creeaza atmosfera in care se respecta opiniile;
stimuleaza empatia elevilor fatd de personajele literare;
creeaza un mediu avantajos (favorabil) reflectiei asupra valorilor;
serveste drept imbold pentru schimbare;

sustine implicarea critica a elevilor;

SR N N N N N Y W N NN

faciliteaza gandirea critica la diferite niveluri de cunoastere.

Din perspectiva praxiologica, proiectarea activitatilor didactice subsumate receptarii
textului literar in scoala primara, prin prisma invatamantului formativ, solicita un efort enorm din
partea cadrelor didactice. Sarcina Tnvatatorului, in acest context, este familiarizarea elevilor cu
valorile informative, formativ-educative, artistice ale textului abordat. invé‘gétorul este acea
persoana care, prin intermediul textului literar, le face cunoscut elevilor farmecul deosebit al
operelor literare. Invitatorul trebuie sa fie un ghid — indrumdtor care sustine eforturile de receptare
ale elevilor, un ghid competent, inteligent, imaginativ, sensibil, cu elevat gust estetic, pentru ca,
prin comportamentul sau, sd confere lectiei o inaltd dimensiune estetica.

Selectarea metodelor din perspectiva Modelului de valorificare didactica a textului literar
are la baza ratiuni convingatoare: particularitatile operei literare si particularitatile psihologice ale
elevilor din clasele primare. Utilizand metodele si tehnicile analizate, vom tine cont de
particularitatile genului literar al operei respective, precum si de continutul tematic al textului.
Fiecare metoda mentionata in cercetarea noastra dispune de un potential propriu de impulsionare

a activitatii elevilor in cadrul invatarii literaturii romane. Aceste metode pot varia in functie de
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continutul textului, precum si de pregatirea generald a clasei primare. Avand in vedere profilul
artistic al fiecarui text supus investigatiei, metodele pot fi implementate diferentiat, respectand
elevilor.

Prin implementarea Modelului de valorificare didactica a textului literar relevam latura
formativa a invatarii literaturii romane, preocupandu-ne de identificarea unor metode si tehnici
eficiente de organizare si indrumare a activitatii elevilor. Modalitatile de apropiere a elevilor de
textul literar, Tn clasele primare, sunt diferite, in functie de particularitatile de varsta, de experienta
de viata, precum si de specificul fiecarui text. Imperativele la care trebuie sa raspunda orice metoda
de explorare a textului literar si dupa care sa putem aprecia eficienta ei, din perspectiva Modelului
de valorificare didactica a textului literar, se refera la modul in care este prezentat textul si gradul
de antrenare a elevilor In procesul invatarii operelor literare. Metodele si tehnicile propuse sunt
concepute din perspectiva idealului modern al activitdtii instructiv-educative si formative: o
personalitate armonios dezvoltata, cu un larg orizont de cunostinte, creativa, capabila a se integra
rapid in mediul sociocultural. Prin Modelul de valorificare didactica a textului literar, am incercat
sd promovam un invatdmant capabil sd formeze gandirea independenta si creativa a elevilor,
valorificand intregul potential intelectual, afectiv si motivational al acestora, creand astfel, conditii
necesare pentru formarea competentelor lectorale, in baza carora putem forma competentele de
comunicare literara, lingvistice si socioculturale. In acest sens, sunt semnificative urmatoarele
concluzii:

» Vvalorificarea metodologica a textului literar in cadrul invatarii literaturii romane in clasele
primare urmareste obiectivele instructiv-educative si formative complexe. Astfel, un
obiectiv de baza este acela de a-i ajuta pe elevi sd asimileze operele literare actuale pentru
a le folosi ca mijloc de exprimare si comunicare literara;

» valorificarea metodologica a textului literar le deschide accesul elevilor spre receptarea

valorilor literar-artistice si inlesneste comunicarea literara invatator—text—elev.

2.4. Concluzii la capitolul 11

Studiul textului literar ocupa un loc esential in procesul de formare intelectuala si culturald
a elevilor, in special In invatdmantul primar, unde se pun bazele competentelor de lectura si ale
informatii, ci contribuie la dezvoltarea armonioasa a personalitatii, la cultivarea imaginatiei si la

modelarea capacitdtii de comunicare. In acest context, valorificarea didactica a textului literar
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devine un demers complex, orientat atat spre intelegerea sensurilor artistice, cat si spre formarea
unor abilitati lingvistice, interpretative si atitudinale.

Pornind de la cricterii riguroase de selectie si de la metode active de predare literara, textul
literar se transforma intr-un suport fundamental pentru dezvoltarea competentelor de lectura si
pentru stimularea interesului fatd de universul cartii.

1. Textul literar este un factor de modelare a comunicarii literare aflate sub semnul valorii
si un model relevant de exprimare literara la care trebuie sa tinda subiectii care invata literatura
romand. Explorarea textului literar in cadrul procesului de predare-invatare a operelor literare
contribuie la dezvoltarea armonioasa a personalitatii literare a elevilor.

2. Esential pentru invatamantul primar este faptul ca manualele de literaturd romana sa
cuprinda texte literare autentice selectate in baza unor criterii importante: valoare lingvistica,
valoare literara, valoare educativ-formativa, accesibilitate.

3. Valorificarea metodologica a textului literar angajeaza anumite etape, implica tehnici si
metode didactice cu caracter activ-participativ care contribuie la dezvoltarea competentelor
lectorale.

4. Modelul de valorificare didactica a textului literar are valoare formativa si asigura

monitorizarea intregului proces de Invatare a literaturii romane prin intermediul textului literar.
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III. VALIDAREA EXPERIMENTALA A MODELULUI DE VALORIFICARE
DIDACTICA A TEXTULUI LITERAR

3.1. Constatarea nivelui de posedare a competentelor lectorale ale elevului la literatura
romana

Cercetarea experimentald se va baza pe rezultatele investigatiei teoretice, incuzand un
instrumentar tehnologic in scopul formdrii competentelor lectorale la literatura romana.
Experimentul pedagogic va fi proiectat in cateva etape, fiecare avand formulate obiective concrete.

Esantionul experimental pedagogic va fi constituit din 110 elevi (clasa I A, clasa I B, clasa
I C, clasa | D).

Am aplicat cadrul cercetarii la clasa I, deoarece, la aceasta varsta, starea emotionala a
elevilor este mai ,,rodnica” in raport cu textul literar-artistic. Vom accepta acest nivel reiesind din
faptul ca acesti elevi deja au acumulat cunostinte de literatura romana, ei vor putea sd-si exprime
gandurile si opiniile in baza unui text literar-artistic. Vom mentiona si schimbarile cantitative
acumulate pe parcursul primilor ani de studiere a literaturii roméane sub aspectul ei literar-artistic.
Astfel, elevii isi formeaza deprinderile in ,,sfera literar-artistica de intelegere informationala, iar
indicii calitativi de insusire a materiei literare inca nu s-au format” [46].

Cercetarea experimentala va include 3 etape:

Experimentul de constatare (2020-2021) va avea drept scop determinarea nivelului initial
de posedare a competentelor lectorale in baza Modelului de valorificare didactica a textului literar.

Experimentul experimental (2021-2023) va include verificarea experimentalda a
validitatii Modelului de valorificare didactica a textului literar.

Experimentul de control (2023-2024) va avea ca obiectiv evaluarea complet lectorale ale
elevilor in baza Modelului de valorificare didactica a textului literar prin compararea rezultatelor
nregistrate la esantioanele experimentale de baza si de control.

Tehnologia cercetarii experimentale va include: observatia, testul, experimentul pedagogic.
Acestea sunt redate prin date statistice si reprezentare grafica.

Obiectivele experimentului de constatare va tine cont de:

e analiza manualelor scolare;
e stabilirea nivelului de receptare a textului literar al limbii romane de cétre elevi,
e determinarea nivelului initial de posedare a competentelor lectorale la literatura roméana.

Ca suport de baza ne-au servit manualele de limba si literatura romana si Curriculumul de

limba si literatura romand pentru clasele primare. In rezultatul consultirilor documentelor
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metodice, a programelor, a proiectelor etc, am constatat ca utilizarea textului literar in cadrul
procesului de predare-invatare a limbii si literaturii romane este recomandata de:
1. autorii Curriculumului de limba si literatura romana;
2. autorii Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi;
3. autorii manualelor de Limba si literatura romana pentru clasa I, a II-a, a Ill-a si a IV-a.
De asemenea, am constatat ca existd un decalaj intre numarul de texte literare autentice
prezente in manualele pentru clasele a I11-a si a IV-a si nu este respectat principiul continuitatii.
Textele literare, propuse de autorii manualelor vizate, servesc la realizarea sarcinilor
comunicative, Insd ele mai sunt valorificate metodologic. Problema analitica reprezentativa pentru
actiunile ulterioare este constatarea impactului valorificarii metodologice a textului literar asupra
dezvoltarii competentelor lectorale ale elevilor la orele de literatura romana.
Obiectivul principal al EC (esantionul de control) rezida in stabilirea nivelului de posedare
a competentelor lectorale ale fiecarui elev din EE (esantionul experimental) de baza, constituit din
formare a acestora. In acest sens, vom aplica 3 probe constatative, sub forma de teste de evaluare,
fiecare proba vizand o competenta lectorald, prin aplicarea unor intrumente de masurare-apreciere
a acestora, precum:
1. Repere;
. Parametri;
. Bareme de cercetare;

. Descriptori de performanta;

2
3
4
5. Organizarea corecta a ideilor in scris;
6. Utilizarea limbajului literar;
7. Demonstrarea aptitudinilor de analiza si de interpretare critica;
8. Respectarea normelor lexico-gramaticale;
9. Respectarea normelor de punctuatie.

Prima proba constatativa a fost efectuata in baza poeziei Arpagic de Ana Blandiana (Anexa
1), prin aplicarea Modelului de valorificare didacticd a textului literar. In continuare, prezentim
continutul probelor constatative propuse elevilor:

Test de evaluare
1. Citeste textul. Elevii trebuie sa citeasca textul corect, expresiv, constient si fluent.

Citirea expresiva a textului literar ne permite sd sesizdm gradul de receptare si asimilare a

continutului textual de catre formabili.
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2. Raspunde la intrebari. Elevii vor raspunde la cateva intrebéri pentru a intelege mai
bine continutul de idei al textului. In acest sens, vom utiliza Interogarea multiaspectuali:

a) Cine este musafirul care intra printre uluci?

b) Cum arata el?

c¢) Dupa ce sarea motanul in aer?

d) Cu ce I-a hranit oaspetele pe motan?

e) Cum l-a botezat pe pisoi?

3. Asociaza, prin sageti, cuvintele cu sens asemandtor din cele doud coloane:

a. pisoi 1. musafir
b. invitat 2. motan
C. avedea 3. amunci
d. a lucra 4. a zari

4. Identifica in text cuvinte caracteristice vocabularului scolar si celui in afara scolii

(metoda Clustering): capat, clipeau, a boteza, uluci, ghemotoace.

5. Explica sensul verusrilor. Ce calitati sunt evidente Tn aceste versuri?
Oare, ce-ati facut voi

Cu-acest musafir de soi?

6. Imaginea te va ajuta sa percepi particularitatile descrierii din aceste versuri:
Eu oaspetele important
L-am tratat cu lapte cald;
Ca sa-Il conving sa ramdnad,

I-am dat si-un pic de smantana.

Cea de-a doua proba constatativa a vizat evaluarea CL (competenta lectorald) a elevilor,
ca urmare a desfasurdrii activitatii literar-artistice proiectate, avand ca suport textual poezia
Gospodina de Otilia Cazimir.

Test de evaluare

1. Citeste poezia.

2. Raspunde la urmétoarele intrebari:
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a. Cine duce in spate un graunte?
b. Incotro se duce furnicuta?
c. Cum era furnicuta?

d. Cum e casa insectelor?

e. Daca nu ar fi harnice, cum ar fi casele furnicilor?

3. Asociaza, prin sdgeti, cuvintele cu sens aseméanator din cele doua coloane:

a) graunte 1. hrana
b) grabita 2. bob

C) mancare 3. rabdare
d) zabava 4. rapida

4. Realizeaza un desen pentru fiecare intamplare din text. Apoi ordoneaza-le pe 0 ,,axa a
timpului”, in ordinea in care s-au petrecut faptele. La final, prezinta-le colegilor rezultatele
(explorarea textului literar)

1. Procesul de intentie

2. ,,Trenul” intrebarilor (cvintetul)

5. Care este semnificatia simbolica acestor cuvinte Tn textul dat?
a) a duce;
b) furnica;
C) Un graunte;

d) moara;

Testele au fost realizate, mai intai oral, apoi in scris. Prin metoda observatiei s-a urmarit
capacitatea elevilor de formulare si de exprimare a opiniilor, considerata premisa fundamentala in
procesul de formare a competentelor lectorale la literatura roména. Datele obtinute in rezultatul
observatiei conduc spre ideea ca, in aceasta etapa, nu sunt identificate competente lectorale bine
conturate.

Criteriile de evaluare a CL (competente lectorale) au fost selectate si adaptate la cele

elaborate de Cadrul European de Referinta pentru Limbi pe niveluri (A, B, C).
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Tabelul 3.1. Nivelurile de evaluare a Competentelor Lectorale la literatura roména

Nivel Descriptori*
A Poate sa raspunda la intrebari simple si directe cu conditia sa fie ajutat la formularea unui
. raspuns, utilizind un repertoriu elementar de cuvinte, expresii si fraze simple izolate;
Minim posedd un minimum de cuvinte si expresii uzuale din text; utilizeaza in mod limitat cateva
structuri sintactice si forme gramaticale simple si obisnuite; nu poate sd-si exprime corect
punctul de vedere.
B Face fatd unui numar limitat de intrebari simple si directe in baza textului, reproducand
) cuvinte sau mici enunturi din text; poseda un vocabular tematic suficient pentru a se
Mediu exprima pe marginea textului, cu toate acestea se mai produc ,,erori serioase” cand ajunge
la exprimarea unui gand mai complicat; intrebuinteaza corect structuri simple, dar comite
sistematic greseli elementare; 1si expune partial punctul de vedere.
C Poate sa raspunda la intrebari fard a se limita la simpla reproducere, parafrazand simplu
mici pasaje scrise, folosind cuvintele din text, efectuand sinteza si evaluarea informatiilor;
Avansat

poate face o descriere a evenimentelor sau a personajelor si a sentimentelor lor; stapaneste
un vast repertoriu lexical si expresii lexico-gramaticale care ii permit sd argumenteze si
sa interpreteze continutul textului; intrebuinteaza cu exactitate cateva structuri frecvente;
poate sa interpreteze evenimentele, isi expune pe scurt opiniile, prezentand explicatii
potrivite.

*Descriptori au fost elaborati cu ajutorul imbindrilor unor elemente din diferite scale
propuse de autorii Cadrului European de Referinta pentru Limbi.

Analiza cantitativa a rezultatelor obtinut obtinute o reflectam in tabelul 3.2.

Tabelul 3.2. Gradul de posedare a competentelor lectorale la etapa de constatare

Nivel Esantionul experimental Esantionul de control
(56 elevi) (54 elevi)
Nr. de elevi % Nr. de elevi %
A 30 53,57 % 30 55,55 %
B 22 39,28 % 21 38,88 %
C 4 7,14 % 3 5,55 %

Datele derivate din analiza textului literar, demonstrate de elevi pe parcursul
experimentului de constatare, sunt pretioase, deoarece permit configurarea nivelurilor de formare
a competentei vizate, oferind repere clare pentru optimizarea activitatii de educatie literar-artistica.
Cu toate acestea, nivelurile actuale de formare a competentei de cercetare literara nu pot fi
considerate satisfacatoare, avand in vedere c&, la majoritatea parametrilor investigati, ponderea
cumulata a raspunsurilor corecte se situeaza sub pragul de 50%.

In urma analizei calitative privind gradul de posedare a cunostintelor literare de citre
subiectii celor doua esantioane, am constatat absenta unor diferente majore.

Majoritatea elevilor au intampinat dificultati in exprimarea opiniilor referitoare la

continutul de idei al textului.
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Lectura textului literar releva, in mod elocvent, nivelul de receptare a continutului de catre
elevi, capacitatea de expresivitate in functie de semnele de punctuatie ale textului, precum si gradul
de intelegere a operei.

Analiza cantitativa si reprezentarile grafice confirma faptul ca 55,57% dintre elevii din
esantionul experimental si 55,55% dintre cei din esantionul de control se plaseaza la nivelul A, in
ceea ce priveste formarea competentei lectorale; la nivelul mediu (B) s-au plasat 39,28% si,
respectiv, 38,88% dintre subiecti, in timp ce ponderile cele mai reduse — 7,14% si, respectiv, 5,55%
— sunt Tnregistrate la nivelul avansat. Decalajul mare dintre aceste niveluri denota o asimilare
insuficientd a cunostintelor literare.

Prelucrarea rezultatelor obtinute in urma evaludrii cunostintelor literare ne-a permis sa
constatam cd, In esantionul experimental, doar patru elevi au rezolvat sarcinile la nivel superior,
in timp ce, in esantionul de control, s-au Tnregistrat doar trei astfel de cazuri. In ceea ce priveste
nivelul minim, majoritatea elevilor din ambele esantioane (atat cel experimental, cat si cel de
control), nu au reusit sa realizeze anumite sarcini. Acestia au solicitat in permanenta ajutorul
invatatorului si au avut nevoie de mai mult timp pentru a formula raspunsurile necesare.

Prin abordarea analiticd a fenomenelor examinate, din perspectiva necesitatilor de formare
a competentelor literare, am constatat urmatoarele:

e elevii au manifestat dependenta fatd de ajutorul invatatorului in momentul formularii si
exprimarii propriilor opinii;

e clevii trebuie antrenati in exprimarea gandurilor, ideilor si sentimentelor, in activitati de
continuitate a subiectului, in sintetizarea informatiilor textuale, precum si in aprecierea
evenimentelor si formarea concluziilor.

Rezultatele constatative sintetizate ne-au condus spre urmatoarea concluzie: ponderea
ridicata a elevilor care se situeaza la nivelul A (minim) In cadrul esantionului experimental si al
celui de control (53,57% si, respectiv, 55,55%) demonstreazd o competentd comunicativa
insuficient dezvoltata in raport cu notiunea de literatura*, precum si un grad redus de formare a
competentelor lectorale. Aceasta realitate confirma necesitatea de proiectare si implementare a
Modelului de valorificare didactica a textului literar.

Este apreciabil insa faptul ca subiectii din ambele esantioane au demonstrat aproximativ
acelasi nivel de formare a competentelor literare, aspect care valideaza relevanta desfasurarii

experimentului pedagogic de formare.
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3.2. Procesul de implementare a Modelului de valorificare didactica a textului literar

Datele desprinse din experimentul de constatare au evidentiat necesitatea valorificarii

metodologice a textului literar, demers menit sa asigure dezvoltarea competentelor lectorale ale

elevilor din clasele primare. Aceasta problema de cercetare urmeaza a fi solutionata pe parcursul

experimentului de formare.

Experimentul de formare presupune o etapa de pregatire a elevilor pentru:

e formarea si dezvoltarea cercetarii literare prin analize literare elementare;

e receptarea mesajului artistico-literar;

e formarea unui bogat si variat registru lexico-gramatical de comunicare a ideilor si

impresiilor personale.

Scopul experimentului constd in proiectarea si parcurgerea, intr-o succesiune logica, a

etapelor principale ale demersului didactic, construite pe dimensiuni aplicative, prezentate in

figura 3.1. Demersul didactic in dezvoltarea cercetarii literare la elevii claselor primare.

Competenta specifica
Obiective operationale

Activitatea de invatare —evaluare

tatorului

aainva

Metodologii text literar

Z
/

Activitatea didactic

Etapa de constatare: Evaluare predictiva

Valori specifice educatiei literar-artistice

Etapa de formare. Textul — faza -
Prelectura
Lectura
Relectura C
Post- ) D
lectura \

Etapa de control:
Text Literar

(profunzime)
Evaluare normativa

Elevul — cititor cult

—_—

Figura 3.1. Demersul didactic in dezvoltarea cercetirii literare la elevii claselor primare

-—

Activitatea de lectura a elevului

Implementarea strategiilor didactice eficiente in scopul dezvoltarii competentelor de

receptare si cercetare literard s-a realizat in clasele experimentale. Demersul a imbinat metodele
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traditionale, specifice educatiei literar-artistice: exercitiul, metoda reproductiva — comentariul,
interpretarea; metoda informativ-explicativa-receptiva, lectura creativa, dezvoltarea continutului
literar, dezbaterea sau competitia de idei), cu metodele interactive si centrate pe elev (scrierea
liberd, algoritmizarea, clusteringul, notitele, agendele, fisele de lectura, stiu-vreau sa stiu-invat-
cercetez).

Implementarea Modelului de valorificare didactica a textului literar presupune:

e abordarea valorificarii metodologice a textului literar ca factor al educatiei literare a
elevilor claselor primare;

e implicarea subiectilor (60 de elevi) din esantionul experimental;

e formarea unei motivatii puternice n calitate de cititor/ receptor; demonstrarea orelor
publice cu analiza eficientei tehnicilor propuse.

Elevii au respectat patru conditii de dezvoltare a competentelor lectorale:

a) Conditia lecturii ca eveniment de cunoastere, de placere estetica, de motivatic a
lecturii, de necesitatea decodificarii sensurilor si sugestiilor textuale, prin raportarea continua a
textului la propriul eu—cititor;

b) Conditia invitatorului ca performanta: vorbitor cult; detine un limbaj literar
functional; cunoaste si elemente ale limbajelor poetice; este motivat de necesitatea/ dorinta lecturii,
este cointeresat de un continuu act de comunicare cu textele literare; manifesta o atitudine deschisa
fata de orizontul literar si o receptare spirituald profunda; detine un instrumentar minim de analiza;
demonstrand abilitati de explicare si comentare a textului literar la nivel de comprehensiune;
demonstreaza gandire critica si judecata flexibila.

c) Conditia textului poetic ca operi: acesta creecaza 0 sStare de asteptare; promite o
provocare si solicita o receptare activa; implica intuitia cititorului; comunica prin imagini artistice
si figuri de stil; declanseaza stari si sentimente profunde; ofera un nou univers spiritual care
imbogateste si intregeste fiinta. Toate aceste valori estetice sunt selectate si structurate in
conformitate cu principiile de organizare a continuturilor textului literar.

d) Conditia interpretarii ca act de comprehensiune si de recreare a textului: aceasta
conditie presupune parcurgerea unui algoritm format din lecturi repetate, reflectie profunda si
traire estetica, dublate de constientizarea intuitiilor artistice; procesul vizeaza decodificarea
sensurilor si motivelor literare; explicarea si comentarea sugestiilor stilistice (figuri de stil);
ierarhizarea valorica a textului in functie de formula sa estetica; rezumarea si comentarea mesajului
literar; transferul valoric al acestuia prin extinderea sensurilor in texte proprii; proiectarea

fundamentata pe principiile educatiei literar-artistice.
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In cadrul cercetarii, in scopul optimizirii conditiilor de invitare a literaturii romane, am
implementat Modelul de valorificare didactica a textului literar, demers care contribuie la
dezvoltarea competentelor de Cercetire literara.

Una dintre finalitatile invatamantului primar, prevazuta de Curriculumul scolar, este
dezvoltarea personalitatii elevului, a aptitudinilor si a capacitatilor sale mintale la nivelul
potentialului maxim. Valorificarea metodologica a textului literar devine o modalitate practica de
desfasurare a procesului de invatare a literaturii, in spirit de cooperare a invatatorului cu elevii spre
realizarea obiectivelor educatiei: dezvoltarea armonioasa a personalitatii formabililor.

Textul literar autentic poate fi un mijloc real de imbogatire a cunostintelor de limba si
literatura, prezentand modele structurate ale comunicarii. Datorita particularitatilor sale lingvistice
si literare, el devine un mijloc important de dezvoltare a competentelor comunicative ale elevilor.
Asimiland limba si literatura romana prin intermediul textului literar autentic, elevul 1si va forma
un limbaj literar, cu ajutorul caruia va acumula un numar mai mare de mijloace de exprimare, iar
educatia literara a elevilor va contribui direct la formarea deprinderii de a comunica literar, intr-o
maniera fluentad. De asemenea, textul literar stimuleaza procesele cognitive de comprehensiune,
facilitdnd asimilarea de noi cunostinte.

Pe de alta parte, valorificarea metodologica a textului literar in clasele primare aduce o
contributie substantiald in procesul de educatie multilaterald a elevilor, cultivand gandirea,
orizontul intelectual si cultural al acestora, dezvoltand capacitatea de analiza independenta,
gandire critica, generand emotii si sentimente, formand conceptii estetice despre lume si viata.
Valorificarea metodologica a textului literar are potentialul de a dezvolta, intr-o maniera destul de
echilibrata, cele patru deprinderi integratoare stabilite in didactica limbii si literaturii romane:
comprehensiunea orala, comprehensiunea scrisa si exprimarea orald, exprimarea scrisa.

Odata cu implementarea Modelului de valorificare didactica a textului literar in procesul
de invatare a limbii si literaturii romane, este promovata ideea efortului personal al elevului. Acest
demers presupune plasarea subiectului educational in contact direct cu sursa de informare,
stimulandu-I sa investigheze si sa exploreze textul, actiuni menite sa-1 conduca spre redescoperirea
,adevarului literar” prin fortele proprii.

Astfel, invatarea devine o experientd cu o profundd dimensiune personald. Premisa de la
care pleaca elevul, in contextul Modelului de valorificare didactica a textului literar, este ca orice
subiect educational are potentialul de a invata, cu conditia alegerii celor mai potrivite metode si
mijloace didactice, adaptate la ritmul propriu de dezvoltare, precum si nivelului real al

cunostintelor si capacitatilor sale cognitive.
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Din perspectiva Modelului de valorificare didactica a textului literar, am elaborat o
metodica de lucru, care include etape, metode si tehnici activ-participative, capabile sa asigure
eficientizarea invatarii limbii si literaturii romane. Procesul de formare a compentelor lectorale s-
a desfasurat in doua etape: etapa initiala a fost organizata in lunile octombrie — decembrie 2021,
latr cea de-a doua etapa, n lunile martie — mai 2022.

Faza tehnologica I

Aplicand Modelul de valorificare didactica a textului literar, pentru realizarea
experimentului formativ la etapa initiala am folosit texte literare autentice.

Prima lectura a textului trebuie sa produca asupra elevilor 0 impresie puternica si sa le
trezeasca emotii estetice profunde. Acest impact este conditionat de o citire corecta si expresiva.
Daca aceasta prima lectura este incredintata elevilor, exista riscul ca ea sa fie monotona si marcata
de greseli; in consecintd, invatatorul va fi nevoit sa intervind pentru a face corecturi, fapt care
fragmenteaza perceptia textului si diminueaza interesul auditoriului. Prin urmare, pentru prima
receptare a textului literar recomandam lectura-model realizata de catre invatator. Aceastd metoda
trebuie sa aiba un caracter de informare, de explorare, sa contribuie la intelegerea si memorarea
continutului global al textului, fiind si un exemplu de citire expresivd. Sustinem ideea cd lectura
este un indiciu al receptarii, elevii vor fi ajutati sa-si exprime reactia lor afectiva fata de textul
receptat. Lectura educabililor trebuie sa se concentreze pe corectitudine, fluentd, expresivitate,
nuantare (modularea intensitatii vocii, variatia ritmului citirii, in baza semnelor de punctuatie).

Mama de George Cosbuc

Tn vaduri ape repezi curg
Si vuiet dau Tn cale,

lar plopi in umedul amurg
Doinesc eterna jale.

Pe malul apei se-mpletesc
Carari ce duc la moara,
Acolo, mama, te zaresc
Pe tine-ntr-o cascioara.

Tu torci. Pe vatra veche ard,
Pocnind din vreme-n vreme,

Trei vreascuri rupte dintr-un gard.

Iar flacara lor geme.

Clipeste-abia din cand in cand
Cu stingerea-n bataie,

Lumini cu umbre-amestecand
Prin colturi de odaie.

Cu tine doua fete stau

Si torc in rand cu tine;
Sunt Incd mici si tatd n-au
Si George nu mai vine.

Un basm cu pajuri si cu zmei
Tncepe-acum o fata,

Tu taci s-asculti povestea ei
Si stai ingandurata.

Si firul tdu se rupe des,
Caci ganduri te framanta.
Spui soapte fara de-nteles,
Si ochii tai stau tinta.
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Etape si metode
Evocarea

Le vom propune elevilor sa asocieze unele imagini cu expresiile potrivite, selectate din poezie:

Alege frazele care ar corespunde imaginilor:
a. Cea mai intelegatoare;
b. destul de frumoasa;
C. trista cateodata;
d. preocupata de familie;
€. cea mai obosita.
Asculti pentru a studia. Tnainte de a asculta aceasta strofa, ce ti-a atras atentia cel mai mult
citind poezia? Realizarea sensului.
Lectura (Citeste poezia)
Lectura explicativa. Raspunde la intrebari:
a) Despre cine ne vorbeste poetul?
b) Ce sentimente ai fata de personajul principal?
c) Descrierea mamei are elemente comune cu imaginea mamei tale?
d) Ai putea intitula altfel poezia?
Ce ai inteles din ultima strofa a poeziei?
Aceastd intrebare solicita formularea unor opinii apreciative, oferindu-le elevilor
posibilitatea si participe la un schimb de idei. Intrebarile sunt cu atit mai valoroase cu cit au
caracter mai generalizator si i ajutd (sau 1i determina) ca, pornind de la informatiile din textul citit,

sa-si extinda sfera de cunostinte dobandite prin efort propriu. Intelegerea si asimilarea deplina a
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unui text literar, indiferent de genul acestuia, sunt posibile doar in masura in care au fost
decodificate ideile pe care le transmite.

Reflectia

Problematizarea

1. Ce trebuie sa faca membrii familiei pentru ca mama sa fie intotdeauna vesela?

2. Pe langa stimularea atitudinii critice personale, asemenea metode pot sa duca la educarea
elevilor in spiritul unei etici literare elevate, care va presupune, printre altele, respectarea altor
puncte de vedere. De asemenea, ele presupun o anumita maturizare a personalitatii elevilor.

Continuarea liniei de subiect a textului

Care este semnificatia ultimelor doua versuri?

Imaginatia ghidata

Cum se comporta mama cu fetita ei? Ce fac ele ?
Dezbaterea de opinii

Eu imi iubesc mama pentru cd este protectoare, grijulie si buna.

0, mama de Mihai Eminescu
O, mama, dulce mama, din negura de vremi
Pe freamatul de frunze la tine tu ma chemi;
Deasupra criptei negre a sfantului mormant
Se scutura salcamii de toamna si de vant,
Se bat incet din ramuri, ingand glasul tau...
Mereu se vor tot bate, tu vei dormi mereu.
Cand voi muri, iubito, la crestet sa nu-mi plangi;
Din teiul sfant si dulce o ramura sa frangi,

La capul meu cu grija tu ramura s-0-ngropi,

Asupra ei sa cada a ochilor tai stropi;

Simti-0-voi odata umbrind mormantul meu...
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Mereu va creste umbra-i, eu voi dormi mereu.
Iar dacd impreuna va fi ca s murim,

Sa nu ne duca-n triste zidiri de tintirim,
Mormantul sa ni-l sape la margine de rau,

Ne puna-n Iincdperea aceluiasi sicriu;

De-a pururea aproape vei fi de sanul meu...

Mereu va plange apa, noi vom dormi mereu.

Etape si metode
Evocarea
La etapa evocarii le vom propune elevilor o micad poezie, cu cateva ilustratii.
De ziua mamei de Elena FaragoEu nu sunt destul de mare
Ca sa pot sa-nvat macar,
De pe carte, 0 urare,
Si nu sunt destul de mare

Ca sa-ti dau un dar.

Dar 1iti dau o sarutare,
Ici, pe obrdjor,

Si pe mana asta care
Ma-ngrijeste-n fiecare
Zi, cu-atata dor!

Zile lungi si voie buna

Iti doresc eu mult,

Si ma rog de flori sa-{i spuna
Sa ma ierti, mamica buna,

Ca nu stiu mai mult!

Conversatia introductiva
Care este numele mamei tale?
Cati ani are? Cu ce se ocupa? Are mama mama?

Realizarea sensului
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Discutia ghidata: Care este locul mamei in familia ta?
Scrierea liberi: Scrie un bilet mamei in care sa-ti exprimi toata dragostea pe care o porti;

sentimentele, respectul.

Povestiri despre prietenii mei de Kerim Silva
Mota — Motanul Spritat
Un efect neasteptat: pe blana neagra — Intre timp lucioasa si curatd — a lui Mota au inceput
sd apara, una dupa alta, la Inceput timide si apoi tot mai hotarate si mai vizibile, mici pete albe, la
fel de frumoase ca stelele cerului. Numai ca ele, stelele de pe cer, sunt reci. Nu au si nici nu dau
caldura. Ale lui Mota sunt fierbinti, ca si dragostea lui pentru mine, pentru casa care acum e $i casa
lui. Si mai e ceva de spus in finalul acestei povesti adevarate: stelele nu au aparut numai pe blana
lui Mota, facandu-l sa arate ca un superb motan spritat. Ele s-au ivit si in inima mea. Imi dau
caldurd cand simt ca mi se face frig de-atata urat si rau in lume.
Doi prieteni de Stefan O. losif
S-a stins pe uliti cel din urma zvon.
Arar un pas rasund monoton

Pe trotuarul luciu si pustiu...

La colt, Tn umbra, micul vizitiu
Asteaptd un tramvai intarziat:
El si calutul lui, doi bieti fartati,
Batuti de vant si ploi,

Ce bine se-nteleg ei amandoi!

Pe dupa gat el i-a trecut un brat,
Si fruntea si-a-ngropat-o-n coama

Tovarasului credincios si bland...

Iar calul, nemiscat si el de teama
Sa nu-i alunge visul prea curand,
Ciuleste doar urechea, cand si cand,
In linistea tarzie ascultand...

Si ninge peste ei si nu-si dau seama.
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Etape si metode
Evocarea
Jocul. Citeste. Observa diferenta dintre acesti doi prieteni.
Priveste imaginea si descrie ce vezi!
Realizarea sensului
Lectura. Citeste textul cu Motanul Spritat.
Interogarea multiprocesuala. Raspunde la intrebari:
— Cine sunt aceste doua personaje? (intrebare literald)
— Cum intelegi expresia Parca ar fi o stiuca slaba?
— Portretul celor doi prieteni este complet?
— Ce idee poti propune cunoscand acesti doi prieteni?
— Misica se intelegea bine cu Motanul cel negru? (intrebare evaluativa)
Intrebarile reprezintd si un mijloc esential pentru a verifica rezultatul procesului de
invatare. Ele poarta un caracter productiv, semnaland in orice moment, succesele elevilor,
eventualele probleme neintelese si, prin urmare, masurile de corectare. Intrebarile au menirea de a
solicita ,,operatii de logica” elevilor, de a-i stimula la activitatea de cautare, de descoperire si de
exprimare fluentd a unor opinii personale, ceea ce va determina o atitudine criticd fatd de
fenomenele, situatiile prezente in texte. Totodatd, intrebarile au menirea sa provoace elevii la
discutii. Cu ajutorul lor, lectia poate capata un caracter activ pentru a atrage un numar cat mai mare
de elevi.
Exercitiul

Plaseaza in locul punctelor adjectivele din caseta lexicala (lucioasa si curata, reci, slab,

frumos):
1. Motanul cel negru nu mancase de multa vreme si era foarte............
2. Dupa ce a fost ingrijit bine, blana lui era........................
3. A devenit un motan...........c.ccecerenene dupa ce a primit iubire.
4. Stelele de pe cer sunt..........cc........
Reflectia
Graficul T

Identifica diferentele de comportament ce exista intre baiat si motan: elevii vor completa
un tabel structurat in doua coloane, repartizind elementele specifice celor douda personaje:
comportamentul si infatisarea baiatului, precum si comportamentul si infatisarea motanului.

Conversatia
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Cum arata prietenul tau cel mai bun? Cum se comporta el/ ea cu tine?

In procesul implementirii Modelului de valorificare didacticd a textului literar, vom folosi
teste formative care au scopul de a monitoriza periodic succesele elevilor si, In consecinta, de a
oferi feedbackul necesar invatatorului.

Astfel, la finalul primei etape, vom formula o serie de constatari preliminare prin aplicarea
unui test de evaluare formativa, elaborat in baza poeziei larna pe ulita de George Cosbuc, pentru

a stabili nivelul de dezvoltare a competentelor lectorale ale elevilor la literatura romana.

Iarna pe ulita de George Cosbuc
(fragment)
A-nceput de ieri sa cada
Cate-un fulg, acum a stat,
Norii s-au mai razbunat
Spre apus, dar stau gramada

Peste sat.

Nu e soare, dar e bine,

Si pe rau e numai fum.

Vantu-i linistit acum,
Dar navalnic vuiet vine

De pe drum.

Sunt copii. Cu multe sanii,
De pe coasta vin tipand
Si se-mping si sar razand;
Prin zdpada fac matanii;
Vrand-nevrand.
Test-evaluare
Evocarea se realizeaza printr-un joc (metoda Cubul).
Elevii se impart in sase grupuri. Liderul fiecarui grup alege o culoare corespunzatoare
fetelor de pe cub. Vor primi spre rezolvare sarcina scrisd pe fata acestuia. Se distribuie fisele cu
sarcinile de lucru.

1. Descrie
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2. Compara

3. Analizeaza

4. Asociaza

5. Aplica

6. Argumenteaza

Dupa expirarea timpului de lucru, liderul fiecarei echipe prezinta in fata clasei modul n

care au lucrat. Fisele de lucru se afiseaza pentru a putea fi observat atat continutul, cat si aspectul

lor. Se discutd modul in care fiecare echipa a lucrat si se fac aprecieri.

Monitorizarea succeselor scolare poate fi realizata prin intermediul evaluarii formative,

care furnizeaza un feedback continuu cu privire la imbunatatirea procesului de predare-invatare-

evaluare a limbii si literaturii romane (in cazul nostru, a textului literar). Acest tip de evaluare

permite identificarea atat a progresului elevilor, cat si a eventualelor lacune sau disfunctii aparute

in activitatea didactica.

La finalul primei etape a experimentului formativ, vom efectua evaluarea competentelor

lectorale ale elevilor in baza descriptorilor de performanta structurati pe niveluri (A , B, C)

Tabelul 3.3. Nivelurile de evaluare a competentelor lectorale

Nivel

Descriptori*

minim

Poate sa raspunda la intrebari simple si directe cu conditia sa fie ajutat la
formularea unui raspuns, utilizand un repertoriu elementar de cuvinte, expresii
si fraze simple izolate; posedd un minim de cuvinte si expresii uzuale din text;
utilizeaza in mod limitat cateva structuri sintactice si forme gramaticale simple
pe care le-a memorizat; reuseste sa se exprime in cadrul unei sarcini simple si
obisnuite; nu poate sd-si expund punctul de vedere.

mediu

Face fata unui numadr limitat de Intrebari simple si directe in baza textului,
reproducand cuvinte sau mici enunturi din text; stdpaneste un limbaj literar
suficient pentru a se exprima pe marginea textului, cu toate acestea mai
produce erori serioase, atunci cand este vorba de exprimarea unui gand mai
complicat; intrebuinteaza corect structuri simple, dar comite sistematic greseli
elementare; isi expune partial punctul de vedere.

C
avansat

Poate sa raspundd la intrebari fard a se limita la simpla reproducere,
parafrazand simplu mici pasaje scrise, folosind cuvintele, unitatile lexico-
gramaticale din text prin intermediul sintezei si a evaluarii informatiei literare;
reuseste sa faca o descriere a evenimentelor literare sau a personajelor literare
si sentimentelor lor; stapaneste un vast repertoriu de structuri semantico-
verbale ce-i permit sd argumenteze si sd interpreteze continutul textului literar;
intrebuinteaza cu exactitate modele de comunicare literara; poate sa faca o
apreciere a evenimentelor; isi expune pe scurt opiniile, prezentdnd explicatii
sintetizate si potrivite.

104



* Datele obtinute sunt prezentate in tabelul 3.4. si figura 3.2.

Tabelul 3.4. Competentele lectorale in baza Modelului de valorificare didactici a textului literar

Nivel Esantionul experimental (56 elevi)
Nr. de elevi %
A 20 35,71 %
B 29 51,78 %
C 7 12,5 %

Datele prezentate in Tabelul 3.4. evidentiaza nivelul de dezvoltare a competentelor
lectorale ale elevilor din clasele primare incluse Th esantionul experimental, Tn procesul de studiere
a literaturii romane prin aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului literar. Activitatile
formative realizate la etapa initiald a experimentului au permis identificarea gradului de insusire;
intelegere si interpretare a textului literar; a nivelului de asimilare a unitatilor lexico-gramaticale,
a capacitatii de formulare corectd a gandurilor si opiniilor, precum si a receptarii valorilor literar-
artistice ale textului literar.

La aceasta etapa elevii raspund corect la intrebari, insa identifica cu dificultate cuvintele
necesare pentru a-si exprima opiniile, persista retinerile in comunicare, iar exprimarea gandurilor
se realizeaza intr-un tempou lent, fiind insotita de multe greseli gramaticale. De asemenea, elevii
intampina dificultati in formularea clara a propriului punct de vedere, avand nevoie de ajutorul
invatatorului; nu sunt siguri si nu se implicd activ in discutii. Majoritatea elevilor din esantionul
experimental (35,71%) se afld inca la nivelul A. Totusi, dupa aplicarea Modelului de valorificare
didactica a textului literar, se constatd o anumita crestere a ponderii elevilor incadrati la nivelul
C, comparativ cu etapa initiald, cea a experimentului de constatare, procentul acestora ajungand la
12,5.

La nivelul C ,,au emigrat”, in special, elevii care anterior se situau la nivelul B. Astfel, la
aceasta etapa, 51,48% dintre elevii participanti la experimentul de formare, au fost incadrati la
nivelul B. Totodata, s-au inregistrat schimbari si Tn categoria elevilor de la nivelul A, ponderea
acestora diminuandu-se de la 53,57% la 35,71%. Prin urmare, se observa declansarea unor
transformari pozitive, fapt firesc, avand in vedere ca elevii au parcurs prima faza a interventiei

didactice, marcand un ,,inceput literar” in dezvoltarea competentelor lectorale.
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Figura 3.3. Dezvoltarea competentelor lectorale in baza

Modelului de valorificare didacticd a textului literar

Figura indica o distributie inegala a nivelurilor/ rezultatelor obtinute, cu o pondere
majoritara a categoriei B (51%), urmata de categoria A (36%0), iar categoria C (13%) avand
cea mai mica reprezentare. Figura confirma faptul cd Modelul de valorificare didactica a textului
literar are un impact pozitiv asupra dezvoltdrii competentelor lectorale, orientdnd elevii
preponderent spre niveluri medii si inalte de performanta si limitand proportia celor aflati la un
nivel scazut.

La faza a I1-a a experimentului de formare vom propune urmatoarele texte cu anumite etape
si metode de explorare a lor.

Se da textul Caprioara de Emil Gérleanu.

Caprioara de Emil Géarleanu

Pe muschiul gros, cald ca o blana a pamantului, caprioara
sta jos langa iedul ei. Acesta si-a intins capul cu botul mic, catifelat
si umed, pe spatele mamei lui §i, cu ochii Inchisi, se lasa
dezmierdat. Caprioara il linge, si limba ei subtire culca usor blana
moale, matasoasa a iedului. Mama il priveste si-n sufletul ei de
fugarnica incolteste un simtamant staruitor de mild pentru fiinta

frageda careia i-a dat viata, pe care a hranit-o cu laptele ei, dar de

care trebuie sa se desparta chiar azi, caci vremea Intarcatului venise
demult inca. Si cum se uita asa, cu ochi indurerati, din pieptul caprioarei scapa ca un muget inabusit
de durere; iedul deschise ochii.

Caprioara se Tmbarbateaza, sare 1n picioare si porneste spre tarcurile de stanca, din zare,

printre care vrea sa-l lase ratacit. Acolo, sus, e pazit si de dusmania lupului, si de iscusinta
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vanatorului, caci pe muchiile prapastiilor acelora numai ele, caprele, puteau a se incumeta. Acolo,
I-ar fi stiut ca langa dansa. Dar pana la ele erau de strabatut locuri pline de primejdii. Caprioara 1si
arunca picioarele in fuga fulgeratoare, in salturi indraznete — sa incerce puterile iedului. Si iedul
se tine voiniceste din urma; doar la sariturile ametitoare se opreste, cate o clipa, ca si cum ar mirosi
genunea, apoi se avanta ca o sageata si, behdind vesel, zburda de bucurie, pe picioarele subtiri ca
niste lugere.

Dar trebuie sa scoboare, sa strabata o padure, ca sa urce din nou spre tarcuri. Caprioara
conteneste fuga: paseste incet, prevazatoare. Trece din poiana in poiand, intrd apoi sub bolfi de
frunze, pe urma prin hrube adanci de verdeatd pana ce patrunde in inima intunecatd, ca un iad, a
padurii. Si-au mers mult asa pana ce au dat, in sfarsit, de luminis. Iedul, bucuros, o ia inainte sarind.
Dar Tn aceeasi clipa ciprioara se opreste, ca de-o presimtire, adulmecand. In fata ei, de sub o cetin,
ochii lupului strdluceau lacomi. Un salt, si iedul ar fi fost sfasiat. Atunci cdprioara da un zbieret
adanc, sfasietor, cum nu mai scosese inca, si, dintr-un salt, cade in mijlocul luminisului. Lupul,
vazand prada mai mare, uita iedul si se repede la ea.

Evocarea

Se propune elevilor sa citeasca o poezie despre lumea necuvantatoarelor (Talharul pedepsit
de Tudor Arghezi).

Imaginatia ghidata. Despre ce ne vorbesc aceste imagini ?

Pagina de jurnal

Care este mesajul poeziei?

Ce iti place cel mai mult in poezie? De ce?

Cine au fost cele care au prins talharul pedepsit?

Realizarea sensului

Lectura explicativa. Raspunde la intrebari.

Elevilor li se da sa citeasca fabula Talharul pedepsit de

T. Arghezi. Apoi identifica cuvintele necunoscute si le explica

cu ajutorul dictionarului:
a prada — a jefui;
pe furis —n ascuns, tiptil;
urdinis — deschizatura ingusta intr-un stup pe unde intra albinele;
borfas — hot de lucruri marunte.
Pentru intelegerea textului se pun mai multe intrebari:

v Ce a facut soarecele?
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v Cum a fost pedepsit?
v' Care este invatatura desprinsa din poezie?
v" Cunosti vreun céntec care comunica acelasi lucru ca si aceasta fabula?
Da. Cantecul se numeste Hora Unirii.
Téalharul pedepsit de Tudor Arghezi

Tntr-o zi, prin asfintit,

Soaricele a-ndraznit

Sa se creada in putere

A prada stupul de miere.

El intrase pe furis,
Strecurat pe urdinis,

Se gandea ca o albina-i
Slaba, mica si putina,
Pe cand el, hot si borfas,

Langa ea-i un urias.

Nu stiuse ca nerodul

Va da ochii cu norodul

Si-si pusese-n cap minciuna
Ca da-n stup de cate una.

Aceastd metoda este utilizata pentru formarea deprinderii de reproducere a continutului
textului literar, pentru exersarea vorbirii expresive a acestora si pentru dezvoltarea unui limbaj
literar coerent. Povestirea contribuie la formarea priceperilor de a distinge esentialul, de a compara
faptele si fenomenele, mobilizeaza procesele intelectuale, contribuie la cultivarea imaginatiei
reproductive.

,»Astazi existd destule motive sa vorbim despre criza lecturii: putini copii citesc din dorinta
de a descoperi lumea, de a gasi mai multe informatii sau pentru cultivarea unor trasaturi morale,
cei mai multi citesc pentru ca li se impune acest lucru, avand tema saptdmanala céte o lectura de
studiat. Astfel, criza lecturii devine un fenomen complex ce presupune raspunsuri la o serie de
intrebari: Ce trebuie sa se citeasca 1n scoala? Cat sd se citeascd? Cum sa se citeasca? Si, mai ales,
cum sa se valorifice lectura?” [100, p 272]. Scolii si Invatatorului 1i revine rolul de sustinere a

actiunilor de promovare a valorii lecturii.
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Multi elevi din clasele primare Intdmpind greutdti sd-si aleagd cartile preferate. De
asemenea, nu stiu sa lucreze cu cartea, nu-i intereseaza numele autorului sau titlul cartii. Interesul
redus pentru lecturd poate fi explicat si prin influenta tot mai mare a mediului digital asupra
elevilor. In acest context, invatatorul se confrunta cu dificultatea de a stimula interesul pentru carte,

intrucét copiii sunt atrasi de internet, iar lectura este perceputa ca o activitate mai putin atractiva.

Fabula Ursul si vulpea de Grigore Alexandrescu
,,Ce bine au sa mearga trebile in padure,
Pe Tmparatul tigru cand il vom rasturna
Si noi vom guverna —
Zicea unei vulpi ursul — c-oricine o sa jure
Ca nu s-a pomenit
Un timp mai fericit.”
—,,91-n ce o sd stea oare
Binele acest mare?”

il intreba.

,In toate,

Mai ales in dreptate:

Abuzul, talharia avem sa le starpim,
Si legea criminala s-o Tmbunatatim;
Caci pe vinovati tigrul intéi 1i judeca
S-apoi 11 sugruma.”

—,,Dar voi ce-o sa le faceti?”
—,,Noi 0 sa-1 sugrumam

S-apoi sa-i judecam.”

Cutare sau cutare,

Care se cred in stare

Lumea a guverna,

Daca din intamplare

Ar face incercare,

Tot astfel ar urma.
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Etape si metode

Evocarea

1. Se formuleaza intrebari si enunturi argumentate pe baza imaginilor.

2. Elevii citesc enunturi extrase din fabula.

Realizarea sensului

Lectura propriu-zisa a fabulei

Se explica cuvintele necunoscute din fabula:

abuz — lipsa de masura;
talharie — furt nsotit de amenintari;
aguverna—a conduce un stat, popor;
a starpi — a face sa dispara.
Se formuleaza intrebari pe baza acestei fabule:
Care sunt personajele din fabula?
Cum este considerat tigrul in lumea animalelor?
Ce reprezintd ursul?
Dar vulpea?

Reflectia

Reactia cititorului

Tigrul reprezintd energie, putere, regalitate, protectie si apdrare. Ursul este un animal
negativ, cu un temperament rau, reprezentd maleficul, lacomia, precum si lipsa de mila. Vulpea
este simbolul vicleniei si al inseltoriei. In Orient, vulpea inseamna longevitate si transformare.

Citeste fabula si decodifica mesajul transmis

Mesajul fabulei este acela ca functiile de conducere trebuie ocupate numai de persoanele
pregatite in domeniul respectiv, care iau deciziile corecte.

Discutie ghidata. Ce valoare umana e reprezentata in aceasta fabula?

Valoarea morala evidentiata in fabula Ursul si vulpea de Grigore Alexandrescu este
dreptatea. Aceasta este ilustrata prin personajul tigrului care, ,,pe vinovati intai ii judeca si-apoi 1i
sugruma”. Prin aceastd atitudine, autorul sugereaza ca eroul actioneaza cu echitate, sanctionand
pe cei vinovati. Astfel, tigrul intruchipeaza ideea de dreptate, deoarece 1si intemeiaza actiunile pe
respectarea principiilor morale.

Memoreazi fabula

Fabulele lui Grigore Alexandrescu nu sunt simple povesti cu animale, ci lectii despre

comportamentul uman: lenea, mandria, ipocrizia, nedreptatea sau abuzul de putere. Prin
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memorarea fabulei, mesajul devine mai usor de retinut si de aplicat in viata de zi cu zi. Prin aceasta
tehnica se dezvoltd memoria si atentia elevilor, se faciliteaza retinerea versurilor, Se Tmbogateste

vocabularul si se valorifica textul literar.

La cirese
(fragment din Amintiri din copildrie)
de Ion Creanga

Odata, vara, pe-aproape de Mosi, ma furisez din casa si ma duc, ziua miaza-mare, la mos
Vasile, fratele tatei cel mai mare, sa fur niste cirese; caci numai la dansul si inca la vro doua locuri
din sat era cate-un cires varatic, care se cocea-palea de Duminica Mare. Si ma chitesc eu in mine,
cum s-o dau, ca sa nu ma prinda. Intru mai Intai in casa omului si ma fac a cere pe lon, sa ne ducem
la scaldat.

— Nu-i acasa Ion, zise matusa Marioara; s-a dus cu mosu-tau Vasile sub cetate, la o chiua
din Codreni, s-aduca niste sumani. Caci trebuie sa va spun ca la Humulesti torc si fetele si baietii,
si femeile si barbatii; si se fac multe giguri de sumani, si 1ai, si de noaten, care se vand si panura,
si cusute; si acolo, pe loc, la negustori armeni, veniti inadins din alte targuri: Focsani, Bacau,
Roman, Targu-Frumos, si de pe aiurea, precum si pe la iarmaroace in toate partile. Cu asta se
hranesc mai mult humulestenii, razesi fara pamanturi, si cu negustoria din picioare: vite, cai, porci,
oi, branza, 1ana, oloi, sare si faina de papusoi; sumane mari, genunchere si sardace; itari, bernevici,
camesoaie, laicere si scorturi inflorite; stergare din borangic alese, si alte lucruri, ce le duceau
lunea in targ de vanzare, sau joia pe la manastirile de maice, carora le vine cam peste mana targul.
Apoi dar, mai ramai sanatoasa, matusa Marioara! vorba de dinioarea; si-mi pare rau ca nu-i varul
Ion acasd, ca tare-as fi avut placere sd ne scdlddm impreund... Dar in gandul meu: Stii c-am
nimerit-o? bine ca nu-s acasa; si, de n-ar veni degraba, si mai bine-ar fi!... Si, scurt si cuprinzator,
sarut mana matusei, ludndu-mi ziua buna, ca un bdiat de treaba, ies din casa cu chip ca ma duc la
scaldat, ma supuresc pe unde pot si, cand colo, ma trezesc in ciresul femeii si incep a carabani la
cirese in san, crude, coapte, cum se gaseau. Si cum eram ingrijit si ma sileam sa fac ce-o0i face mai

degraba, iaca matusa Marioara, c-0 jordie Tn mana, la tulpina ciresului.

Etape si metode
Evocarea
Ghicitoare:

Bilisoare rosioare
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Stralucesc frumos in soare;
Cu coditele perechi

Sa le pui dupa urechi.
Ce-s?

Asocieri libere:

Neastamparat cirese rosii

a fura neascultitor

cirese coapte a lua fara a cere voie
paguba stricaciune

Realizarea sensului

Citeste textul

Formuleaza raspunsuri corecte pentru urméatoarele intrebari:

Cand se petrece actiunea?
Tn ce moment al zilei?
Unde se petrece actiunea?
Care sunt personajele?

Lectura anticipativa

Metoda e folosita cu succes in studiul naratiuniulor ample, atunci cand se urmareste
parcurgerea etapizata a textului. Aceasta presupune lectura primei secvente narative, intrerupta
intr-un punct in care desfasurarea evenimentele poate urma directii diferite; formularea unor
intrebari referitoare la cursul evenimentelor; emiterea si consemnarea ipotezelor, urmate de lectura
secventel narative urmatoare si confruntarea ideilor formulate cu desfasurarea efectiva a
evenimentelor. Aceasta modalitate de lucru se aplica pana cand textul este parcurs in totalitate.

Afirmare/ constatare n baza fabulei Ursul si vulpea de Gr. Alexandrescu

Multi critic puterea, judec, crezand ci pot guverna lumea mai bine. In realitate, ei nu se
pricep si exista riscul ca, ajungind la conducere, sa faca mai multd nedreptate decat dreptate.

Metodica literaturii, ca domeniu stiingific, studiaza legitatile procesului pedagogic
desfagurat in vederea dezvoltarii culturii literar-artistice a personalitatii.

Psihologia scolara sustine ca gandirea prescolarilor e concreta, intuitiv-imaginara. La
aceasta varst,. copiii percep atat mediul inconjurator, cat si opera literara mai mult prin intermediul
senzatiilor.

Familiarizandu-i pe subiectii educationali cu textele literare, se dezvolta emotivitatea,

precum si priceperile si deprinderile necesare acestei activitati. Totodata, se formeaza anumite
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modalitati speciale si generalizate de actiune: perceperea continutului emotional si ideatic al
textului, atitudinea individual-diferentiata fata de acesta, interpretarea emotiva a continutului,
alegerea independenta a mijloacelor de redare expresiva, precum si priceperi elementare de creatie.

Metodele verbale dezvolta spiritul critic si transfera copiii pe o treapta noua de dezvoltare.

Scopurile acestei metode: imbogatirea cunostintelor copiilor despre mediul ambiant, viata
sociala si literara, formarea atitudinii emotive fata de textul literar, dezvoltarea imaginatiei
creatoare.

Rezuma, Tn patru enunturi, continutul fabulei.

Personajele sunt: ursul, vulpea si tigrul.

Ursul simbolizeaza politicianul corupt.

Tigrul, care este imparat, aplica judecata dreapta.
El simbolizeaza judecata dreapta.

Reflectia

Pagina de jurnal

Imagineaza-ti ca ai fost selectat sa joci rolul unui personaj de fabula in piesa de teatru a
scolii tale. Redacteaza 0 nota de jurnal, de cel putin 80 de cuvinte, Tn care sa descrii emotiile si
sentimentele traite Tn timpul piesei.

Problematizarea. Ce au facut eroi principali ai fabulei?

Dificultatea problemelor prezentate in timpul discutiei asupra textului trebuie sa fie
raportata la gradul de inteligibilitate si intelegere al elevilor. Astfel de discutii colective educa
deprinderea elevilor de a citi atent, de a se exprima corect, de a dezvolta capacitatea de a-si sustine
parerea.

Intrebarea trebuie si aiba functia-problemd, si incite gandirea si s-o dirijeze spre
descoperea adevarului. Invatitorul trebuie sa formuleze intrebari care provoaci entuziasmul
elevilor si duc la formularea unor raspunsuri deosebite.

Se stie cat de greu isi expun gandurile elevii de varsta scolara mica, selectand cuvintele
potrivite. Iata de ce, la nivelul elementar, problematizarea trebuie redusa la dimensiunea unui
microdialog dirijat.

Organizarea problematizarii Tn clasele primare necesita din partea invatatorului o inaltd
maiestrie pedagogicd, deoarece acesta 1l ajuta pe elev sa invete sa-si exprime gandurile, orientate

spre continutul textului literar, uneori destul de complex din punct de vedere lingvistic si literar.
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Legenda ghiocelului de Eugen Jianu

larna e in puterea ei: peste tot numai omaturi.
Si intr-o buna zi, alb si plapand, ghiocelul isi suna
clopotelul.

— Cine indrazneste sa mi se Impotriveasca? se

burzului Baba larna, scuturandu-si cojoacele de nea si

turturii de gheata. Abia dupa ce se uitd bine-bine, jur-
imprejur, a descoperit ghiocelul. Tu erai? Tu ti-ai gasit sa mi te impotrivesti? Daca imi pun mintea
CU tine o sa te Inghet la noapte.

— Nu va maniati, baba larna si mos Omat, le-a spus ghiocelul. Mie soarele mi-a trimis veste
printr-o raza jucdusa cerandu-mi sa ma arat lumii. M-am frecat la ochi si iacata-ma-s! Si peste
noapte, Baba larna si mos Omat au chemat gerul intr-ajutor. A mai suflat si crivatul.

— Unde esti ghiocelule? au chicotit cei doi. N-ai inghetat? Mai cutezi sa ni te ridici
impotriva?

— Drept sa va spun, baba Iarna si mos Omat, mi-a fost tare-tare frig. Era cét pe ce sa ma
smulga si vantul. Abia m-am putut ascunde dupa un bulgare de pamant. Of, daca si la noapte o fi
tot atat de frig, voi muri inghetat!

Soarele, auzind cu cata bunatate vorbeste ghiocelul vrajmasilor sai, i-a trimis in ajutor
multime de raze calde, intarindu-l.

Asa cd, de dimineata, alaturi, a putut vedea frati si surori rasarind printre petece de nea.

— Baba Iarna, mos Omat, rasunau clopoteii lor in poiana, Baba Iarna, mos Omat, hai sd ne
jucam de-a prinseleal

Asa s-a dovedit ghiocelul mai tare decat iarna, vadindu-si rostul sau pe lume: acela de a fi

cea dintai floare care sa bucure omul primavara.

Etape si metode
Evocarea
Incercuieste raspunsurile corecte:
Autorul textului este:

a) Eugen Jianu b) Cezar Petrescu c) Ion Creanga

Baba larna este numele:

a) iernii b) primaverii c) verii
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A rasarit din zapada:

a) laleaua b) ghiocelul C) narcisa

Ghiocelul vesteste sosirea:

a) iernii b) verii C) primaverii

Conversatia introductiva
Se solicita elevilor sa citeasca in gand, textul din manual, Anexa nr. 14,
Dupa citirea textului in gand, se vor adresa urmatoarele intrebari legate de continutul
textului:
1. Care este titlul textului?
2. Cine este autorul?
3. Ce personaje apar in text?
Se solicita elevilor sa audieze citirea-model a textului de pe Cd-ul manualului.
Va urma lectura in lant, iar fiecare elev va citi cate o propozitie.
Activitatea dirijata de lectura reprezinta o strategie didactica care ghideaza citirea n gand,
urmata de formularea unor intrebari de intelegere a continutului. Aceasta strategie se centreza pe
comprehensiunea textului si poate fi utilizata atat in cazul textelor narative, cat si al celor

informationale.

Realizarea sensului
Lectura. Citeste textul.
Se solicita elevilor sa raspunda oral la urmatoarele intrebari:

1. Cine era Baba larna?

2. Cine era mic si alb?
3. De ce dorea ghiocelul sa se arate?
4. Ce l-a rugat soarele pe ghiocel sa

faca?

Elevii sunt impartiti in doua tabere: PRO si
CONTRA. Ei trebuie sa completeze o fisa de lucru prin care sa ofere argumente Pro si Contra cu

privire la plecarea/ raimanerea ursuzei Baba larna in sat.
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DEZBATEREA PRO $1 CONTRA

Baba larna sd ramana Baba larna sd nu ramana
PRO CONTRA
Lo Lo
2 e s
S KR
Ao e
Dramatizarea

Joc de rol. Elevii se identifica cu personajele principale, schimband finalul povestirii.
Dramatizarea si jocul de rol 1i implica pe acestia in asumarea personajelor interpretate, contribuind
la formarea comportamentelor si a trasaturilor de caracter.

Tn procesul participarii afective a elevilor la viata personajelor, se contureazi si se dezvolta
personalitatea formabililor, aspect care poate contribui, in perspectiva, la pregatirea lor pentru
viata profesionala si la formarea unor viitori actori de succes.

Reflectia

Discutia ghidata

Descrie relatia dintre Baba Iarna si ghiocel asa cum apare in text.

Alcatuieste propozitii cu urmatoarele expresii: bund zi, a trimis de veste, multime de raze,

petece de nea.

Continuarea liniei de subiect a textului: Ajuta-l pe

ghiocel sa ajunga la suprafata.

Din punct de vedere moral, povestile reprezintda un

mijloc excelent de a ne adresa copiilor fie pentru a transmite

anumite modele comportamentale, fie pentru a inldtura anumite comportamente nedorite, fiind una
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din cele mai eficiente si mai placute metode de rezolvare a unor probleme cu care acestia Se
confruntd. Lumea povestilor este una magica pentru copii, iar aceastd lume este plind de

imaginatie.

Recreatia mare de Mircea Santimbreanu
(fragment)

Gore se hotari in cele din urma sa-i scrie. Alta solutie nu vedea. De mult voia sa stea de
vorba cu Ea. Ultima data, alaltaieri-seara, jurase, strangand pumnii in fata oglinzii:

— Maine ii vorbesc! Cu orice pret. Jur pe... Si cum se privea Incruntat in oglinda, cautand
pe ce anume sa jure, gasi:

— Daca nu, sa-mi iasa o buba in varful nasului! Se apropiase de oglinda toaletei, turtindu-
si nasul, si ramase inlemnit. Exact in varful nasului 1i iesea o bubd! Asa nu putea sta de vorba cu
Ea. Amanase, asadar, convorbirea, dar nu pentru mult timp. Pentru 5 minute. Ce-ar fi s-o cheme
la telefon? i stia numarul. Cartea de telefon se deschidea singuri la numarul cu pricina. Era acolo
un nume apropiat, al Ei, si unul — acelasi — strdin, de care se temea: numele tatilui. Si daca va
raspunde tatal?! O sd inchida telefonul! Dar daca va raspunde Ea? — Precis ca voi inchide si in
acest caz! recunoscu Gore necdjit si, de furie, incepu sa-si frece buba din varful nasului. Mama
trecea, trebaluind, spre bucatarie si — pentru a doua oara — repeta intrebarea pe care Gore nici n-o
auzise:

— E grea problema, Gore? Baiatul tresari:

— Nici nu avem matematica! Rosi imediat. Se afla, intr-adevar, cu caietul de matematicd in
fatd de peste un ceas. Dar nu pentru vreun exercitiu. in caiet, intre filele de la urma, erau
insemnadrile lui ,,secrete”: o poza, versuri si un inceput de jurnal, fiindca in afard de date nu mai
scrisese nimic. Ce sa fi scris? O cunostea de 13 ani, erau vecini, urmau aceeasi scoald, numai ca
in clase paralele. Nu-i venea sa creada ca ani si ani vorbise cu Ea, se jucasera impreuna, uneori o
inghiontise. [...] A doua zi, mergea spre scoald. Ningea. Fulgii i se opreau pe plasturele din varful
nasului si lui 11 venea sa stranute intruna, cand o vazu apropiindu-se si, fara si-si dea seama, se
pomeni vorbindu-i:

— Cénd mai mergi la patinaj, cheama-ma si pe mine!

—De ce? il intreba Ea, dar Gore nu raspunse. 1l apucase o noui serie de stranuturi si-l durea
nasul. Ciudat insa, se simtea mandru, demn, curat si intrebd brusc, intre doua stranuturi, cu vocea
lui subtirica, de care nu se mai rusina:

— Voi ce aveti la romana?

117



Test de evaluare
1. Citeste textul
2. Raspunde la urmatoarele intrebari:
a. Enumera personajele care participa la actiune.
b. Cui vrea sa dea telefon Gore?

¢. Cum se simte Gore in finalul textului? De ce?

3. Alcatuieste doud enunturi in care cuvantul ogl/inda sa fie folosit cu sens propriu, apoi cu

sens figurat.

4. Ce faci tu in recreatia mare?

5. Scrie cate un sinonim pentru fiecare cuvant:

ncruntat..........ceeeeenn.

Este necesar sa antrenam elevii in exercitii pentru exersarea vocabularului tematic prin

adoptarea unor strategii didactice, ih acord cu nevoile particulare ale fiecaruia.

6. Scrie raspunsurile corecte:
Cartea cititd saptdmanile acestea este
Indica cinci dintre cele mai indragite povestiri din aceasta carte..............
7. Completeaza spatiile libere pe baza textului:
TIIUL o
PErsoN@je.......ccooveivererieniinieieiese e

Invatatura.........ccooceeeviiiiniiiinicen

8. Scrie trei idei principale din fragmentul citat:
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Tabelul 3.5. Competentele lectorale in baza Modelului de valorificare didactica a textului literar

Nivel Esantionul experimental (56 elevi)
Nr. de elevi %
A 13 23,21 %
B 31 55,35 %
C 12 21,44 %

Datele prezentate in tabelul 3.5 evidentiaza nivelul de dezvoltare a competentelor lectorale
ale elevilor in cadrul invatarii textului literar, pe baza Modelului de valorificare didactica a textului

literar.

Figura 3.3. Dezvoltarea competentelor lectorale in baza Modelului de valorificare didactica

a textului literar

Se observa ca majoritatea elevilor se incadreaza in categoria B (56%), ceea ce indica un
nivel mediu de dezvoltare a competentelor lectorale. Categoria A (23%) reflectda un nivel inalt,
atins de aproape un sfert dintre elevi, iar categoria C (21%) evidentiaza existenta unui grup inca
semnificativ de elevi care intdmpina dificultati. Aceasta distributie sugereaza un impact pozitiv al
modelul didactic aplicat, dar este necesara o sustinere suplimentara pentru elevii din categoria C.

Faza a doua a experimentului de formare a constituit o etapa de pregétire a elevilor pentru
dezvoltarea receptivitatii literar-artistice prin realizarea unor analize literare elementare, prin
observarea specificului textului literar si prin conversatii bazate pe text. In acest proces au fost
utilizate diverse metode si tehnici, precum: imaginatia ghidata, asocieri libere etc.

Obiectivele urmarite prin utilizarea acestor metode au vizat:

v/ asigurarea unei mai bune intelegeri a textului literar printr-o implicare activa a elevilor;
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v' sprijinirea elevilor in valorificarea experientei si a trairilor personale Tn procesul de
asimilare a textului literar;
v’ stimularea si dezvoltarea interesului pentru lectura.
Rezultatele obtinute reflectd evolutia dezvoltarii nivelului de posedare a competentelor
literare ale elevilor din esantionul experimental in faza I (ianuarie-februarie), faza a I1-a (martie-

aprilie).
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Figura 3.4. Evolutia competentelor lectorale in baza Modelului de valorificare didactica a textului literar

Tn figura 3.4. se observa 0 evolutie treptatd a nivelului de dezvoltare a competentelor
lectorale ale elevilor din esantionul experimental: la nivelul B se inregistreaza variatii de 1a 57,78%
la 55,35%; la nivelul C, o crestere de la 12,5% la 21,42%; iar la nivelul A se constatd o usoara
descrestere, de la 35,71% la 23,21%, ceea ce, de asemenea, poate fi interpretat ca o realizare in
contextul redistribuirii elevilor catre nivelurile inferioare de performanta.

Rezultatele obtinute confirma ca aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului
literar are o influenta benefica asupra dezvoltarii competentelor lectorale si contribuie la invatarea
eficientd a continuturilor literare de catre elevii claselor primare. Remarcam faptul ca contributia
literaturii artistice la dezvoltarea scolarului mic este enorma. Literatura artistica influenteaza
asupra formarii personalitdtii elevului, stimuleazd imaginatia, 1l face sd participe activ la viata
personajelor si, Tn rezultatul acestor situatii emotive, el se alege nu numai cu noi cunostinte si
reprezentdri, dar si cu ,,ceva” destul de important: cu o noud atitudine moral-afectiva fata de
anturajul sau: oameni, obiecte, fenomene, eroi, caractere; cu activitati practice de a observa, a
analiza, a sintetiza, a cerceta, a deduce, a-si expune opinia, a argumenta, a reproduce, a aplica in
practicd, a explica etc.

Modalitétile de apropiere a elevilor de textul literar autentic in clasele primare sunt diferite,

in functie de capacitatile acestora, de necesitatea de a intelege, precum si de specificul fiecarui
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text. Invatitorul, cunoscand potentialul fiecirui elev, trebuie si mobilizeze elevii in mod
diferentiat prin metode potrivite acestui grup de educabili. Metodele prezentate le permit elevilor
sd obtind abilitati elementare de a receptiona, de a identifica, a analiza si a intelege esenta textului
literar, de a-si exprima atitudinea fata de textul literar in mod expresiv.

In cadrul valorificarii metodologice a textului literar se realizeazi: formarea capacitatilor
de Iintelegere corectda a continuturilor literare, imbogdatirea limbajului literar, formarea
corectitudinii gramaticale, dezvoltarea limbajului coerent, dezvoltarea priceperilor de interpretare
expresiva, manifestarea atitudinii fata de continutul textului. Valorificarea metodologica a textului
literar trebuie sa fie organizata astfel incat sa putem mentine un echilibru literar intre cele patru
deprinderi integratoare: exprimarea orala (vorbirea), exprimarea scrisa (scrierea), intelegerea orala
(audierea), intelegerea scrisului (citirea).

Formarea si dezvoltarea competentelor lectorale ale elevilor din esantionul experimental s-
a produs prin implementarea Modelului de valorificare didactica a textului literar In cadrul
invatarii literaturii artistice.

Astfel, se poate afirma ca Modelul de valorificare didactica a textului literar contribuie la
formarea:

% capacitatilor de realizare a unei lecturi motivate, prin utilizarea unor texte interesante si

atractive pentru elevi;

% competentei de exprimare orald creativa, prin receptivitate spre problematizarea textului

(final modificat, sugestii de rezolvare a unor situatii de conflict). Acest tip de explorare a

textului literar dezvoltd gandirea critica si imaginatia elevilor, contribuind, totodata, la

depasirea stereotipurilor din exprimarea literar;
% deprinderilor de exprimare scrisa si orala liberd, prin formularea propriilor idei, avand la
dispozitie un vocabular bogat de unitati lexicale si o gramaticd integrata ca parte intrinseca

a actului de comunicare literara.

Obiectivul urmarit in experimentul formativ a fost ,,eliberarea elevilor”, stimularea placerii
de a-si expune gandurile, impresiile. Tn acest sens, sprijinul acordat trebuie si fie moderat si
permisv, astfel incat sa nu se formeze la elevi deprinderea de a astepta sau de a solicita constant
ajutorul invatatorului. Limbajul bogat, prezent in textul literar autentic, ofera elevilor multiple
face pe toate”. Astfel, unitatile literare si expresiile specifice unor teme concrete au fost insusite

de elevi prin tehnici de exersare, n contexte literare adecvate.
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Limbajul literar, avand la baza un text literar autentic, are drept scop final construirea unei
comunicari literare personale, facilitdnd integrarea elevilor in viata socioculturala.
In concluzie, sustinem urmatoarele:

» rezultatele experimentului pedagogic de formare prezinta dovada unei activitati productive
de formare a competentelor lectorale ale elevilor, aplicand Modelul de valorificare
didactica a textului literar ca factor al invatarii literaturii artistice;

» Modelul de valorificare didactica a textului literar si-a confirmat valoarea pedagogica in
formarea competentelor lectorale, intrucdt experimentarea acestuia in cadrul invatarii
literaturii artistice a contribuit la cresterea esentiala a nivelului de dezvoltare a

competentelor lectorale ale elevilor.

3.3. Valoarea formativa a Modelului de valorificare didactici a textului literar

La etapa finald a experimentului pedagogic ne-am propus testarea eficientei Modelului de
valorificare didactica a textului literar, precum si compararea nivelului de dezvoltare a
competentelor lectorale ale elevilor din esantionul experimental si esantionul de control. Tn cadrul
experimentului de control au fost implicati toti cei 54 de elevi de la etapa initiala, de constatare.

Parametrii preconizati pentru evaluarea competentelor lectorale au vizat: stabilirea locului
si a timpului 1n care este plasatd actiunea in text, identificarea agentilor antrenati in actiune,
clasificarea lor in personaje principale/ secundare, evidentierea etapelor actiunii, intelegerea
globala a mesajului literar, intelegerea continutului de idei al textului etc.

Lectura fiecarui text literar, in baza caruia s-au organizat activitatile de invatare a literaturii
artistice, a fost urmata de instrumentarea procedurilor de evaluare formativa, precum:

v' formularea de raspunsuri la intrebari asupra textului;

evidentierea imediatd a raspunsurilor corecte;
rezolvarea, in grup, a unor sarcini de cercetare a textului literar;
dezvoltarea textului literar prin elaborarea unui alt final,

intitularea textului;

NN

discutarea continutului de idei al textului.
Implementarea Modelului de valorificare didactica a textului literar in cadrul invatarii
literaturii artistice a vizat urmatoarele directii si obiective:

¢ formarea corecta a limbajului literar;

¢ crearea sursei de imbogatire a limbajului literar, formarea unui bogat si variat registru de

unitati literare;
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++ creareca modelului de vorbire corecta, literara;

¢ dezvoltarea abilitatilor pentru lecturd;

+ formarea celor mai elementare priceperi de intelegere si apreciere a literaturii artistice;
¢ crearea si formarea dexteritatilor de analiza si sintezd a informatiei literare;

% dezvoltarea gandirii critice;

%+ producerea gustului estetic, artistic;

¢ evolutia capacitatilor creative ale elevilor;

«+ amplificarea intelectului elevului.

In cadrul probei de control a fost realizati evaluarea competentelor lectorale atat in clasele

experimentale, cét si in clasele de control. Am aplicat doua teste de evaluare elaborate in baza unui

text literar cu dominanti narativa, precum si in baza poeziei Inceput de toamnd (Anexa 16).

Evaluarea a fost efectuata conform acelorasi criterii si, respectiv, in baza celor trei niveluri

stabilite la etapa de constatare.

AN O A~ W N

Textul fnceput de toamndi
Test de evaluare
Prezinta prin desen si culoare anotimpul toamna.
Cine este mandra gospodina?
Ce legume aduna mandra gospodina?
Alcatuieste cate o propozitie cu fiecare dintre cuvintele: pasari calatoare, ganddacei, panere.
Redacteaza o propozitie care sa aibd legdturd cu poezia.

Scrie din memorie primele patru versuri ale poeziei.

Textul Melcul scolar de Vasile Versavia (Anexa 17)

Test de evaluare

. De ce considerd tatal cd e vremea ca melcul scolar sa mearga la scoald?

. Formuleaza ideea principala a poeziei.

. Folosindu-te de informatiile din poezie, descrie melcul-mama.

. Gaseste asemanari si deosebiri intre familia ta si familia melcilor din poezie.
. Scrie o lista cu trei lucruri pe care crezi ca le invata melcul la scoala.

. Completeaza cu forma potrivita a cuvintelor: s-a/ sa, s-au/ sau:

Vara... ... sfarsit. Soarele....ascuns dupa un nor. Fructele toamnei...copt. Merele.....perele

sunt mai gustoase? Copiii.......pregatit pentru scoalda. Mihai §i sora sa...emotionat.
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Prin aplicarea celor doua teste de evaluare, s-a verificat nivelul de insusire a continutului
literar de catre elevi din esantionul experimental si esantionul de control. Rezultatele probei de

control sunt prezentate in Tabelul 3.6. si Figura 3.5.

Tabelul 3.6. Rezultatele experimentului de control

Nivel Esantionul experimental (elevi) Esantionul de control (elevi)
Nr. de elevi % Nr. de elevi %

A 8 14,28% 25 46,29%

B 34 60,71% 23 42,59%

C 14 25% 6 11,11%

Analiza datelor din Tabelul 3.6. evidentiaza diferente semnificative intre esantionul
experimental si esantionul de control in ceea ce priveste distributia elevilor pe niveluri de
performanta (A, B si C).

Tn esantionul experimental, cei mai multi elevi se regisesc la nivelul B (34 de elevi —
60,71%), ceea ce indica o concentrare majora in zona medie de performanta. Procentul elevilor de
nivel A este relativ scazut (8 elevi — 14,28%), iar cei de nivel C reprezinta un sfert din numarul
total (14 elevi — 25%). In schimb, in esantionul de control, se observi o distributie diferita: aproape
jumatate dintre elevi se afla la nivelul A (25 elevi — 46,29%), ceea ce sugereaza o performanta
globala mai ridicatd comparativ cu esantionul experimental. Nivelul B este reprezentat de 23 elevi
(42,59%), iar nivelul C are cea mai mica pondere (6 elevi — 11,11%).

Comparativ, se constata ca:

e esantionul experimental are un numar mai mare de elevi la nivelurile B si C, ceea ce indica

o performantd generald mai scazuta,

e csantionul de control are o proportie semnificativ mai mare de elevi de nivel A, reflectand

rezultate superioare.
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Figura 3.5. Rezultate pe niveluri (experimentul de control)
In categoria A, ponderea este mult mai mare in EC decat in EE, ceea ce indicd faptul ci
mai multi elevi din grupul de control se afli la nivel scizut. In categoria B, majoritatea elevilor

din EE se regdsesc la acest nivel, depasind vizibil grupul EC, ceea ce sugereaza o mai buna
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consolidare a competentelor. In categoria C, procentul este mai ridicat in EE decat in EC, indicand

o prezentd mai mare a elevilor cu rezultate superioare in grupul experimental.

Tabelul 3.7. Evolutia competentelor lectorale in baza Modelului de valorificare didactica a textului literar

Experimentul de constatare Experimentul de control
Nivel Esantionul Esantionul Esantionul
experimental de control (elevi) experimental (elevi) Esantionul
(elevi) de control (elevi)
Nr. de % Nr. de % Nr. de % Nr. de %
elevi elevi elevi elevi
A
30 53,57% 30 55,55% 8 14,28% 25 46,29%
B
22 39,28% 21 38,88% 34 60,71% 23 42,59%
C
4 7,14% 3 5,55% 14 25% 6 11,11%

Datele din Tabelul 3.7. evidentiaza o evolutie semnificativa a competentelor lectorale in
esantionul experimental, comparativ cu esantionul de control, de la etapa experimentului de
constatare pana la cea de control.

Tn cadrul experimentului de constatare, distributiile celor doud grupuri sunt relativ
apropiate, majoritatea elevilor situdndu-se la nivelul A (peste 53% in ambele esantioane), iar
nivelul C Tnregistrand ponderi reduse (sub 8%).

Grafic, rezultatele obtinute sunt reprezentate in Figura 3.6.

70%
60%
50% -
40% -
m EE
30% 1 mEC
20% -
10% -
=
A B C A B C
Etapa de constatare Etapa de control

Figura 3.6. Evolutia rezultatelor in baza Modelului de valorificare didacticd a textului literar

Analizand datele obtinute, am constatat cd situatia s-a schimbat in favoarea esantionului
experimental (EE) de baza. La esantionul de control (EC) s-a atestat, de asemenea, o crestere a

nivelului de posedare a competentelor lectorale, nsd, comparand datele din experimentul de
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constatare cu datele obtinute in cadrul experimentului de control, se observa ca aceasta sporire, in
raport cu rezultatele esantionului experimental, este mai putin semnificativa. Daca la esantionul
experimental de baza sporirea se materializeaza la nivelul C prin 4 elevi, la etapa de constatare si
14 elevi, la etapa de control, atunci acest raport, la nivelul esantionului de control, este de 3 elevi
(constatare) si 6 elevi (control). La nivelul B, rezultatele sunt urmatoarele: EE — 22 de elevi
(constatatre) si 34 de elevi (control); EC — 21 de elevi (constatare) si 23 de elevi (control); la
nivelul A: esantionul experimental — 30 de elevi (constatare) si 8 elevi (control); esantionul de
control — 30 de elevi (constatare) si 25 de elevi (control). Procentajul respectiv este ilustrat in
Figura 3.6., unde sunt evidentiate deosebirile intre rezultatele celor doua esantioane. Diferenta
dintre rezultatele esantionului de control si cel experimental de baza este de 13,89% in folosul
esantionului experimental la nivelul C, rezultat care indicd contributia valorificarii metodologice
a textului literar in procesul de dezvoltare a competentei lectorale a elevilor in cadrul Invatarii
literaturii artistice.

Asadar, reflectate in plan comparativ, rezultatele obtinute prin intermediul celor doua
evaluari de control ne prezinta diferente vizibile de calitate in ceea ce priveste performantele
elevilor obtinute in baza implementarii Modelului de valorificare didactica a textului literar, care
ne-a condus la inregistrarea unui progres scolar evident in procesul de invatare a literaturii artistice
si la o dezvoltare vizibild a competentelor lectorale pe toate cele trei niveluri. In procesul includerii
blocului verbal-comunicativ cu orientare literara a elevilor din cele doua esantioane (experimental
si de control) in realizarea testelor, prin observarea, interpretarea si sintetizarea datelor, s-a
constatat ca rezultatele variaza in functie de pregitirea elevilor. In ceea ce priveste esantionul de
control, s-au observat anumite schimbari sub aspectul insusirii unitatilor literare. Astfel, s-a stabilit
ca majoritatea dintre elevi au un stoc de unitati literare suficiente; limbajul literar al acestor unitati,
insa, este ,,sdrac in expresiile de comunicare” si nu e productiva exprimarea in domeniul literaturii
artistice. Elevii cu greu se descurcau atunci cand isi exprimau opiniile, gdndurile si sentimentele
in legatura cu textul citit; asteptau indicatiile invatatorului; aveau nevoie de repere verbale, de mai
multe modele de comunicare literard; se consultau unul cu altul cum sa-si prezinte comunicarea
literard; uneori era destul de dificil de a intelege mesajul transmis de elevi, de multe ori acesta fiind
irelevant. Abateri verbale Tn exprimare aveau elevii de la toate nivelurile, majoritatea lor foloseau
insuficient unitatile literare, fara expresivitate, cu greseli gramaticale, cu un efort sustinut de a gasi
unitatea literara sau blocul semnatico-verbal necesar. Pentru elevii din esantionul de control,
dificultatea rezida, in primul rand, in sintetizarea celor citite si in construirea mesajului literar final

al textului.
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Diferenta evidenta dintre experimentul de constatare si cel de control explicd faptul ca
aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului literar a fost rezultativa, obiectivele
propuse au fost realizate. Examinarea rezultatelor la probele experimentale demonstreaza eficienta
procesului de formare a competentelor lectorale din cadrul experimentului de formare. S-a
remarcat o dezvoltare vizibila a continutului literar prin implementarea Modelului de valorificare
didactica a textului literar in cadrul invatarii literaturii artistice. Astfel, s-a confirmat ipoteza
conform careia invdtarea literaturii artistice prin valorificarea metodologica a textului literar este
posibild daca finalitatile formative ale textului sunt directionate spre competentele lectorale.
Modelul de valorificare didactica a textului literar a demonstrat eficienta lui in formarea
competentelor lectorale, in baza carora se dezvolta competentele comunicative literare, lingvistice

si socioculturale.

Tabelul 3.8. Abordarea metodologica a textului literar

Functiile textului
literar

Activitati literare

Esenta functiei informative

Functia informativa

Evidentiaza neputinta

comunicdrii elevului prin

Asigura transmiterea unui ansamblu de
informatii.

personalitate, o unitate si
coerenta.”

mijloacele limbajului
comun.

Functia referentiald | Realitatea este perceputa | Textul  literar  este  directionat
prin prisma emotiilor, | sensibilitdtii de cunoastere a lumii
astfel textul devine ,,0 | literare: o epoca, o realitate; contribuie

la cultivarea gandirii, a orizontului
intelectual si cultural al elevilor si
devine o formd specifica si unicd a
cunoasterii realitatii literare.

Functia
motivationala

Da nastere la noi motivatii
literare. Devine ,,epicentru
de invdtare productiva’a
literaturii roméane.

In practica pedagogica si educationala,
textul poate ,sparge” monotonia
asimildrii informatiei literare.

Functia estetica

Unitatile lexico-verbale,
semantice, sintactice,
unitatile literare
compozitionale, toate
implica intentiile cognitiv-
comunicative.

Cercetatorul C. Parfene afirmd ca
textul literar poate deveni o sinteza de
relatii  reciproce  dintre  unitatile
discursului literar-artistic. ~ Astfel
fucntia esteticd desemneaza informatii
estetice transformate in diferite blocuri
artisitice (Parfene, p. 290). Aceasta
functie apare numai 1in relatie cu
receptorul (elevul).

Functia expresiva

Scriitorul, poetul ne ofera
o lume reala cu prezenta

In opinia teoreticianului literar M.
Vasile, aceasta functie este importanta
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mijloacelor artistice de
exprimare:sentimente,
emotii, unitati
constructiviste ce fac parte
din textul literar.

numai in cadrul textului literar, care
devine o valoare artistica, iar mesajul
literar capatda un caracter profund
artistic [133, p. 160].

Functia artistica

Caracterul cognitiv,
expresivitatea si caracterul
formativ. ne ajutd sa
obtinem un mesaj specific
cu ,un cod special”,
limbajul literar capata un
invelis senzorial, subiectul

Cercetatorul C. Parfene a selectat
trasaturile esentiale, iar cercetatorul R.
Balibar a demonstrat o legatura intre
practica  literara si  funtionarea
Lstructurii - literare a acestui aparat
literar dominant” perceput de catre
elev. In aceasta ordine de idei, putem

este In stare sd fie | afirma cd abordarea hermeneutica a
receptionat prin | textului literar se bazeaza pe ideile
intermediul diferitor | despre educatia literar-artistica a
contexte literare. elevilor, despre structurile tematice ale
textului literar.

De aceea, accentul se pune pe delimitarea unor metode concrete care permit valorificarea
textului literar, in baza cercului conceptual al categoriilor semantice si pragmatice, precum si al
limbajului literar, care alcatuiesc microsisteme specifice analizei hermeneutice a acestuia:

e explicare si intelegere;

e cunostinte i cunoastere;

e cunoastere si intelegere;

e intelegerea secventei si a intregului;
e percepere si explicatie;

e incredere si intelegere etc.

Intelegerea textului literar este privitd ca un proces activ, care solicita din partea autorului
anumite operatii ce asigura ,,ruperea” cercului hermeneutic. Fiecare orientare in hermeneutica
presupune unele modalitati de patrundere in continutul textului literar, care pot fi formulate sub
forma de euristici si sunt incluse in modelul conceptual al obiectului analizat [155, p. 29].

Autorul ne propune cateva aspecte de cercetare a fenomenului de intelegere a textului
literar: lingvistic, cognitiv, generativ si situational. Aspectul cognitiv, al intelegerii textului literar
se leaga fie de sistemul cognitiv al autorului, fie de sistemul cognitiv al interpretului. Interpretarea
sensului textului literar si ,,intrarea” in tematica lui depinde de faptul in ce masura elevul, in calitate

de interpret, patrunde in domeniul informativ al textului literar.
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3.4. Concluzii la capitolul 111
Sintetizand rezultatele demonstrate de elevi, se pot formula urmatoarele concluzii:

v’ competentele lectorale s-au format la un nivel mai ridicat in randul elevilor din esantionul
experimental;

v implementarea Modelului de valorificare didactica a textului literar in cadrul invatarii
literaturii artistice a asigurat cresterea nivelului calitativ al competentelor lectorale.

In baza datelor furnizate de experimentul pedagogic, au fost sintetizate urmatoarele
concluzii:

1. aspectele importante ale cercetdrii experimentale vizeaza, In primul rand, formarea
competentelor lectorale ale elevilor in baza valorificarii metodologice a textului literar in
cadrul procesului de Tnvatare a literaturii artistice;

2. performantele in formarea competentelor lectorale ale elevilor la literatura romana au fost
posibile prin aplicarea Modelului de valorificare didactica a textului literar,

3. evaluarea, in cadrul experimentului pedagogic, a competentelor lectorale, realizata atat prin
formula scrisa, cat si orala, prin intermediul descriptorilor de performanta, a confirmat
caracterul productiv si functional al Modelului de valorificare didactica a textului literar

si a demonstrat eficacitatea acestuia in procesul de invatare a literaturii artistice.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizata evidentiaza diversitatea opiniilor privind studierea literaturii artistice
n ciclul primar, precum si multitudinea de solutii pe care aceasta le ofera. Textul literar ocupa un
loc important in procesul de invatare a literaturii artistice, datoritd caruia se realizeaza obiectivele
instructiv-educative. Studierea literaturii artistice prin intermediul textului literar autentic este
deosebit de actuala, indeosebi pentru invatatorii care urmaresc eficientizarea procesului de formare
a competentelor literare la elevi. In baza interpretarii ideilor teoretice si a analizei cadrului
experiential, putem formula urmatoarele concluzii:

1. Utilizarea textului literar in procesul de predare-invatare a literaturii romane este
incontestabila si absolut necesara.

Textul literar antreneaza elevii in insusirea si perfectarea deprinderilor de exprimare
literara, fiind un mijloc real de Tmbogatire a cunostintelor de literaturd romana; el este un factor de
informare si modelare a comunicarii literare aflate sub semnul valorii, un model de exprimare
literara la care speram sa ajunga elevii. Cu cat elevul dispune de un registru literar mai bogat si
nuantat, stipaneste modalitatile literare de exprimare, cu atat va reusi sa inteleagd mai bine diferite
continuturi literare, si-si exprime ideile si opiniile sale. In procesul de alegere a textelor se va tine
seama de anumite principii si criterii de selectare, cum sunt: accesibilitatea in raport cu nivelul
dezvoltarii intelectuale si de culturd generala a elevilor, atractivitatea, valoarea, volumul textului
etc.

2. In cadrul studierii literaturii romane, textul literar poate contribui la eliminarea
monotoniei si la stimularea unor noi motivatii in randul elevilor. Descoperind textele literare si
valorile acestora, elevii devin mai motivati si mai implicati in procesul de asimilare a continuturilor
literare.

3. Formarea unei exprimadri literare corecte, coerente si productive in procesul de asimilare
a literaturii artistice se realizeaza prin valorificarea metodologica a textului literar, care contribuie
la dezvoltarea competentei literare.

4. Examinarea dimensiunii teoretice a condus la stabilirea elementelor componente ale
Modelului de valorificare didactica a textului literar, care are valoare formativa. Implementarea
lui in cadrul invatarii literaturii romane are In vedere diversele metode si tehnici activ-participative
de explorare a textului literar.

5. Etapele cadrului de invatare interactiva si de dezvoltare a gandirii critice Evocare—

ege v,
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textului literar Tn cadrul studierii literaturii romane, intr-o perspectiva mai larga, orientata spre
dezvoltarea personalitatii elevilor prin formarea competentelor lectorale.

6. Din perspectiva Modelului de valorificare didactica a textului literar, pe baza
competentei lectorale, se formeaza si se dezvoltd competenta comunicativa literard, competenta
lingvisticd si competenta socioculturala.

7. Interpretarea datelor experimentale din perspectiva formarii competentelor lectorale ale
elevilor din clasele primare prezintd dovada unei activitati productive de Invatare a literaturii
artistice in baza valorificarii metodologice a textului literar.

8. Valorificarea metodogica a textului literar presupune interpretarea celor citite in vederea
formarii unei atitudini proprii fata de opera literara, stimularea gandirii reflexive si critice in raport
cu diverse mesaje receptate, precum si cultivarea interesului pentru lectura. Posibilitatea aprecierii,
la etapa data, a valorii artistice a textelor literare evidentiaza capacitatea de a opera cu cunostintele
literare asimilate si abilitatea de transfer al acestora in situatii literare noi.

9. Rezultatele cercetarii au confirmat ipoteza formulatd si au demonstrat realizarea
obiectivelor generale ale investigatiei.

Fenomenul investigational, ca sinteza analitica la nivel teoretic si experimental, a generat
o serie de aspecte metodologice. Acestea pot fi formulate sub forma unor recomandairi practice,
orientate spre domeniul invatarii literaturii romane din perspectiva formarii competentelor
lectorale ale elevilor din clasele primare:

1. Invatitorul trebuie s indeplineasci rolul unui ghid al eforturilor receptive ale elevilor,
manifestind competentd, inteligentd, imaginatic si un gust estetic elevat, astfel Tncét, prin
comportamentul sau didactic, sa integreze in lectie dimensiunea estetica si sa sensibilizeze elevii.
In acest sens, relationarea metodologica propusi poate fi aplicata si in procesul de predare-invitare
a literaturii romane in clasele gimnaziale.

2. In fiecare caz aparte, metodele de explorare a textului literar pot varia in functie de
continut, precum si de nivelul de pregatire generala a clasei, insa orientarea acestora spre formarea
competentelor devine un factor esential care influenteaza rezultativitatea invatarii. Acest aspect
este relevant pentru practica invatarii literaturii romane in ansamblu.

3. Nicio metoda nu poate fi considerata la fel de eficienta n orice situatie si pentru orice
categorie de elevi. Avand n vedere specificul artistic al fiecarui text supus investigatiei, metodele
particularitatile de varsta si la nivelul intelectual al elevilor. Exigentele la care trebuie sa raspunda

orice metoda de explorare a textului si Tn raport cu care se apreciaza eficienta acesteia, din
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perspectiva Modelului de valorificare didactica a textului literar, vizeaza modul de prezentare a
textului si gradul de implicare a elevilor in procesul de invatare a literaturii romane.

4. Textele trebuie selectate astfel incat, prin mesajul si valorile lor literar-artistice, sa
trezeasca interesul elevilor pentru literatura romana. Invatatorul Tsi organizeaza activitatea n asa
mod incat sa stimuleze curiozitatea elevilor, sa mentina viu interesul acestora pentru cunoasterea
literaturii artistice si si provoace procesul de ciutare si descoperire a ,,noului literar”. In acest

demers de descoperire, este utilda metodologia propusa in cercetarea noastra.
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Arpagic de Ana Blandiana

Tntr-o zi pe cand lucram

In gradina, pe sub geam,
Tgrijind un trandafir,

Vad ca intra-un musafir:
Era mic c-abia-l vedeai,
Dar cu mustati ditamai;
Incipea printre uluci,

Dar avea blanita-n dungi;
Si-ntr-un capat, dintr-o dunga
i crestea o coada lungi;
Era numai cat o floare,
Dar avea patru picioare;
Ochii-albastri 1i clipeau

Si stia sa zica ,,miau”.

Ba sa vezi si sa te bucuri —
Sarea-n aer dupa fluturi

Si stia chiar sa se joace

Cu cateva ghemotoace.
Oare, ce-ati fi facut voi
Cu-acest musafir de soi?
Eu, oaspetele important,
L-am tratat cu lapte cald,;
Ca sa-1 conving sa ramana,
I-am dat si-un pic de smantana;
Si, pentru cé era mic,

L-am botezat Arpagic.

Ana
Blandiana

Intamplari
cu

Arpagic

STINTA
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Anexa 2

Familia mea de Clara Ruse

Pe mine ma cheama Laura. Parintii

mei mi-au ales acest nume pentru ca vine de
la laur. Laurii erau un fel de coronita de
frunze pe care o purtau in vremurile vechi
oamenii de seama. Eu cred ca ei mi-au ales
numele ca si eu sa fiu o invingatoare i sd am

parte de multe reusite.

Eu sunt un copil foarte iubit, pentru
ca mama mereu imi spune cé eu si fratele meu suntem cele mai bune lucruri care i s-au intamplat
in viatd. Mama ma striga adeseori ,,galusca”, iar atunci cand ea ma strigd asa, ma simt cu atat mai
dragutd si mai speciala. Asta poate si pentru cd mie imi plac foarte mult gilustele din supa cu
galuste.

Eu am un frate pe care il cheama Alexandru. Alex este mai mare decat mine. El este elev
in clasa a IV-a, iar eu sunt in clasa pregatitoare.

Parintii nostri nu fac diferente intre mine si fratele meu. Ei ne iubesc pe amandoi la fel. Ne-
au explicat de cateva ori cd amandoi suntem la fel de importanti pentru ei, fiecare in felul sau, si
ca nu au cum sa ne iubeasca diferit, cum si noi ne iubim ambii parinti la fel de tare. Nu am infeles
niciodatd oamenii care m-au intrebat: ,,Pe cine iubesti mai mult, pe mama sau pe tata?”. Eu ii
iubesc pe améndoi la fel.

Mama mea este foarte frumoasa si zdmbeste mereu. Ea este profesoara si 1i iubeste foarte
mult pe elevii ei. Este foarte mandra de ei. Ea este foarte buna si 1i invatd o multime de lucruri
despre lume si viatd, asa cum ma invatd si pe mine. Mama m-a invatat sa iubesc natura, iar cand
mama spune ,,naturi”, ea se gandeste si la oameni, si la animale, si la plante. Intotdeauna mi-a
spus ca oamenii au nevoie de natura ca sa traiasca — adica de tot ce 1i inconjoara — ceilalti oameni,
plante, apa, aer, animale. Mama ma invata si o multime de alte lucruri utile — cum sa imi pun in
ordine cartile si caietele, hainele, jucariile, cum sa Imi triez hainele murdare. Tot ea Imi zice mereu
ca trebuie sd am hainele curate i s ma spal zilnic pe corp.

Tata este inginer. El lucreaza cu calculatoarele. Cred ca nu existad calculator care sa aiba
vreun secret pentru el. EI mi-a spus ca la serviciu lucreaza la semnalizarile pentru caile ferate si
aeroporturi. Tmi dau si eu seama cat de importat este tata, caci in functie de cum proiecteaza el

semnalizarile pe calculator, trenurile si avioanele reusesc sa nu se ciocneasca.
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Tata ne Invata si el o mulfime de lucruri folositoare. El, impreuna cu fratele meu, mesteresc
mai mereu pe la vreun calculator si atunci eu le sunt de ajutor si le dau piesele de care au nevoie
si care trebuie montate.

Noi avem un catel, de fapt, o catelusa foarte mare, lafoasa si neagra. Pe ea o cheama Hera.
Ciatelul nostru este foarte bland si iubitor de oameni. li place si se joace cu mingea.

Eu si fratele meu avem responsabilitati legate de catelul nostru. Eu 1i dau sd manance si 1i
schimb apa, amandoi o scoatem la plimbare pe rand, iar fratele meu o spala pe labe la intoarcerea
acasa.

Tn week-enduri iesim la film, la padure sau in parc. Locuim in Bucuresti si putem s alegem
de fiecare data alt parc. Mie imi place sa imi iau rolele, iar fratele meu 1si ia cateodata bicicleta si
ma trage si pe mine pe role.

Bunul si Buna din partea tatalui meu ne ajuta foarte mult. Ei locuiesc tot in Bucuresti si au
grija de noi cand parintii sunt la serviciu. Eu le spun Bunul si Buna pentru ca ei sunt foarte buni
Ccu noi.

Buna ma ia de la scoala i apoi mergem acasa. Ea ma invata cum sa imi aranjez uniforma
si cum sd md pregatesc pentru masd. Intotdeauna la masd se vine cu mdinile curate, asa spune
Buna. Ea a fost asistenta si are multa grija la asta.

Bunicul a fost inginer si este foarte mandru de tot de a facut. El a avut foarte mul{i oameni
in subordine si i-a invatat meserie, si i-a ajutat de fiecare datd cand aveau nevoie. El este si un
mare amator de poezie. Are multe volume scrise chiar de el, chiar de mana, ca atunci cand le scria
el nu erau calculatoare.

Bunul ne mai explica si ca este mai normal ca omul sa traiasca in mijlocul naturii Sau mai
aproape de ea. De-aia, poate ca oamenii de la oras merg din cand in cand la munte, la padure sau
n parc.

Aceasta este familia mea! Eu ma simt cel mai bine aldturi de familia mea, cici aici este
locul unde invdf o multime de lucruri, unde sunt ocrotita, ingrijitd. S1 mai am incd multe de
invatat... st mai am mult de crescut... dar ce stiu este ¢d vreau sa cresc frumos, asa cum m-au invatat

1ubitii mei parinti si bunici, caci intr-o zi voi deveni §i eu mamica si bunica.
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Anexa 3
Cel mai bun prieten de Victor Sivetidis
Un copil avea multe jucarii. S-a jucat ce s-a jucat cu

ele si deodata a inceput sa planga.

— Nu mai am ce face cu ele, i-a spus tatdlui sau,
tergAndu-si lacrimile. Sa-mi cumperi o sfarleazi! Vreau 0 -
stergandu-s p ~

" . -
sfarleaza! -

— Bine, am sa-ti cumpar o sfarleaza. >T

— Tii, grozava jucdrie! a spus el a doua zi, uitdndu-se
la sfarleaza cumparata de tatal sdu. Ce culori si ce sunete scoate!... Sfarr, sfarr! Cand se Invarteste,
parca ar fi un motan care toarce.

Tntr-o buna zi, baiatul s-a plictisit si de ea si a spus:

— Taticule, vreau alta jucarie! Asta nu-mi mai place!

— Bine, bine! Am sa-{i cumpar o alta jucarie, dar pe asta n-ai s-o mai arunci, asa-i?

— N-am s-0 mai arunc! a zis copilul.

Si a primit o cutie de plastilina de toate culorile.

Mult s-a mai minunat el cand a luat plastilina si a fraimantat-o in maini, de a iesit repede-
repede o minge rotunda si draguta. Cu o alta bucata de plastilind a facut un mar, cu o alta un puisor
micut-micug. S-a mai gandit c-o sa faca neaparat si o casa cu gradina, o masina cu motor, un avion
si cate si mai cate.

Iata ca, din ziua aceea, n-a mai plans dupa o alta jucarie si nici nu s-a mai plictisit.

— De ce nu ma mai plictisesc? 1-a intrebat copilul pe tatal sau.

— Pentru ca ti-ai gasit cel mai bun prieten!

— Pe cine? Plastilina? Nu se poate! Ea este doar un pamant framantat cu ulei si cu culoare.
Daca nu-1 modelezi sa iasa ceva, std cuminte In cutie. Atunci care sa fie prietenul cel bun?

— Munca! i-a spus tatal sau. Munca harnica de fiecare zi.
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Anexa 4
Prietenia — comoara cea mai de pret

Tntr-o zi, Petru a gisit o hartd pe care era marcat drumul citre o comoari inestimabila. ,,\Voi
gasi aceasta comoara §i asa, voi avea parte si de ceva aventura!”, exclama el.

Si iata ca porni la drum. Si merse ce merse si ajunge la o padure. Acolo 1-a Tntélnit pe Leu,
pe care il intreba: ,,Esti suficient de puternic si curajos pentru a veni cu mine la o vanatoare de
comori? Leul accepta propunerea lui Petru si il Tnsoti pe acesta la drum. Padurea era foarte deasa
si intunecoasa, iar lui Petru i se facu frica insa, cu Leul langa el, reusi sa o strabatd pana la capat.

Cand cei doi ajunsesera la poalele unui munte, il intalnira pe Vultur. ,,Ai o vedere excelenta
si poti sa ne alarmezi de pericole. Nu doresti sd vii cu noi, suntem in cautarea unei comori?”, il
intreaba Petru. Vulturul accepta propunerea facutd de Petru si ii Insoteste pe cei doi la drum.
Muntele pe care trebuiau sa il strabata era foarte inalt si stancos. Leul aluneca, insa Petru a fost
suficient de iute sa 1i dea 0 mana de ajutor si sa il traga sus. Vulturul, cu vederea lui ascutita, era

foarte atent la fiecare pas pe care il faceau cei doi tovarasi de drum.

L I

Curand, au ajuns la valea din josul
muntelui, unde au intalnit-o pe Oaie. ,,Vei dori
sd ne insotesti in cautarea unei comori si sa ne
tii de cald cand ne este frig?”, o intreba Petru
pe Oaie. Aceasta accepta propunerea lui Petru
si, astfel, pornira toti la drum. Un vant rece

strabatu intreaga pajiste, iar toti se ingramadira

langa Oaie, ca sa le tind de cald.

Apoi, cei patru ajunseserd, in final, in desert unde se Intilnira cu Camila. ,,Esti numita oaia
desertului”, 1i spuse Petru acesteia. ,,Ne vei ajuta sa strabatem intregul desert si sd ne insotesti in
calatoria noastra, in cautarea comorii?” Zis si facut. Camila accepta propunerea lui Petru si, astfel
ca el, Oaia s1 Leul se urcard pe ea, iar impreunad, fericiti, strabaturd intreg desertul cu Vulturul
deasupra lor, bucurandu-se de spectacol.

Cei cinci ajung n cele din urma langa ocean, unde o intalnesc pe Broasca Testoasa de mare.
»Suntem In cdutarea unei comori si ne gandeam dacd ne poti ajuta sd strabatem oceanul?, intreaba
Petru. Broasca le raspunse afirmativ si astfel ca pornira toti la drum.

Valurile puternice aproape ca ii inecd, insa Broasca Testoasa 1i indrepta cu dibacie citre
tarm, unde 1i astepta Bufnita. Aceasta le vorbi cu intelepciunea ei straveche, spunandu-le asa:

»Felicitari, ati gasit comoara”! ,,Unde este?” , exclamara toti surprinsi.
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LImpreuna ati strabatut padurea, ati urcat muntele,
ati Infruntat valea, ati Intdmpinat cu curaj desertul si ati
traversat oceanul. Niciodatad nu ati fi reusit unul fara
celalalt!”

Toti s-au uitat unul la celalalt si au realizat ca

Bufnita avea dreptate! Toti au gasit PRIETENIA!... Si, intr-adevar, au gasit cea mai de pret

comoara!
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Anexa

Poveste de iarna de Mircea Santimbreanu

Cand se trezi din somn, fetita auzi un zgomot
prelung. Goniti din urma de un bici suierator, pe acoperis
alergau parca toti elefantii circului, cautandu-si
innebuniti scaparea, undeva, in podul casei. Fetita se
repezi la fereastra, dar nu vazu nimic afard. larna isi

lipise de geam fata ei de gheata. «Aha, e viscol, gandi ea.

Isi face Baba-larna de cap».

In aceeasi clipa vantul zgaltai ferestrele si azvarli inciudat spre fetitd un vartej de zapada.

— Baba, zici? Ei bine, lasa c-o sa-si arate baba puterea ei. Cand o sa iesi din casa o s te iau
pe sus ca pe un fulg sau o sa te ingrop Tntr-unul din troienele mele.

— Pana atunci o sa se faca poteci. Uite, oamenii au iesit cu lopetile!

Iarna facu un salt peste casa si porni in vartejuri iugi rumegand un alt plan. «Cu nametii n-
am putut-o opri In casa, dar am sa var peste ea gerul. Gasesc eu o crapatura, o gaura ceva $i o sa
inghet totul bocna, n-am sa mai plec de acolo».

Izbutise tocmai sa strecoare un firicel de ger pe sub usa cand o vazu pe fetitd urcand din
pivnita cu bratul plin de lemne.

— Aha, suiera iarna catre ger, vrea sa ne alunge cu caldura sobei. Nu-i nimic, tot o pedepsim
noi. A uitat muscatele intre geamuri. Daca ne punem pe treaba, intr-un ceas le degeram pe toate.
Pana la ele nu razbate caldura.

Vantul si gerul ocolira de cateva ori casa, ludndu-si parca avant, dar cand sa se ndpusteasca
asupra ferestrei, rimasera incremeniti. Fetita luase muscatele din fereastra, le asezase pe o etajera,
departe de frig.

— Nu, Baba-larna, n-ai sa intri aici! Si nici imprejurul casei n-am sa te las multa vreme. Si
nici pe trotuar caci o s presar cenusa.

— Asaaa? Atunci o sd vin §i maine, §i poimdine, mereu! Lupta noastra nu s-a sfarsit, urla
amenintdtoare iarna. O sd vedem noi care pe care, mai zise si, luand gerul de mana si cateva brate
de fulgi, se indeparta. Dar nu prea departe. Venea in fiecare zi, dadea tarcoale casei, ba uneori
chiar incerca sa se strecoare Tnduntru. Fetita Tnsa veghea... pana intr-o buna zi cand, de la geam,
zari in curtea casei doar cateva petece de zdpada. Pamantul scotea aburi, iar stresinile picurau
voioase.

— S-a dus Baba-larna, zambi fetita, apoi aduse muscatele pe pervaz. O pald de vant rece se
napusti asupra lor, dar nu le ajuns, caci se prabusi intr-o baltoaca, tragand dupa sine si gerul.

Si astfel, ultimul vant al iernii ramase acolo, sub ultima pojghita de gheata.
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Anexa 6
Unde a zburat randunica de Titel Constantinescu

Cand s-a trezit Cip-Cirip, un vant rece batea,
care legana frunzele copacilor si tufele macesilor.

Soarele nici nu rasarise nca si vrabiuta Cip-
Cirip isi lua zborul spre prietena ei, randunica: ,,0 sa
zburam amandoud, pana la iaz si o sd facem baie

impreuna”, se gandea pe drum vrabiuta, bucuroasa.

»Ea in apa, eu in nisip”.

Casuta randunicii era sub streasina unei case, sus, sus de tot! Cip-cirip-cirip! facu vrabiuta,
ceea ce pe limba vrabiilor insemna: ,,Vecinica,/ Randunica/ lesi afara/Surioara.../ Nu-i nici cald si
NuU-i nici soare,/ Dar e bine de plimbare...” A stat vrabiuta, a mai strigat odata, de doua ori, apoi,
sfar... a zburat spre padure.

Frunzele copacilor incepuserd sa se ingilbeneasca si firele de iarba nu mai erau verzi.
Vrabiuta simtea cd e mai frig decét ieri, dar nu prea intelegea de ce...

Si cum zbura ea, asa, mai aproape de pamant, numai ce-o vazu pe furnica. Aceasta ducea
spre un musuroi un miez de paine mai mare decat doua furnici la un loc! Vrabiuta se apropie de
ea si ciripi: ,,Cip-cirip, sora furnica,/ N-ai vazut pe randunica?” Dar furnica ii raspunse fara sa se
opreasca din drum:

— N-am véazut-0, n-am vazut-0... Du-te si intreaba-l pe Bursuc... Eu n-am timp sa ma uit
dupa randunica. Acum imi fac provizii de iarna...

Vrabiuta zbura mai repede, pana ce il intalni pe mos Bursuc. Abia ducea in gura o ramura
cu frunze rosioare, de arama. Se pregatea sa-si faca culcusul. Vrabiuta se opri pe un fir de maces.
,,Mos Bursuc, n-ai vazut/ Vecinica,/ Randunica/ Pe aici a trecut?”

Dar bursucul n-o vazuse pe randunica, si-i paru rau ca n-o putea ajuta pe vrabiuta. Si iar zbura
vribiuta, mai departe. In poiani, intilni o soparla.

— N-ai vazut-o pe randunica? intreba ea. Dar nici soparla n-0 vazuse si 1i raspunse repede:

— N-am vazut-0, n-am vazut-0. N-am avut timp... Toatd dimineata am cautat o piatra mai
mare, sub care si dorm toatd iarna... In sfarsit, am gasit una!

Soparla a plecat spre noul ei culcus, iar vrabiuta a zburat pana la iaz, la prietena ei broscuta.
Salciile de pe mal isi scuturaserd toate frunzele, iar nuferii nu se mai vedeau deloc. Vrabiuta se
opri langa malul lacului si striga: ,,Hai, broscuta Oac-oac-oac,/ lesi acum putin din lac!/ Cip ci-

rip-cip-cirip...” Si iata ca broscuta iesi la mal...
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— Buna ziua, broscuta! ciripi vrabiuta. N-ai vazut pe randunica? o caut de azi dimineata.

— Nu, n-am véazut-o! raspunse broscuta. Oac-Oac! Mi-am facut o casuta in namolul din
fundul lacului. E asa de cald acolo! O sa dorm toata iarna. Dar ce se aude? intreba broscuta...

— la te uitd, niste pasari! N-o fi si prietena noastra, randunica?

— Ba da, si eu sunt, raspunse randunica. Si cobori langa ele.

— Dar unde ai fost pana acum? intreba vrabiuta... Te-am cautat peste tot si nu te-am gasit.

— Am stat de vorba cu alte randunici, pe niste fire de telegraf si ne-am facut planul de drum.

— Cum? de ce plecati? — intrebara broscuta si vrabiuta.

— N-avem ce manca la iarna. Aici nu mai gasim nici musculite, nici viermisori.

— Dar o sa mai vii? intreba vrabiuta.

— Sigur cd-o sd viu! la primdvara.

Vrabiuta era tare bucuroasa..., se gindea cum sa pazeasca mai bine cuibul randunicii, pana
la primavara...

Si randunica a plecat. S-a ridicat sus, sus de tot si impreuna cu celelalte randunici, stranse
in stol, au zburat mai departe spre tarile calde.

Vrabiuta ciripi in urma randunicii: ,,Drum bun, randunico!”

Apoi zbura repede spre cuib, ca sa-1 deretice, s aiba si ea adapost peste iarna.
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Anexa 7/

Noi, albinele de Calin Gruia

Trantorul a plecat sa se plimbe prin gradina si s-a

intors seara tarziu. Nu era obosit cand a intrat in stup. De ce
sd fie? De somn? A dormit pe o floare de nufar... A visat
ceva, tolanit pe un trandafir rosu... S-a certat cu un fluture...

A vorbit ceva cu o viespe. Si ziua a trecut. Atata paguba!

Maine o sa fie altd zi, gandi trantorul si se-ndrepta repede ‘

spre sala de mese a stupului. Nu gasi pe nimeni acolo. $i nu-si vazu nici ceasca pe nicdieri. Suparat,
incepu sa strige:

— Ei, dar unde-i cescuta mea? Unde-i cornuletul meu?... Nemaipomenit!

O albind mai in varsta, cu o matura sub aripa, se apropie de el si-i spune:

— Nu te enerva... Mananci ce ai adus.

— Nu inteleg ce vrei sa spui...

— Nu i se mai da mancare de azi inainte, 1i spuse batrana albina.

— Dar mor de foame. Nu se poate... Am tot dreptul la portia mea!

— Poftim matura, fa curatenie pe sub cei doi faguri...

— Eu? Eu cu matura?... Dar n-am muncit niciodata.

— Ei, vezi?... Asta-i pricina... Noi muncim si noi mancam... mierea nu pica din cer... Nu te
trimite nimeni s alergi prin flori... Dar de curatat, de reparat, de aerisit, de adus apa la pui, de
luptat cu dusmanii nostri din afara, ma rog, se gaseste de lucru...

— Si cine a hotarat toate astea?...

— Noi, albinele...

— Am sa ma plang impotriva voastra...

— N-ai decat...

— Am sd ma plang stapanului prisacii... O sd vedeti voi. O sa va para rau!

Si trantorul, suparat, iesi pe urdinis... Pe unde o fi umblat, n-a putut sa afle nimeni. Daca-I

intalniti cumva, explicati-i voi cum stau lucrurile cu cei care nu vor sd munceasca.
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Anexa 8
Printesa si bobul de mazare de Hans Christian Andersen
Era odata un print si printul acela voia sa se insoare cu

o printesa, dar cu o printesa adevarata.

| PRINTESA SI1 \
BOBUL DE MAZARE |

Si a cutreierat toata lumea ca sa gaseasca una pe placul
lui si tot n-a gasit. Printese erau destule, dar el nu putea sa stie
daca erau cu adevarat printese, fiindca tuturora le lipsea cate

ceva. Si printul s-a Intors iar acasa si era foarte necdjit, pentru

ca tare ar fi vrut sa gaseasca o printesa adevarata.

Tntr-o seard, tocmai se starnise o furtuna cumplitd, tuna si fulgera, si ploua cu gileata; era
o vreme Ingrozitoare. Deodata s-a auzit cum bate cineva la poarta palatului si regele, tatal printului,
s-a dus sa deschida.

La poarta era o printesd. Vai, dar in ce hal era din pricina ploii §i a vremii rele! Apa i
curgea siroaie pe par si pe haine si 1i intra in pantofi pe la varfuri si tdsnea inapoi pe la calcaie. Dar
zicea ca-i printesa adevarata.

— Bine, las' cad vedem noi indata! s-a gandit regina, dar n-a spus nimic; s-a dus in odaia de
culcare, a luat toate saltelele din pat si a pus pe scandurile patului o boaba de mazare. Pe urma a
pus peste mazare douazeci de saltele de 1ana si pe saltele doudzeci de perne mari de puf.

Aici s-a culcat printesa. Dimineata au intrebat-0 cum a dormit.

— Groaznic de prost! a raspuns printesa. Toatd noaptea n-am inchis ochii. Dumnezeu stie
ce a fost in pat! Am sezut pe ceva tare si acuma-S toatd numai vanatai! Groaznic!

Si atunci au vazut cu totii ca era o printesa adevaratd, daca a simtit ea o boaba de mazare
prin douazeci de saltele si doudzeci de perne de puf. Asa de gingasa la piele nu putea sa fie decat
numai o printesa!

Si printul a luat-o de nevasta, fiindca acum stia hotarat ca asta-i printesd adevarata; iar
boaba de mazare au pus-o in odaia unde erau bijuteriile coroanei si se mai poate vedea acolo si
astazi daca n-o fi luat-o careva.

Si asta sa stiti ca-i o poveste adevarata.
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Anexa 9
Hainele cele noi ale imparatului de Hans Christian Andersen
: » 2 4 5 Era pe vremuri un imparat caruia asa de
€ 7 mult ii placea sa fie bine imbracat si sa aiba
mereu haine noi, incat isi dadea toti banii numai
pe imbracaminte.

Nu se ingrijea deloc de treburile tarii, la

teatru nu se ducea decat doar ca sa-si arate

hainele cele noi. Avea un rand de straie pentru fiecare ceas al zilei si aga cum se spune despre un
rege cd se sfatuieste cu ministrii, despre el mereu se spunea ca ,,se imbraca”, asta fiind ocupatia
lui de fiecare clipa.

Oragsul era plin de viata. Veneau o multime de straini si odata au venit si doi talhari care se
dadeau drept tesatori si spuneau ca stiu sa faca o stofd frumoasa cum nu se mai afla alta pe care
insad nu o pot vedea decat cei foarte vrednici si destepti.

— Stragnice haine! s-a gandit Imparatul. Numaidecat trebuie sd-mi fac asemenea haine. Asa
imi voi da seama care dintre slujbasii mei sunt vrednici si destepti. Si a dat hotomanilor o multime
de bani sa inceapa sa lucreze.

Cei doi talhari au adus doua razboaie de tesut, s-au asezat si s-au prefacut ca tes, dar nu
teseau nimic. Cereau matasea cea mai subtire si fire de aur de cel mai bun, dar bagau matasea si
aurul in buzunar si nu lucrau nimic.

,Oare unde or fi ajuns cu lucrul?”, s-a gandit imparatul dupa ce a trecut o bucata de vreme,
dar era cam cu inima stransa cand se gandea ca toti cei care-s prosti sau nu-s priceputi in slujba nu
vor putea vedea stofa. Tn ce-1 priveste pe el, n-avea nici o teama, totusi voia mai intai si trimita pe
altul sa vada cum stau lucrurile. Toti in oras stiau ce putere ciudata are stofa si fiecare era curios
sa stie cat de nepotrivit in slujbad sau de netot este vecinul.

— Am sa-l trimit pe sfetnicul meu cel batran. E om cinstit si de incredere, el poate mai bine
decat oricine sa judece stofa, fiindca e intelept si nimeni nu-si indeplineste slujba mai bine ca el.

Sfetnicul cel batran s-a dus in odaia unde cei doi lucrau la razboaiele goale.

— Doamne fereste, ce-o mai fi si asta? s-a gandit sfetnicul si a deschis ochii mari. Nu vad
nimic! Dar n-a spus ca nu vede. Talharii 1-au rugat sa vina mai aproape si 1-au intrebat daca-i plac
culoarea si desenul stofei. Si tot 1i aratau razboaiele, care erau insa goale. Bietul sfetnic holba ochii,

dar de vazut nu vedea nimic, fiindca nu era nimic de vazut. ,,Oi fi eu prost?, se gandi el. N-as fi
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crezut; oricum, asta nu trebuie s-o afle nimeni. N-oi fi bun pentru slujba pe care o fac? Nu, nu-i
bine sd spun ca nu vad stofa.”

— Ei, ce spuneti?, a intrebat un tesator.

— Foarte frumos! Niste culori minunate! Am sa spun imparatului ca-mi place foarte mult.

Pehlivanii au cerut si mai multi bani, $i mai multd matase, si fir de aur, si mai mult decat
pana acuma. Dar le bagau pe toate in buzunarele lor, iar in rizboaie nu era nici un capat de ata, dar
el se prefaceau ca lucreaza.

Tot orasul vorbea de stofa asta nemaipomenita. Imparatul s-a gandit si se duci s-o vada si
el cat mai era in razboaie. A luat cu dansul tot oameni unul si unul, printre care si sfetnicul care
mai fusese, si s-a dus la cei doi pehlivani care lucrau din rasputeri, dar fara nici un fir de atd in
razboiul de tesut.

— lauitati-va ce frumoasa e! a spus sfetnicul. Ce desen, ce culori minunate! Si arata stativele
goale, fiindca credeau ca toti ceilalti vad stofa si el nu. ,,Ce sa fie oare?, se gandea imparatul. Nu
vad nimic! Cumplit lucru! Ce, oi fi cumva prost? Nu-s bun de imparat?”’

— Da, intr-adevar, stofa e foarte frumoasa, a spus el cu glas tare, e vrednica de toata lauda!
Si Imparatul dadea din cap multumit si se uita la stativele goale. Nu voia sd spuna ca nu vede
nimic. Toti curtenii care erau cu dansul se uitau si ei, dar nu vedeau nici ei nimic. Spuneau insa ca
si imparatul: ,,0, ce frumos!”. Si toti lI-au sfatuit sa se imbrace cu hainele facute din stofa aceasta
minunata la serbarea care tocmai trebuia sa aiba loc peste cateva zile.

Imparatul a dat celor doi hotomani cate o decoratie, ca si si-o atirne la piept, si titlurile de
maestri tesatori ai curtii imperiale.

In ziua festivitatii, veni sa se imbrace. Hotomanii au ridicat bratele in sus, ca si cum ar fi
tinut ceva Tn mand, si au spus: ,,Poftim pantalonii! Poftim haina! Poftim mantia!” si asa mai
departe. ,,Hainele sunt usoare ca panza de pdianjen, spuneau ei, cand le imbraci nici nu le simti,
dar tocmai asta e frumusetea.”

— Da, da, ziceau sfetnicii, dar nu vedeau nimic, pentru c¢a nu aveau ce sa vada.

— Ce bine i vin, ce frumoase sunt! ziceau toti cei care erau de fata. Ce stofa minunata! Nici
nu se poate ceva mai frumos!

— E gata afara caleagca pentru maiestatea voastra, a spus marele maestru de ceremonii al
curtii.

— Sunt gata si eu, a spus imparatul i s-a mai uitat o data in oglinda, fiindca voia sa creada

lumea ca isi vede hainele. Curtenii, care aveau dreptul sa duca trena mantiei, s-au aplecat, au intins
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mainile ca si cum ar fi ridicat ceva de jos, apoi au pornit, prefaicdndu-se ca tin ceva in maini; nu
indrazneau sa spund ca nu vad nimic.

Imparatul mergea insotit de alaiul sau si toti oamenii de pe strazi si de la ferestre spuneau:
,,Ce minunate haine are Tmparatul! Ce trena stragnica! Ce bine 1i vin!” Nici unul nu voia sa spuna
ca nu vede nimic; fiindcd atunci lumea ar fi zis cd nu-i priceput in slujba sau cé-i prost de da in
gropi. Nici o haina de-a imparatului nu starnise atata bucurie printre oameni.

— Imparatul e dezbracat! a spus deodatd un copil.

— Asta-i vocea nevinovatiei! a zis tatal copilului si a spus in soapta altora ce vorbise copilul.

— E dezbracat! a strigat tot poporul.

Imparatul a auzit si i s-a parut si lui ca poporul are dreptate, dar s-a gandit: ,,Acuma nu mai
pot sa dau inapoi, trebuie s-o {in intruna asa cum am inceput”. Si curtenii au mers inainte si au dus

trena pe care n-o vedea nimeni, fiindca nu era nici o trena.
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Anexa 10
Legenda ghiocelului de Eugen Jianu

Iarna in puterea ei: peste tot numai omaturi. Si
intr-o buna zi, alb si plapand, ghiocelul isi suna
clopotelul.

— Cine indrazneste sa mi se impotriveasca? se
burzului Baba larna scuturandu-si cojoacele de nea si

turturii de gheata. Abia dupa ce se uita bine-bine, jur-

imprejur, a descoperit ghiocelul. Tu erai? Tu ti-ai gésit
sd mi te impotrivesti? Dacd Imi pun mintea cu tine o sa
te Inghet la noapte.

— Nu v maéniati, baba Iarna si mos Omat, le-a spus ghiocelul. Mie soarele mi-a trimis veste
printr-o raza jucausa, cerandu-mi sa ma arat lumii. M-am frecat la ochi si iacata-ma-s!

Si peste noapte, Baba larna si mos Omat au chemat gerul ntr-ajutor. A mai suflat si
crivagul.

— Unde esti ghiocelule? au chicotit cei doi. N-ai inghetat? Mai cutezi sa ni te ridici
impotriva?

— Drept sa va spun, baba larna si mos Omat, mi-a fost tare-tare frig. Era cat pe ce sa ma
smulga si vantul. Abia m-am putut ascunde dupa un bulgére de pamant. Of, daca si la noapte o fi
tot atat de frig, voi muri inghetat!

Soarele, auzind cu cata bunatate vorbeste ghiocelul vrajmasilor sai, i-a trimis in ajutor
multime de raze calde, intarindu-l. Asa cd, de dimineatd, alaturi, a putut vedea frati §i surori
rasarind printre petece de nea.

— Baba larna, mos Omat, rasunau clopoteii lor in poiana, Baba larna, mos Omat, hai sd ne
jucam de-a prinselea!

Asa s-a dovedit ghiocelul mai tare decat iarna, vadindu-si rostul sau pe lume: acela de a fi

cea dintai floare care sa bucure omul primavara.
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Anexa 11
Mirosul meseriilor de Gianni Rodari

Orice meserie

Are un miros copii!
A paine si a placinte
Miroase-n brutarii.

In orice tamplarie

In sat sau la oras

A scanduri noi miroase,
A vrafuri de talas.

Un vopsitor miroase
A lacuri de vopsit,
Geamgiul Tntotdeauna

Va mirosi a chit.

Soferul are-n haina
Mirosul de benzina,
Un muncitor, mirosul
De uleiuri de masina.

Miroase cofetarul
A nuci si scortisoara
lar un halat de medic
A doctorie amara!

A brazda aromata,

A camp si spic bogat
Va mirosi taranul

Ce merge la arat!

Va mirosi a peste
Pescarul cel vanjos
Si numai trandavia
Nu are vreun miros.
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Anexa 12
Doctorul Aumdadoare de Kornei Ciukovski
DOCTORUL ST ANIMALELE SALE
A fost odata un doctor tare cumsecade, care
se numea Aumadoare. El avea o sord rea, pe care o
chema Varvara. Cel mai mult pe lume doctorul iubea

animalele. Tn camera lui avea iepuri, in dulap o

%i- S

iar in cufar niste soricei albi. Dar, dintre toate ORI XN ANV S RN

veverifa, in bufet o cioard, pe divan un arici tepos,

animalele sale, doctorul Aumadoare indragise cel
mai mult rata Kika, cdinele Avva, purcelusul Groh-Groh, papagalul Carudo si cucuveaua Bumba.

Varvara, sora cea rea, era suparata foc pe doctor, fiindca tinea in camera atatea animale.

— Sa le alungi numaidecat! strigd ea. Nu sunt bune decat sa facad murdarie in casd. Eu nu
vreau sa traiesc la un loc cu fapturile astea hidoase!

—Nu, Varvara, nu-s hidoase! zicea doctorul. Eu sunt foarte bucuros ca le am pe 1anga mine.

De pretutindeni veneau la doctor sa se lecuiasca pastori, pescari, taietori de lemne, tarani.
El le dadea leacuri si toti se inzdraveneau numaidecat. Daca vreun baietel din sat se lovea la mana
sau se zgaria la nas, dadea fuga la Aumadoare si peste vreo zece minute il vedeai, ca si cand nimic
nu se intdmplase, vesel si sanatos, jucandu-se de-a prinselea cu papagalul Carudo, in vreme ce
cucuveaua Bumba il imbia cu bomboane si mere.

Odata, la doctor veni un cal tare trist.

—Lama, vonol, fifi, cucu! rosti calul incetisor.

Doctorul intelese indata ca pe limba animalelor asta inseamna: ,,Ma dor ochii. Dati-mi, va
rog, niste ochelari”. Doctorul invatase de mult sa vorbeasca pe limba animalelor.

— Capuchi, canuchi! 1i spuse el calului. Pe limba animalelor asta inseamna: ,,Luati loc, va
rog”.

Calul se aseza. Doctorul 1i puse o pereche de ochelari si durerea disparu ca prin farmec.

— Ceaca, spuse calul si, fluturandu-si coada, o porni la trap pe ulitd. ,,Ceaca” pe limba
animalelor inseamna ,,multumesc”.

Curand doctorul Aumadoare dadu ochelari tuturor animalelor cu vederea slaba. Acum
purtau ochelari si caii, si vacile, si pisicile, si cdinii. Pana si ciorile cele batrane nu mai zburau din

cuib fard sa-si puna ochelarii.
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Pe zi ce trecea, la doctor veneau tot mai multe vietuitoare. Veneau broaste testoase, vulpi
si capre, cocori si vulturi!

Doctorul Aumadoare ii vindeca pe toti, dar nu lua bani de la nimeni. Ce bani puteau sa aiba
broastele testoase si vulturii! Curand, in padure aparura asemenea anunturi:
DOCTORUL AUMADOARE A DESCHIS SPITAL. VINDECA DE BOALA ORICE ANIMAL!

Le atarnaserd in copaci Vania si Tania, copiii vecinilor, pe care doctorul 1i vindecase

candva de scarlatina si pojar.
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Anexa 13
Fetita care l-a luat pe NU in brate dupa Octav Pancu-Iasi

Vi spun ca sa stiti si voi: cuvintele care mi trebuie pentru povesti le scot din calimara. ..

Intr-o zi, un cuvant nu vru si iasa afard. Tot
ciocanind disperate in sticla cu penite, din calimara iesira
cuvintele: Politete, Harnicie, Prietenie.

— Hai, spune-ne ce cauti!

— 11 caut pe ,,Nu”. Fara el nu pot termina povestea.

— Pe ,,Nu”? L-a luat o fetita in brate si nu-i mai da

drumul...

— Daca, de pilda, vorbi cuvantul Harnicie, ii spune mama: ,,Pune masa!” sau ,,Adu apa!”
sau ,,Matura!”, fetita spune ca nu poate; are pe ,,Nu” in brate...

— Ori daca, vorbi cuvantul Politete, bunica vine de la piata, aducand doua cosuri grele, fetita
cu ,,Nu” in brate nu sare sa-i deschida usa...

— Ori daca, vorbi cuvantul Prietenie, o colega o roaga sa-i ajute la o problema grea, fetitei
cu ,,Nu” in brate nici nu-i pasa...

— Si unde sta fetita care 1-a luat pe ,,Nu” in brate? intrebai eu.

— Te conducem noi, se oferira cele trei... Desi era tarziu, o gasird dormind. ,,Nu”, din brate,
era 1nsa treaz:

— Nu ma intorc! zise el. Nicdieri n-am dus-0 mai bine ca-n bratele acestei fetite. Nu merg
la tine, nu, nu, nu! Chiar atunci se auzi glasul mamei fetitei:

— Hai, scoala-te cd e tarziu! Pune masa, e ora pranzului!

— Indata! raspunse in locul fetitei, Harnicia. Si cat ai clipi, asternu masa, deschise bufetul
si scoase farfuriile. In dreptul fiecirei farfurii impaturi si cAteva servetele de hartie.

Pe scari se auzird pasii bunicii. Politetea nici nu astepta s-auda batai la usa. Alerga si o
deschise, lud sacosa cu cumpdrituri din bratele bunicii... Intre timp, Prietenia rezolvase problema
cu care venise colega fetitei care I-a luat pe ,,Nu” in brate. ..

Cand fetita se trezi si se dadu jos din pat, veni la mama sa si aceasta o lauda:

— Tare frumos ai agezat masa! Poftim cotorul acesta de varza.

Bunica-i darui un mar:

— la-1! Esti o fetita saritoare. Colega nu se lasa mai prejos:

— Am doua nuci. Una tie si una mie!

Fetita intinse mainile sa primeasca darurile, dar, in clipa aceea, il scapa pe ,,Nu” din brate.
Eu, care atata asteptam, il apucai de-o ureche si plecai grabit acasa. Ajuns acasa, il aruncai pe ,,Nu”
in cdlimara si rugai cuvantul Paznic sa-1 pazeasca stragnic. Ca sd nu-1 mai poata lua nici o fetita si
nici un baiat in brate...
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Anexa 14
Gospodina de Otilia Cazimir
Greu e cand esti gospodina!
Uite, eu, cat sunt de mica,
lute-s ca o randunica,

Harnica-s ca o albina.

Cum ma scol, cobor in graba
Colivia din perete,
Sa dau boabe la sticlete,

Ca-i un cantaret de treaba.

Vreme multd nu-mi ramane;
Pisicuta, de cu noapte,
Miauna si-mi cere lapte —

lar Grivei Tmi cere péine.

Invat lectiile toate

La citit, la socoteala —

Ca doar n-o sa plec la scoald

Fara lectiile invatate!

Cu papusa-i alt bucluc!
Din sindrila si din bete,
Trebuie sa-i fac patuc

Dupa soba sa nu-nghete.

Uf, ce mare-i bucuria
Cand sunt gata toate-n pripa!
Nu stau lucului o clipa...

Tare-i grea gospodaria!
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Anexa 15
A venit primavara! de Emilia Plugaru

— Cipcirip! Cipcirip! Priviti, a venit iarna!

— Mamulica draga! Nu cumva ninge?! lese in A venit primavara!
usa barlogului sau ursuletul Misani.

— Ninge, Misani! Ninge! sar bucuroase
vrabiutele. A venit iarna!

— A venit... Cine a poftit-o? Nu putea sa stea

la ea acasa? Hm... Nu pricepeam de ce ma trage la

somn... Cand colo...

Baba e de vina. Morr, morr, morrr! Voi fi iarasi nevoit sa dorm trei luni de zile incheiate.
Morr, morr, morr...

Si Misani se retrage in barlog, dar peste cateva clipe revine:

— Augziti?! striga el.

— Pe cine strigi, Misani? intreaba vrabiutele.

— Pe voi, raspunde ursuletul. Am o rugadminte. Imediat cum e primavara, sa ma treziti! Sa
nu ma lasati sa dorm.

— De ce sa dormi atata amar de vreme, Misani? Nu poti si tu ca si ceilalti s dormi doar in
timpul noptii? In curand va veni Mosul cu daruri. Va fi atat de frumos.

—Eh... As vrea eu... Dar nu pot. Daca raman treaz — mor de foame. Baba mi ascunde hrana
sub gheata, sub zapada. Nu ma iubeste batrana. Nu ma iubeste... Cand dorm — visez cd padurea e
doldora de capsuni. $i astfel, trece vremea... Sa nu uitati sa ma treziti... Va rog!

— Te vom trezi, Misani, promit vrabiutele, apoi zboara pe crengutele lor de bradug.

Iarna aduce in padure zapada si multa lumina. Zile in sir cad fulgi mascati si pufosi. Toata
lumea asteaptd Craciunul.

Craciunul vine si padurea se umple de zarva si de veselie. Mos Craciun imparte daruri
tuturor.

— Aceasta ulcica cu miere... zice el scotocind prin desaga, pentru cine credeti ca e?

— Pentru mine! striga bursucul.

— Ba e a mea! se baga la mos vulpea cea roscata. De altfel... Nu mi-a placut niciodata
mierea. Sa o ia bursucul, hotaraste ea.

— Aceasta ulcica, zambeste mosul, e pentru Misani. Nimeni nu trebuie sa fie uitat intr-o

asemenea zi. Nimeni.
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— Misani are prieteni? ntreaba batranul.

— Arel se apropie de mos vrabiutele, veverita si iepurasul. Noi suntem prietenii lui.

— Bravo, 1i mangaie cu privirea batranul. Duceti-i mierea. Cand se va trezi, sa-i spuneti ca
e de la Mos Craciun si ca e norocos cu asemenea prieteni.

Dupa sarbatori padurea pare pustie. Toatd lumea se odihneste. Iepurasul rar isi scoate
urechiusele pe fereastrd. Vrabiutele motdie somnoroase pe bradut. Veverita rontdie nuci in
camaruta sa. Uneori, vesela si bine dispusa, sare din creanga in creanga, privind cum se scutura
zapada.

— Eu stiu de ce larna acopera pamantul cu o plapuma de nea! striga ea.

— De ce? intreaba plictisite vrabiutele.

— Ca sa-i fie cald! Ca si Misani — Pamantul doarme trei luni de zile. Acolo, sub plapuma,
se odihneste iarba, se odihnesc floricelele ce vor rasari la primavara. Iernii 1i este frica sa nu le
inghete gerul pe toate.

— Gerul nu stie de mila, ofteaza vrabiutele. Oare cand va veni primavara?

— Nu degraba... larna e abia la inceput. $i veverita intra in scorburica s rontaie nuci. Zilele
sunt scurte, noptile — lungi, vremea trece greu. Totusi, Intr-o buna, zi larna isi ia asternuturile albe
si pleaca. Ce mai bucurie!

— Cipcirip! Cipcirip! A venit Primavara!

Odata cu venirea primaverii, padurea se trezeste la viata. Peste tot fierbe munca. Vrabiutele
se grabesc sd-si cladeasca o noud casutd. Adund crengute, firicele de iarba uscata, le lipesc
Tmpreuna si casuta e gata.

— Dar unde e Misani? isi aminteste veverita.

— Aoleu! Am uitat! se agita vrabiutele.

— Cipcirip! Cipcirip! alearga ele spre casuta ursuletului. Trezeste-te, Misani! A venit
primavara!

In barlog, nici o miscare.

— Nu se trezeste, ofteaza o vrabiuta.

— O fi patit ceva, e ingrijorata cealalta.

— Trebuie sa intrdm sa vedem, propune veverita.

Aerul din incdperea unde doarme Misani e atat de

imbacsit, atat de greu Incat tofi trei — mai sa lesine.
— Sé deschidem ferestrele! striga veverita. Sa aerisim, sd lasam sa patrunda lumina!

— Slava Domnului ca e viu. Ce mizerie € aici...
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Si vrabiutele Tmpreuna cu veverita, carora li se alaturd si Blanitd Alba, imediat se pun pe
treaba. In scurt timp, locuinta lui Misani e de nerecunoscut. Pe peretii proaspit vopsiti, veverita
desencaza manunchiuri de capsuni. Draperiile vechi sunt inlocuite cu altele noi, de culoare roz, cu
albinute si fluturasi colorati pe ele. Podeaua e spalata si acoperita cu covorase moi.

Un scdunas lung, de langa perete, e nvelit cu un tol in dungi de toate culorile. Nu mai e
nimic de facut. Prietenii se aseaza pe scaunas si asteapta sa se trezeasca Misani.

— Trezeste-te, Misani! Trezeste-te! Tsi pierd rabdarea vrabiutele. A venit Primavara! Nu e
timp de dormit!

— Stiti ceva? zice o vrabiutd. Ma duc sa-1 gadil la talpi. Va face ochi imediat.

— Thi, zdAmbeste pe sub mustiti iepurasul. Du-te... O laba de-a lui Misani si socoteste ¢i nu
mai are cine-ti cloci ouale.

— Atunci? Ce e de facut? Daca asteptam pana se trezeste de bund voie — ne prinde iarna
aici.

— Nu va enervati, i sfatuieste veverita. Acus il trezim. Aduceti ulcica cu miere de la Mos
Craciun! Puneti ceainicul pe foc. La aroma ceaiului cu miere — Misani nu va rezista.

Aburii ceaiului umple toata incaperea.

— Ce miros placut, deschide un ochi Misani. Miroase a primavara. Aoleu! Nu cumva? A
venit? Sare el speriat de pe cuptor.

— A venit, a venit! Dacd mai dormi, primavara pleaca
fara sa o vezi, glumeste iepurasul. Misani iese in usa
barlogului. Isi intinde libutele, rasufli din toti plamAnii.
Padurea e aproape verde. Peste tot flori, zumzet de albine,
ciripit de pasarele. Cerul e albastru, soarele e vesel.

— Ce minunata e Primavara, se intoarce Misani la

prietenii lui. Cu aceasta ocazie, nu ar fi rau sa chefuim! Sunt

flamand ca un lup! Apoi, observand ulcica cu miere, o duce la

gurd si nu se opreste pana nu da de fund. Vrabiutele, iepurasul si veverita se strecoard afara pe
neobservate.

— Uf... L-am trezit, se bucura vrabiutele. Acum la treaba! Nu e vreme de chefuri! O zi de

primdvard hraneste un an!
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Anexa 16
Inceput de toamna
Vara a trecut
Parca a fost un gand.
Incet, pe carare
Draga toamna apare.
Covor fosnitor
Asterne de zor.
Rumeneste mere
Si umple panere
Cu pere si prune
Gutui si alune.
Mandra gospodina
Aduna-n gradina
Vinete, ardei,

Rosii, dovleceli,

Gogosari grasuti,
Castraveti cornuti
Spre cer doar priveste
Soarele paleste,

Si se veseleste

Cand ploaia porneste

Pésari calatoare

O saluta-n zare,
Micii gandacei

Fug din calea ei.

Are un clopotel

Si suna din el.

Rauri de copii

Veseli si zglobii

Cu ghiozdanu-n spate

Merg sa-nvete carte.
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Anexa 17

Melcul scolar de Vasile Versavia
Luminati de-un putregai,
Melcul-mama, melcul-tata
Stau la sfat cum stam si noi,
Dupa cind, cateodata...
— De, nevasta... ce sa zic?!
O fi vremea, nu-i tot mic...
Nu mai stau la indoiala,
Chiar la toamna-1 dau la scoala!
Tare mult as vrea sa stie
Sa citeasca si sa scrie,

Pentru ca in viitor

Sa se faca scriitor!...
Lunecand pe-o frunza pala,
Melcul-mic pleca la scoala.
Scoala, daca nu ma-nsel,...
E la patru pasi de el.

Se grabeste, ce sa faca?
Trece-o frunza, trece-o craca...
Strabdtu pand acum

Vreo trei degete de drum.

Si mai are... vail...mai are,

De trecut si-o piatra mare!
Tata-1 ca s-a poticnit

Intr-un bat cat un chibrit!

Se grabeste, ce sa faca?
Trece-o frunza, trece-ocraca...
Cu ghiozdanul in spinare,
Strabdtand asa distanta,
Melcul a ajuns la scoala

Tocmai cand s-a dat...vacantal
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Anexa 18

Programa de optional Lectura ca o arta

INSPECTORATUL SCOLAR JUDETEAN VALCEA

Nr /

AVIZAT ISJ VALCEA,

INSPECTOR SCOLAR GENERAL, _ INSPECTOR SCOLAR
INVATAMANT PRIMAR,
Prof.Andreianu Mihaela

Prof.Traistaru Adljiana

W}vk

PROGRAMA - CURS OPTIONAL

LECTURA CA O ARTA

CLASA:all-aC

AN SCOLAR: 2024-2025
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AUTOR:
Prof. Dobrin Nicoleta

ARGUMENT

Orice activitate intreprinsd cu elevii, chiar din primele clase, trebuie si fie orientata spre
viitor. Introducerea optionalului ,,LECTURA CA O ARTA” la clasele primare este foarte
importantd pentru ca sensibilizeaza copiii fata de art, este un mijloc puternic de descoperire a
aptitudinilor interpretative i a celor colaterale actoricesti (desen, picturd, dans, muzica, abilitati
practice, etc.), familiarizandu-i pe copii cu munca actorilor, dar §i a scenagrofilor, operatorilor,
regizorilor, etc.

Arta, in general, si in teatru in special, contribuie la educarea gandirii reproductive si
creative, inteligenfei, imaginatiei, inventivitatii, spontaneitatii.

Am ales acest opfional, cu atdt mai mult cu cét in cadrul lui putem aplica metode active de
lecturd §i scriere pentru dezvoltarea gandirii critice, pe care le-am utilizat cu succes si la generatiile
anterioare. Géndirea criticd este posibila la orice vérsta si dezvoltarea ei este un rezultat asteptat al
gandirii educationale actuale.

Prin aceastd activitate se creaza cadrul favorabil exprimarii libere a tuturor copiilor, este
stimulat spiritul de echipa, {i adaptdm pe elevii nostri la cerintele scenei si publicului, afirmand o
atitudine degajata, lipsita de emotii si 1i educam ca spectator.

TIPUL OPTIONALULUI: la nivelul mai multor arii curriculare
- Limba si comunicare
- Arte
- Tehnologii

DURATA: 1 an scolar (2024-2025) - 36 de saptimani
1 ora / saptamana (34 de ore)

COMPETENTE GENERALE:
1. Dezvoltarea capacitatii de receptare a textului literar
2. Dezvoltarea capacitatii de exprimare literara
3. Dezvoltarea capacitatii interpretative, imaginative si creative
4. Dezvoltarea spiritului de echipa

1. Dezvoltarea capacitatii de receptare a textului literar

Competente specifice ACTIVITATI DE INVATARE

1.1 Intelegerea semnificatiei globale a | - audierea/vizionarea unor piese de teatru
mesajului audiat (CD-uri, casete audio/video, direct in sala
de spectacol)

- exercifii de sesizare a elementelor
semnificative dintr-un mesaj ascultat prin
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formulare de intrebari si rispunsuri

1.2 Stabilirea unor legidturi intre
informatiile din textul dramatic si fapte
de viata

- raportarea informatiilor din text la
experienta de viata;

- compararea mesajului literar dintr-o
piesd de teatru cu cel transmis prin
pictura, muzica, dans;

-jocuri de rol, mima;

1.3 Identificarea insusirilor fizice si
morale ale personajelor din text

- exercitii de recunoastere a finsusirilor
fizice si psihice ale personajelor;

- jocuri de rol;

- jocuri de simulare

1.4 Participarea cu interes la dialoguri
scurte, In diverse situatii de comunicare

- jocuri de exersare a unor reguli de
comunicare eficientd: vorbire pe réand,
ascultarea interlocutorului, p#strarea
ideii;

- dezbatere pe diferite teme

2. Dezvoltarea capacititii de exprimare literari

Competente specifice

ACTIVITATI DE INVATARE

2.1 Identificarea informatiilor
semnificative din textul literar/ piesa de
teatru

- exercitii de povestire a intdmplarilor din
text;

- exercitii de transformare a vorbirii
directe in vorbire indirect;

- exercifii de separare a unitatilor logice
de continut din text;

2.2 Exprimarea expresiva a propriilor idei
fatd de situatii prezentate in textul literar
audiat/ vizionat

- exercitii de interpretare a rolului, in fata
unui  auditoriu, exprimand propriile
pareri, idei, sentimente;

- discutii in grup pe marginea unor
spectacole vizionate sau audiate

3. Dezvoltarea capacititii interpretative, imaginative si creative

Competente specifice

ACTIVITATI DE INVATARE

3.1 Redarea in manierd personald a unor
intamplari si fapte prezentate in piese de
teatru

- realizarea unor dialoguri improvizate pe
anumite teme si in situatii determinate;

- exercitii de creatie literard — crearea
propriilor, povesti, poezii, jocuri, cintece
si prezentarea acestora;

- interpretarea unui rol in mai multe
variante, in maniera proprie

- exercitii de povestire prin desen

3.2 Exprimarea trdirilor interioare ale

- jocuri de rol;
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personajelor prin gesticd, mimic, timbrul
vocii, volum, miscare scenica

- jocuri de mima;

- jocuri de simulare;

-utilizarea limbajului verbal si nonverbal
corespunzitor, in vederea asigurarii/
mentinerii atentiei interlocutorului
(contact vizual, expresie faciala, claritate
in exprimare, ton)

3.3 Realizarea unor elemente specifice
teatrului

- confectionare de papusi, marionete,
masti, costume, decoruri, costume;

- elaborarea unor afise teatrale;

- initiere in tehnica machiajului de scend

4. Dezvoltarea spiritului de echipa

Competente specifice

ACTIVITATI DE INVATARE

4.1 Identificarea elementelor
organizatorice ale grupului de lucru

- dialog pe tema organizarii activitatii;
-stabilirea de responsabilitati si reguli
specifice activitatilor de grup
-amenajarea unui spatiu/ colt al ,,micilor
actori” in sala de clasa, cu rol informativ,
expozitiv

-activitati de analiza obiectivi a
interpretarii colegilor de grup

4.2 Identificarea modalitatilor de
promovare a rezultatelor muncii in echipa

- completarea unor grafice/ panouri cu
titluri/ autori/ personaje ale textelor citite,
discutate, dramatizate

-realizarea de colaje cu aspecte din
activitatea grupului de lucru

- realizarea de afise, postere

-realizarea unui jurnal de impresii

CONTINUTURI:

1. Elemente specifice teatrului (machiaj, costume, masti, marionete, afisul teatral)
2.Termeni specifici teatrului (scend, decor, actor, regizor, sufleor, scenariu,
spectator, cortind, culise, spectacol, festival, parada)

3. Elemente de cultura teatrala:

date despre piese de teatru: titlul, autorul, personajele pozitive/negative

poezii, povestiri, povesti
auditii

jocuri de rol

carnaval
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e serbari

4. Activitati extracurriculare:
e vizionari de spectacole

e excursii tematice

VALORI SI ATITUDINI:

v' Atitudine apreciativi pentru arti- teatru, literatura

v" Atitudine motivant3 pentru invitare;

v Atitudine de respect fata de efortul, prestatia colegilor de echipa

v" Altruism, tolerant3, stima de sine, spontaneitate.

v" Creativitate, spirit critic, capacitate de a lucra in echip, de a lua decizii;

SUGESTII METODOLOGICE:

Aceasta etapa de scolaritate reprezintd un moment important in dezvoltarea si
formarea elevului. in acest sens, in cadrul optionalului ,, LECTURA CA O ARTA”,
se va insista pe dezvoltarea increderii in sine, a expresivitatii si creativitatii, pe
trezirea interesului elevilor pentru activitatile derulate.

Astfel, vor fi imbinate exercitii- joc pentru stimularea creativititii, jocuri de
rol, audieri si viziondri de povesti, piese de teatru, activitati practice, dramatizari.

Se urmdreste asigurarea contextului pentru participarea activa, individuala si in grup,
care sa permitd exprimarea liberd a propriilor idei si sentimente. Prin jocuri si
antrenamente amuzante ce evidentiaza caracterul ludic al activitatilor, elevii isi
dezvolta spontaneitatea, descopera placerea de a interactiona, coopera, comunica.
Activitatea didactica se va desfasura intr-o interactiune permanenta cu copiii, acestia
sunt stimulati sa intrebe, sa intervina, sa aiba initiativa, sa exprime idei si sentimente
despre ceea ce vad, aud, citesc, observa.

Un alt aspect important vizeaza folosirea nonverbalului pentru exprimarea
personalizati a unei idei, intAmplari, a unui concept, sentiment. Imbinarea verbal-
nonverbal faciliteazd dezvoltarea expresivitatii, creativitatii, gandirii dar si a
competentelor de comunicare.

Confectionarea de cétre elevi a decorurilor, costumelor, marionetelor, mastilor,
afiselor determina intelegerea complexitatii actului teatral, sporind in acelasi timp
increderea In sine céci constientizeaza importanta rolului lor in succesul activitatii.
Aceste etape vor fi derulate cu precadere pe grupe de lucru, centrate tematic si ca
scop dupd nevoile activitatii.

Amenajarea unui colt in sala de clasa care sa fie reprezentativ pentru activitatea
elevilor-actori precum si realizarea promovarii optionalului vor fi activitati derulate
tot in cadrul unor grupe, echipe de lucru. Modalitatile de realizare vor fi alese de
elevi, rolul cadrului didactic va fi de asigurare a materialelor necesare, de sprijin.
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Contactul direct cu scena, teatrul prin vizitarea Centrului Cultural ,,Eugen
Ionescu” va spori interesul pentru toate activitatile din cadrul optionalului si cred ca
va raméane o experienta unica, memorabila, educativa.

MODALITATI DE EVALUARE:

1. METODE TRADITIONALE:
e probe orale si practice

2. METODE ALTERNATIVE:

observatia sistematicd a comportamentului elevului;
portofoliul

autoevaluarea;

expozitii

albume foto

postere

dramatizari

TIMP ALOCAT: 1 an scolar; 1 ora/siptimana;

BIBLIOGRAFIE:
1. Ghidurile L.S.D.G.C., Jeannie L. Steele, Kurtis S. Meredith, Charles
Temple, 1998
2. , Hai sa facem un spectacol!”- teatru scolar pentru clasele I-IV, Marcela
Penes
. ,,Jocuri de creatie”’- indrumar, Georgeta Roman
. ,, Primii artisti” — vol 1, Claudia Toma
. Curriculum National — Programe scolare pentru invdtamantul primar |
,» Lectura si scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice — programd — curs
optional”’, inv. M. Toader — Coman, prof. G. Vintila;
. ., Carte de construit pentru copii” — Ursula Barff si altii
. www.dltk-teach.com

. www.clipart.com
0. www.kidzone.ws
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Planificare calendaristica

Unitati de
invitare

Obiective
de
referinta

Continuturi

Amintiri  din
clasa
Pregititoare

1.1;1.4;
3.2;3.3;
4.1

e Actualizarea rolurilor
interpretate in diferite
scenete, serbari, etc.;

e Elemente specifice
teatrului — machiaj
(facepainting)

In lumea
minunati a
teatrului

e Audierea si
repovestirea unui text
literar;

e Exercitii - joc de
creativitate si atentie;

e Joc de rol pe scenariu
versificat

e Vizita la Teatrul de
Artd Deva

e Elemente specifice
teatrului (costume §i masti)
— confectionare;

Atelierul de
creatie

Scenete hazlii

e Povesti — audiere,
repovestire, creare de catre
copii, modificare final
(jocuri de creatie),
dramatizare;

e Elemente specifice
teatrului  (marionete) -
confectionare §i manuire;

e Jocuri de rol pe
scenariu versificat/
improvizat de copii

e Jleana Cosanzeana si
Fat Frumos cu mot in
frunte

e Pacala si palaria tatalui
e Pupdza din tei

Obiceiuri si
traditii de
iarna

e Scenetd inspirata din
obiceiurile §i traditiile
specifice zonei;

e Jocderol;

e Elemente specifice
teatrului (decoruri,
costume) — confectionare;

e Decorarea salii de clasa
pentru sceneta + Serbare

XI-XIII
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Sus cortina !

e Vizionarea filmului
serbarii de Craciun si
analizarea punctelor
tari/slabe;

e Povesti —  audiere,
repovestire, colorare
postere, modificarea
confinutului ~ (jocuri de
creatie);

e Joc de rol pe scenariu
versificat

e Elemente specifice
teatrului (afisul);

e Elemente de culturd
teatrala (autor, titlu,
personaje);

Recapitulare-
Evaluare

Dramatizarea unui scurt
text, la prima vedere

Scenete hazlii

e Exercitii de memorare
si recitare expresiva

e Joc de rol pe scenariu
diversificat

e Realizarea unor
decoruri simple

MaAini
indemanatice
in lumea scenei

e Elemente specifice
teatrului (scenografie -
costume - confectionare);

e Prezentarea costumelor
realizate (rolul
,;manechinului”- model )

e Organizarea unei
parade a modei- Costume
ale personajelor  din
povesti;

e Povesti — audiere,
repovestire,  exercitii-joc,
dramatizare;

e Joc de rol pe scenariu
versificat

Micii papusari

e Elemente specifice
teatrului (marionete,
decoruri - confectionare);

e Povestiri create de copii
pentru a valorifica
marionetele confectionate;
e Povesti — audiere,
repovestire, exercitii-joc,
dramatizare;

e Confectionare  papusi
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pe linguri de lemn

»Hai la
carnaval!”

Dansul scenic
si
antrenamentul
expresiei
corporale

e Elemente specifice
carnavalului (masti,
costume);

e Elemente specifice
teatrului — elaborare de afis,
invitatii, program-
desfasurator;

e Desfasurarea unui
carnaval folosind costume,
masti, decoruri §i personaje
din povestile dramatizate
pe parcursul anului scolar;
e Organizarea unei
expozitii cu materialele
realizate de invitator si
elevi in cadrul acestui
proiect

e Participarea la
concursuri de teatru

Lumea teatrului
si a povestilor
... dincolo de
sala de clasd

e Activitati
extracurriculare derulate pe
parcursul mai multor:ore -
vizionarea unui spectacol
pentru copii la Teatrul de
Arta Deva

-excursie didacticd (daca
este permis)

k%% 4

(Daca se
permit astfel
de activitati,
in functie de
situatia
pandemica!)

Recapitulare-
Evaluare

Dramatizarea unei piese/
povesti

Analiza comportamentului
unui personaj

Interpretarea unui rol in
cadrul unor piese de teatru
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Anexa 19. Auxiliar curricular Textul literar ca factor al invatarii literaturii romdne

n clasele primare

Inspectoratul $colar Judetean Ramnicu-Valcea
Avizat, Avizat,

Inspector scolar general, Inspector pentru invitimintul primar,
Prof.Andreianu 3 Prof.Tr&istaru Adriana

Hon

AUXITILIAR CURRICULAR
TEXTUL LITERAR
CA FACTOR AL INVATARII LITERATURII ROMANE
IiN CLASELE PRIMARE

(AN CONTEXTUL ClTl{R!CUl:UMU[:Ul LA LITERATURA ROMANA
PENTRU INVATAMANTUL PRIMAR)

prof. pentru inv. primar, DOBRIN Nicoleta

INTRODUCERE

A invéta limba romana constituie un deziderat echivalent cu a dobandi cheia cunoasterii si
intelegerii lumii. Este partea vazuta a realitatii, care se dezvaluie treptat gandirii copilului.

Autorii propun o deschidere orizonticd complexa a procesului de invatare, prin situarea
acestui auxiliar Tn sfera unui ideal instructive-educativ de mare actualitate: unitatea dintre corp-
minte-inima. Astfel, poarta cunoasterii rationale devine punte catre un izvor nevazut al fiintei, care
este sufletul. Intre vizibil si invizibil, intre obiectivitate si subiectivitate, setul de texte si exercitii
propus se configureaza cu rigoare, dar si cu candoare, cu o voita sistematizare a gradului de
accesibilitate si dificultate, dar si cu blandetea duioasa a autorilor care rezoneaza afectiv cu elevii
lor. Respectand cu strictete programa in vigoare pentru clasa I, autorii acestui tip de demers
didactic isi imprima, deopotriva, stilul propriu, personal, o particularitate semnificativa care rezida

atat in originalitatea alegerii microtextelor corespunzatoare fiecarei teme, textelor coerente cu
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mesaj coeziv, cat si in libertatea de exprimare asumatd prin forme ludice ale gandirii: rebus,
ghicitori sau jocurile de cuvinte.

In conformitate cu cunostintele previzute de Curriculuulm National, autorii recurg la
provocarile de tip logic, sintetic, axiomatic al exercitiilor, dar si in sondarea analitica a structurii
unitatii frazeologice minimale, prin formularea unor propozitii dezvoltate, prin cuvinte
reprezentand anumite imagini sau despartirea si identificarea numarului de silabe din cuvinte. Prin
metode euristice moderne, inovative, autorii fixeaza si consolideaza notiunile de baza ale invatarii
limbii roméne prin sarcini de lucru de o mare varietate si, in egala masura, motivationale, ce
vizeaza, deopotrivd, dezvoltarea personald durabild a elevilor: formularea orald a unor propozitii
dezvoltate, identificarea grupurilor de sunete/ litere invatate, scrierea corectd a ortogramelor,
folosirea semnelor de punctuatie, lectura unor texte construite in jurul unor mesaje afectiv-
moralizatoare, extragerea Invataturii din textele alese, de sorginte educativ-formativa .

Continut

Pe langa poezii si imagini, caietul cuprinde si o serie de povesti ce pot fi citite de scolari.
Pe baza imaginilor se pot realiza si alte exercitii de comunicare orala, dialoguri scurte, lecturari de
imagini, creare de povestiri, avand ca finalitate dezvoltarea unei vorbiri corecte si expresive.

Versurile sunt, in mare parte, importante experiente de limbaj ale prescolarilor si pot
contribui la:

— Imbogatirea si activizarea vocabularului copiilor;

— dezvoltarea simtului artistic, a gandirii, atentiei si imaginatiei;

— pregatirea copiilor pentru activitatea scolara;

— cultivarea dragostei fatd de frumusetea limbii romane.

Prin intermediul poeziilor, copilul se familiarizeaza cu lumea cuvintelor, pe care le invata
sd le pronunte corect si sa le foloseasca. Astfel, se dezvolta creativitatea, initiativa, flexibilitatea,
calitati pentru un bun viitor scolar.

Prin conceperea acestui auxiliar, am urmarit in vedere urmatoarele obiective:

— exersarea deprinderii de exprimare orald;

— manifestarea initiativei in comunicarea orald si a interesului pentru semnificatia si
sensurile cuvintelor;

— adaptarea vorbirii la diferite situatii de comunicare;

— Incurajarea comunicarii orale;

.....
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Respectand prevederile programei instructiv-educative din clasa I, cu privire la exercitiile
alcatuite, continutul raspunde sarcinilor didactice referitoare la indeplinirea obiectivelor educarii
limbajului.

Imi doresc ca acest auxiliar curricular sa constituie un instrument de lucru in activiatea cu
prescolarii, sa fie util, atractiv si educativ pentru ei, iar versurile ritmate In scurte poezii, insotite
de imagini si exercitii sa contribuie la imbogatirea vocabularului.

,Orice cunostinta oricat de abstracta ar fi, o putem utiliza la orice varstd cu conditia de a o

traduce in limbajul gandirii copilului.” (J. S. BRUNER)
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SEN——

Anexa 20
Ghid metodologic. Textul literar in diversitatea formelor lui de manifestare

Doctorand in cadrul Universitiitii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangi”, profesor pentru
invitimantul primar, DOBRIN NICOLETA

Recenzori
Pedagogica de Stat ,,Ion Creanga’’,

STRAH LIDIA, conf.univ dr. in d gie, Univer
Chisginau
PESCARU MARIA, prof.univ.dr. in ie, Univer Nationali de Stiinte si
2 ¥ logie ,,Poli Bucuresti’’, Centrul Universitar Pitesti

TEXTUL LITERAR IN
DIVERSITATEA FORMELOR LUI DE
MANIFESTARE

Ghid metodologic

Editura Edudel
2023
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editurii.
Introducere
Textul literar constituie un domeniu fundamental al studiilor umaniste, definindu-se prin
caracterul sau artistic si prin functia estetica a limbajului. Spre deosebire de alte tipuri de texte,
acesta valorifica resursele expresive ale limbii pentru a crea sensuri multiple si pentru a reflecta,
intr-o manierd originala, realitatea, imaginarul sau universul interior al autorului. Diversitatea
formelor de manifestare a textului literar evidentiazd complexitatea fenomenului literar si
capacitatea sa de a se adapta diferitelor contexte istorice, culturale si estetice.
Prin intermediul genurilor literare consacrate — epic, liric si dramatic — precum si al
speciilor derivate din acestea, literatura oferd o varietate de modalitdti de exprimare artistica.
Analiza textului literar in diversitatea formelor sale permite o intelegere aprofundatd a

mecanismelor de constructie a mesajului artistic si a rolului literaturii in formarea sensibilitatii

estetice si a constiintei culturale.
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Anexa 21

Ghid metodic. Textul literar ca factor al invatarii literaturii romdne in clasele primare

Doctorand in cadrul Universititii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangi”, profesor pentru
fnvitimantul primar, DOBRIN NICOLETA

Recenzori
*
STRAH LIDIA, conf.univ dr. in ie, Univer F de Stat ,,Jon Creangi’’, Chiginiu
PESCARU MARIA CRISTINA, prof.univ.dr. in 1a Univer de
$i T ic . F B 3ti”’, Centrul Universitar Pitesti »

TEXTUL LITERAR CA FACTOR AL
INVATARII LITERATURII ROMANE iN
CLASELE PRIMARE
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Literatura romand reprezintad un pilon fundamental al educatiei timpurii, avand un rol
esential in formarea competentelor de comunicare, in dezvoltarea gandirii critice si in cultivarea
sensibilitatii estetice a elevilor din clasele primare. Prin contactul direct cu textul literar, copilul
nu doar ca 1si Imbogateste vocabularul si 1si perfectioneazd exprimarea orala si scrisa, ci
dobandeste si primele repere culturale si morale, necesare integrarii armonioase In societate.
Textul literar devine, astfel, un mijloc privilegiat de cunoastere a lumii si de formare a
personalitdtii in plina dezvoltare.

Specificul varstei scolare mici impune o abordare didacticd adaptata, centratd pe
accesibilitate, atractivitate si valoare formativa. Textele literare selectate din literatura roména
pentru clasele primare — basme, povesti, poezii, fabule sau povestiri — se remarca prin simplitatea
constructiei, claritatea mesajului si bogatia expresiva, fiind adecvate nivelului de intelegere al
elevilor. Acestea contribuie la dezvoltarea imaginatiei, a creativitatii si a capacitatii de receptare a
mesajului artistic, facilitand, totodata, formarea gustului pentru lectura.

Ghidul Textul literar al literaturii roméane in clasele primare isi propune s ofere cadrelor
didactice un suport teoretic si metodologic bine structurat, care sa sprijine valorificarea eficientd a
textului literar Tn activitatea de predare-invatare-evaluare. Lucrarea urmareste sa evidentieze
particularitatile textului literar studiat la acest nivel de invatamant, sa prezinte modalitati moderne
de abordare didactica si sd propuna strategii interactive care sa stimuleze interesul elevilor pentru
lectura si interpretare.

Prin imbinarea fundamentelor teoretice cu sugestii practice si exemple concrete, ghidul se
adreseaza atat cadrelor didactice debutante, cat si celor cu experientd, oferind repere utile pentru
adaptarea continuturilor la nevoile si ritmul de invitare al elevilor. Tn acest context, textul literar
este valorificat nu doar ca obiect de studiu, ci si ca instrument formativ complex, capabil sa
contribuie la dezvoltarea armonioasé a copilului si la consolidarea competentelor-cheie necesare
parcursului educational ulterior.
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Anexa 22

Planificarea activitatilor extracurriculare pentru clasa a II-a

$coala Gimnaziald Nr.13

Rémnicu-Valcea

Nr. [f /29&&

Clasaall-a

An scolar 2023-2024

Planificarea activititilor extracurriculare

Profesor pentru invdtdmantul primar, Dobrin Nicoleta

NR. | Componenta/ Tematica / Locul Evaluare /
CRT | Domeniul Denumirea Obiectivele Modul de realizare desfasurarii | Termen Finalitate “
extracurricular | activitatii |
1 TOAMNA, bogétie | O1-s3 strangé materiale din | erealizarea unor |
si  culoare”- naturd:frunze, flori, seminte | lucréri folosind \ SEPTEMBRIE
concurs de desen si | O2- sa realizeze compozitii materiale adunate | 2023
creatie aplicative cu ajutorul din naturd | elLucréri
materialelor adunate; erealizarea unor Sala clasei eAprecieri
Artistic 03- sa redea anotimpul mesaje sugestive asupra lucrarilor
"TOAMNA” prin desen cu eexpozitie Holul scolii eDiplome
tehnici diferite;
03- 53 realizeze o expozitie
cu cele mai reusite lucrari |
2 Consiliere si “Noi si mediul 01- 53 recunoasca @realizarea unor Sala claseii | OCTOMBRIE eLucrari
orientare inconjurator” problemele care afecteaza o g 2023 eAprecieri .
mediul inconjurator; sugestive asupra lucrarilor
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reprezentativa Mediul
pentru eveniment familial
“Inside out- Intors 01- s3 vizioneze filmul * vizionarea filmului eDiscutii libere
pe dos” animat “Inside out-intors pe | “Inside out-Intors pe eSchimb de
Educatie pentru dos”; dos”,dublat in limba impresii
artd 02- sa identifice mesajul romana ePortofoliu
" materialului vizionat; * portofoliu FEBRUARIE
Consiliere si @ r(_‘; 03- s3 schimbe impresii Salaclasei | 2024
orientare p dobandite in urma vizionarii
filmului;
¥ 03- s3 evidentieze
importanta tuturor emotiilor
(pozitive / negative) printr-o
lucrare artistica (desen)
Limba si 01- sd realizeze un portofoliu | eportofoliu cu MARTIE econcurs
comunicare au facut OAMENI” cu imagini din povesti imagini din povesti ‘ 2024 eportofoliu
Consiliere si cunoscute; cunoscute; [
orientare 02- s& compund puzzle-uri cu | ®concurs de imagini
imagini din povesti; ilustrate:”Povestea
02- sa participe activ la meal” Sala clasei
concursul “Cel mai bun eConcurs: "Cel mai
povestitor” bun povestitor”
®joc de rol: "Eu
sunt...”
Limba si ”Pasi in istorie” 01- s3 recunoasca e, Stejarul din Salade APRILIE ePortofoliu
comunicare importanta evenimentelor Borzesti”, de Eusebiu | claséd 2024 ediscutii libere
istorice in formarea Camilar
identitatii nationale;
02- s3 dezvolte spirit
patriotic;
03- s3 identifice diferite
tehnici si instrumente de |
luptd |
Cetatenie 0O1-sd cunoascd semnificatia | edesene, Europain | Salaclasei | MAI eDesene
democratica si zilei de 9 Mai culori” -informatii 2024 elmpresii
responsabilitate 02-s3 cunoasca si sa redea despre Europa eRegulament
sociala prin joc si desen valorile ejocuri §i concursuri concursuri
democratice specifice temei; Holul scolii ePunctaje
(libertate, democratie, eghicitori; eDiplome
egalitate, oCarti
respectarea drepturilor
omului,
tolerantd, solidaritate).
Limba si "Galele 01- sd reproduca cantece si | Serbare cu: Salaclasei | IUNIE eDiplome
comunicare premiantilor” poezii specifice sfarsitului de | epoezii 1 2024 oCarti
Artistic an in cadrul festivitatii de ecantece
premiere; escenete
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- \‘ MINISTERUL EDUCATIEI SI CERCETARII

SCOALA GIMNAZIALA NR.13, RAMNICU VALCEA

Adeverinta

Se adevereste prin prezenta ci doamna profesor pentru invatimént primar,
Dobrin Nicoleta a realizat experimentul pedagogic de cercetare in perioada
octombrie 2020-iunie 2023 la clasele Isiall - a.

Directorul institutiei de invatdmant ,

Nume, prenume

PROE. BUSURGT DANELA
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata, Dobrin Nicoleta, doctorand Tn cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,lon
Creanga” din Chisindu, declar pe propria raspundere ca tot ce am redactat in teza cu titlul
Valorificarea metodologica a textului in procesul de studiere a literaturii romane in clasele
primare sunt rezultatul propriilor cercetari si realizéri stiintifice.

Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele conform legislatiei in

vigoare.

emnatura:

=y, z e~

Data: 11.06.2026

189



S¥europass

INFORMATII PERSONALE

N

Perioada

CURRICULUM VITAE

DOBRIN NICOLETA

9 Bulevardul Tineretului nr 16, bloc A 9, Sc C, Ap 11, Rm. Valcea, cod postal:

240021, Romania
. N umir de telefon @ 0740039070

# nicoleta.dobrinn @gmail.com

Sexul Feminin | Data nasterii 02/08/1982| Nationalitatea Romana

EXPERIENTA PROFESIONALA

a
01.09.2004 - 31.08.2005 Profesor Limba Englezd, Scoala cu clasele I-VIII
Popesti-Golesti
01.09.2005 — 31.08.2006 Profesor Limba Engleza, Scoala cu clasele I-VIII
Popesti-Golesti
01.09.2006 — 31.08.2007 Profesor Limba Engleza, Scoala cu clasele I-VIII
Popesti-Golestii
01.09.2007 — 31.08.2008 Profesor Limba Engleza, Scoala cu clasele I-VIII
Sirineasa
01.09.2008 — 31.08.2009 Profesor Limba Engleza, Scoala cu clasele I-VIII
Popesti-Golesti
01.09.2009 — 31.08.2010 Profesor Limba Engleza, Scoala cu clasele I-VIII
Popesti-Golesti
13.09.2010 — 31.08.2011 Profesor Limba Englezd si invatitor Scoala cu
clasele I-VIII Popesti-Golesti
01.09.2011 — 31.08.2012 Profesor Limba Engleza, la Liceul Tehnologic de
Turism — Calimanesti
01.09.2012 — 31.08.2013 Profesor Limba Engleza, la Scoala Gimnaziala
Galicea
01.09.2013 — 17.12.2013 Profesor invatiméant Primar, la Scoala Gimnaziala
Sirineasa
27.07.2016 — prezent, Profesor invitimant Primar la Scoala Gimnaziala nr. 13,
Rm. Vilcea

© Uniunea Europeana, 2002-2013 | http:/europass.cedefop.europa.eu Pagina1/5
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Curriculum Vitae

)\‘\Z\[ Iropass
EDUCATIE FORMARE =

Scrieti datele (de 1997 —2001 Liceul Ferdinand I
la-pana 2001 — 2004 Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatie/
la) Colegiul Universitar Pedagogic — Universitatea Valahia

Targoviste, specializarea Institutori-limba engleza.
2005 — 2007 Universitatea Spiru Haret, Bucuresti —
Facultatea de Limba si Literatura Romana — Specializarea
Limba si Literatura Romana/ Limba si Literatura Engleza.
2008 — 2010 Universitatea Lucian Blaga Sibiu — Facultatea de Litere
si Arte/ Specializarea Masterat Limba Engleza in Afaceri

Doctorand — Didactica disciplinelor scolare — Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon
Creanga”, Chisinau, Republica Moldova
COMPETENTE o
PERSONALE

Limba(i) materna(e) Romana

Alte limbi straine cunoscute INTELEGERE VORBIRE SCRIERE
Ascultare Citire Fasticy s 1 4| Discurs oral
conversatie
Limba engleza | Experimentat |Experimentat | Experimentat | Experimentat | Experimentat
Limba italiana | Independent |Experimentat | Independent | Independent | Experimentat

Competente de comunicare =bune competente de comunicare dobandite prin experienta proprie de profesor de
limba engleza si profesor in invatamantul primar;
= actualizarea documentelor de proiectare didactica;
= proiectarea activitatilor extracurriculare;
= organizarea si dirijarea activitatii de predare-invatare;

= promovarea studiului individual si in echipa;

In prezent, sunt responsabilda de clasa de elevi si responsabila comisiei

Competente
organizationale/ invatatorilor pentru clasele I si a II-a din cadrul Scolii Gimnaziale nr. 13, Rm.
manageriale Vilcea.

Sunt punctuala la serviciu si in toate sarcinile, lucrez cu placere in echipa,
planific detaliat sarcinile date si coordonez cu usurintd atributiile pe care le
am
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Curriculum Vitae

= O
i, |
<3

Competente dobandite la
locul de munca *0 buna cunoastere a procesului de control al calitatii educatiei;

*cunoasterea si utilizarea adecvata a continutuilor specifice
stiintelor educatiei;

*capacitatea de proiectare si realizare a procesului
educational din perspectiva invatarii centrate pe elev;
*manifestarea unei conduite creative si responsabile fatd de
profesia didactica;

*capacitatea de adaptare, autodezvoltare profesionala.

Competente informatice o0 buni cunoastere a instrumentelor Microsoft Office
Alte competente : perseverentd, spirit organizatoric, seriozitate.
Permis de conducere CatB

INFORMATII SUPLIMENTARE

Publicatii Prezentari Proiecte Conferinte Seminarii
+ Distinctii
Afilieri REFERINTE

LUCRARI STIINTIFICE: X

1. Authentic literary text as a model for learning romanian literature in primary classes. In:
Materialele Revistei Stiintifice nr.4 (38) 2024 de tip B, ,,Acta et Commentationes”.

2. Dezvoltarea competentelor de comunicare pe baza textului literar in invatdmantul
primar. in: Revista Stiintifica de Pedagogie si Psihologie de tip B ,,Univers Pedagogic”, nr. 2,
2025.

3. Strategii moderne de valorificare didacticd a textului literar in invatimantul primar. in:
Revista Stiintifica de Pedagogie si Psihologie de tip B ,,Univers Pedagogic”, nr. 3, 2026.

4. Sistemul de justitie din Marea Britanie si Statele Unite ale Americii. Crima si procedura
penald. Toponimia Judetului Valcea cu referire la Orasul Berbesti

5. Publicarea studiului de specialitate ,,Relatia Entropic — Toponim in Orasul Berbesti ***
in: »Almanahul Proscoala Magazin”.

6. Publicarea articolului: ,,Jocul si rolul lui in dezvoltarea copilului”. In: Revista de Opinie
Pedagogica, Educatie, Metodica pentru Invatiméantul Valcean”.

GHIDURI METODOLOGICE :
1. Ghidul Metodologic Textul literar in diversitatea formelor lui de manifestare, Editura
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Curriculum Vitae Edutel, 2023.
oo 2. Ghidul Metodologic Textul literar ca factor al invatarii literaturii

S¥aiuropass
e romdne in clasele primare, Editura Edutel 2023.

3. Auxiliarul curricular Textul literar ca factor al invatarii literaturii romdne (in contextul
curriculumului la literatura romana pentru invatamantul primar) la clasa a II-a.

Am participat la nenumarate conferinte judetene, nationale, internationale, printre care:
— Colocviu International de Stiinte ale Limbajului E. Coseriu
septembrie 2021. Textul literar efect al interactiunii cu
mediul sociocultural

— Conferinta Internationala: In Memoriam Tamara Matei,
Editia 4. 2021. Chisindu. Functionalitatea textului literar in
procesul de formare a competentelor de comunicare

— Noi tendinte in predarea limbajelor de specialitate in
contextul racordarii invatamantului la cerintele pietei
muncii. Conferinta Internationald: In Memoriam Tamara
Matei, Editia 5. 2022. Chisindu. Importanta lecturii in
instruirea si educarea elevilor la clasele primare

— Conferinta Internationald Traducerea — act creativ: intre
stiintd si arta: in honorem Ludmila ZBANT, profesor
universitar, doctor habilitat cu ocazia aniversarii a 65-a de la
nastere, 2022. Chisindu. Importanta textului literar in procesul
de formare a competentelor de comunicare.

— Conferintd Internationald, Educatia din perspectiva
conceptului Clasa Viitorului, Editia 3. 2022. Chisinau.
Necesitatea utilizarii textului literar ca bazd pentru
cunoasterea mediului lingvistic literar.

— Textul literar — un factor important al literaturii romane in
clasele primare. In: Spatiul de cercetare si educational:
realitdti §i perspective de imbunatitire a calitatii
invatamantului. Conferinta Internationalda Stiintificd si
Practicd, 30 noiembrie 2023.

— Invitarea literaturii roméane prin intermediul textului
literar in ciclul primar. In: Cercetarea pedagogica: exigente
contemporane si perspective de dezvoltare. Conferinta
stiintifica internationald, 8-9 noiembrie 2024. Dezvoltarea
competentei de lecturd la elevii claselor primare. In: Stiintd,
educatie, cultura. Conferinta Internationala Stiintifica , vol.
2, Comrat.

— Necesitatea utilizdrii textului literar ca bazd pentru
cunoasterea mediului lingvistic literar. In: Educatia din
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perspectiva conceptului  Clasa Viitorului. Conferinta
Internationala, editia a IlI-a, Chisinau, 2022.

— Conferinta Internationald ~Stiintifica ,,Stiintd, educatie,

culturd”, Vol. 2. 2023. Comrat. Dezvoltarea competentei de
lectura la elevii claselor primare

— Conferinta internationald ,,Noi tendinte in predarea
limbajelor de specialitate 1n  contextul racordarii
invatdmantului la cerintele pietei muncii”/ International
Conference "New Trends in Teaching Market-Oriented
Foreign Languages for Specific Purposes in Education).
Valorificarea metodologica a textului literar ca factor al
invatarii literaturii romane in clasele primare ( in contextul
curriculumului).

ANEXE

Cursuri si activitati de formare continua:
2016 — Participant si colaborator Tn activititile Proiectului Interjudetean
,.Salvati Planeta Albastra”
2016 — Participarea la Simpozionul National ,,Culturd si educatie financiara, o
perspectiva europeana”
2017 — Participant si colaborator in activitatile proiectului simpozionului
international ,,Sandtatea Mediului — Sanatatea noastra”
2017 — Curs ,,Abilitarea Curriculara a Cadrelor Didactice din Tnvé;éméntul Primar
Pentru Clasa Pregatitoare”
2017 — Indrumitor al elevilor, insotitor grup de elevi si organizator la nivel de
unitate scolard
2017-2018 — 1indrumadtor la activitatea educativa ,,Patrunderea in tainele
jocului si ale cantului transmise din generatie in generatie” din cadrul
Proiectului Educational Judetean ,,Jocul, bucuria copilului”
2018 — ,,Strategii creative pentru managementul clasei”
2018 — Organizator si evaluator la Concursul Interjudetean de Matematica
Distractiva ,,Micul Thales”
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2018 — Programul de Formare Continua: Trepte in formarea continua a
Cadrelor Didactice .

2017-2018 — Coordonator/ participant/ colaborator/ voluntar in activititile
Proiectului Concursului Regional ,,Salvati Planeta Albastra”.

2017-2018 — am atras finantari extrabugetare pentru desfasurarea Simpozionului
Regional ,,Salvati Planeta Albastra”

2017-2018 — am contribuit la prevenirea abandonului scolar prin activitatile
desfasurate in cadrul concursului regional ,,Salvati Planeta Albastra”

2018 — Participarea in cadrul schimbului de experientd la Concursul
National ,,Salvati Planeta Albastra”, editia a XII-a

2018 — Participarea la Simpozionul Judetean ,,Traditii populare, valori ale
mediului rural si urban” cu lucrarea Dansul popular in zona Horezu

2018 — Participarea la Simpozionul Interjudetean ,,Lumea Ingerilor prin ochi de
copil”

2018-2019 — Participarea la activitatile de voluntariat in cadrul proiectului
interjudetean ,,Salvati Planeta Albastra”, editia a XIII-a

2018-2019 — Coordonator in cadrul Consursului Judetean ,,Primavara in
cuvinte si culori”

2018-2019 — Organizator/ supraveghetor/ evaluator pentru participarea la
concursul national ,,Gazeta Matematica Junior”, etapa a II-a

2019 — Colaborator/ participant/ organizator/ indrumadtor in activitatile
Proiectului National cu participare internationala ,,Sanatatea Mediului —
Sanatatea noastra”, editiaa VI-a .

2019 — Programul de formare continuad Practica integrarii si incluziunii
copiilor cu C.E.S

2020 — Cursul ,,CRED”

2022 — Modulul pentru clasa pregatitoare in metodologia aplicarii alternativei
educationale Step by Step —Invatamant primar

2023 — Programul de instruire si elaborare a sarcinilor practice
,Instrumente de inteligenta artificiala si utilizarea lor in procesul de predare”
(Directia Generala Educatie, Tineret si sport a Consiliului Municipal Chisinau).
2024 — Educatia Outdoor ,,Clasa fara pereti”

2024 — Proiect de parteneriat educational ,,Lectura un zbor cu aripi de hartie”.
2024 — Organizator la Olimpiada Nationala de Limba i Literatura Romana, etapa
judeteana, desfasurata la Scoala Gimnaziala ,,Mihai Eminescu”, Rm. Vilcea.
2025 — Organizator si evaluator la Concursul Regional de matematica
distractiva Micul Thales, editia a X -a

2025 — Cursul ,,Pedagogie digitala pentru profesori”

2026 — Coordonator si evaluator al concursului judetean de roména si
matematica distractiva ,,Mult e dulce si frumoasa”
2026 — Cursul ,,Management si leadership in educatie”

,
AN
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