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ADNOTARE  

Dobrin Nicoleta: Valorificarea metodologicŁ a textului ´n procesul de studiere a literaturii 

române în clasele primare 

TezŁ de doctor în ἨtiinἪe ale educaἪiei, ChiἨinŁu, 2026 

 

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale Ἠi recomandŁri, bibliografie 

din 170 de titluri, 22 de anexe, 132 de pagini text de bazŁ, 13 figuri, 11 tabele. 

PublicaἪii la tema tezei: 4 lucrŁri ἨtiinἪifice, 17 conferinἪe 

Cuvinte-cheie: text literar (TL), text literar autentic (TLA), text instrucἪie, asimilare 

metodologicŁ, competenἪe lectorale (CL), competenἪe de comunicare literarŁ (CCL), competenἪe 

lingvistice (CL), competenἪe socioculturale. 

Domeniul de studiu reprezintŁ teoria Ἠi metodologia instruirii ´n clasele primare. 

Scopul lucrŁrii constŁ ´n consemnarea epistemologicŁ a textului literar Ἠi valorificarea lui 

´n practica educaἪionalŁ prin aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 

Obiectivele cercetŁrii: analiza surselor conceptuale Ἠi studiul literaturii privind statutul 

textului literar ´n procesul de ´nvŁἪare a operei literare; abordarea teoreticŁ a posibilitŁἪilor 

cognitive Ἠi formative ale textului literar; elucidarea conἪinutului Ἠi modalitŁἪilor de valorificare 

metodologicŁ a textului literar; consemnarea dimensiunii practic-operaἪionale de formare a 

competenἪelor lectorale ´n procesul de asimilare a conἪinuturilor literare; stabilirea descriptorilor 

de perfomanἪŁ a competenἪelor lectorale ´n cadrul procesului de ´nvŁἪare a operei literare ´n clasele 

primare în baza textului literar; elaborarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar Ἠi 

validarea lui prin experiment. 

Noutatea Ἠi originalitatea ἨtiinἪificŁ rezidŁ ´n identificarea cadrului de referinἪŁ al textului 

literar, argumentarea valorii formative a textului literar sub aspectul celor patru deprinderi 

curriculare integratoare: comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea scrisŁ, exprimarea oralŁ Ἠi 

exprimarea scrisŁ; demonstrarea eficienἪei valorificŁrii metodologice a textului literar ´n procesul 

de asimilare a conἪinuturilor literare ´n clasele primare, elaborarea Ἠi fundamentarea teoretico-

practicŁ a Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 

Problema ἨtiinἪificŁ soluἪionatŁ ´n cercetare constŁ ´n proiectarea Modelului de 

valorificare didacticŁ a textului literar Ἠi contribuἪia metodologicŁ ´n modernizarea procesului de 

´nvŁἪare a operelor literare prin intermediul textului literar autentic de cŁtre elevii claselor primare. 

SemnificaἪia teoreticŁ a cercetŁrii este argumentatŁ de: complexitatea conceptului de 

competenἪŁ de comunicare literarŁ Ἠi necesitatea operaἪionalizŁrii eficiente ´n cadrul formativ al 

´nvŁἪŁrii; fundamentarea teoreticŁ a perspectivelor metodologice Ἠi a principiilor ´n cadrul 

abordŁrii textului literar autentic; evidenἪierea necesitŁἪii unei abordŁri holistice ´n vederea celor 

patru deprinderi integratoare: comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea scrisŁ, exprimarea oralŁ 

Ἠi exprimarea scrisŁ; integrarea tuturor componentelor ce aparἪin textului literar, a abilitŁἪilor de 

g©ndire criticŁ prin valorificarea metodologicŁ a textului literar autentic. 

Valoarea aplicativŁ a lucrŁrii este validatŁ de: elaborarea Ἠi implementarea Modelului de 

valorificare didacticŁ a textului literar care poate fi implementat at©t ´n clasele primare, c©t Ἠi la 

ciclul preἨcolar ´n procesul de ´nvŁἪare a conἪinuturilor literare. 

Implementarea rezultatelor ἨtiinἪifice s-a produs prin activitatea didacticŁ ´n cadrul 

ἧcolii Gimnaziale NumŁrul 13 din oraἨul R©mnicu-V©lcea, judeἪul V©lcea, comunicŁri la 

conferinἪe ἨtiinἪifice naἪionale Ἠi internaἪionale, publicaἪii ´n reviste ἨtiinἪifice tip B precum: 

Acta et Commentationes, Univers Pedagogic Ἠi Pro Didactica. 
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ANNOTATION  

Dobrin Nicoleta: Methodological valorization of the text in the process of studying Romanian 

literature in primary grades  

Doctoral thesis in education sciences, Chisinau, 2026 

 

Thesis structure: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, 

bibliography of 170 titles, 22 annexes, pages 132 basic text, 13 figures, 11 tables. 

Thesis publications: 4 scientific papers, 17 conferences. 

Keywords: literary text, authentic literary text, instruction text, methodological 

assimilation, lectures, literary communication skills, language skills,sociocultural skills.  

The field of study represents the theory and methodology of training in primary classes. 

The purpose of the paper consists in the epistemological recording of the literary text and 

its capitalization in the educational practice by applying the Model of didactic capitalization of the 

literary text. 

Research objectives: analysis of conceptual sources and study of literature on the status of 

the literary text in the learning process of literary work; theoretical approach to the cognitive and 

formative possibilities of the literary text; elucidation of the content and modalities of 

methodological capitalization of the literary text. Designation of the practical-operational 

dimension of the formation of the lecturer competences in the process of assimilating the literary 

contents; establishing the descriptors of performance of the lecturer skills in the process of learning 

the literary work in the primary classes based on the literary text; elaboration of the Model of 

didactic capitalization of the text and its validation by experiment. 

The novelty and scientific originality lies in the identification of the reference framework 

of the literary text, the argumentation of the formative value of the literary text in the aspect of the 

four integrative curricular skills: oral comprehension, written comprehension and oral expression, 

written expression; demonstrating the efficiency of the methodological capitalization of the 

literary text in the process of assimilating the literary contents into the primary classes ,elaboration 

and theoretical-practical substantiation of the Model of didactic capitalization of the literary text. 

The scientific problem solved in research consists in the design of the Model of didactic 

capitalization of the literary text and the methodological contribution in the modernization of the 

learning process of literary works through the authentic literary text by the students of the classes 

primary. 

The theoretical significance of the research is argued by: the complexity of the concept 

of literary communication competence and the need for its efficient operationalization in the 

formative framework of learning; theoretical substantiation and methodological perspectives and 

principles in the approach of the authentic literary text. 

Highlighting the need for a holistic approach to the four integrative skills: oral 

comprehension, written comprehension and oral expression, written expression; integration of all 

components belonging to the literary text, of critical thinking skills by methodological 

capitalization of the authentic literary text. 

The applicative value of the paper is validated by: elaboration and implementation of the 

Model of didactic capitalization of the literary text that can be implemented both in the primary 

classes, as well as in the preschool cycle in the process of learning literary content. 

The implementation of scientific results took place through didactic activity within 

Secondary School no. 13, Râmnicu Vâlcea the town, Vâlcea county, România at national and 

international conferences, publications Acta et Commentationes, Univers Pedagogic, Pro 

Didactica. 
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INTRODUCERE  

 

Actualitatea Ἠi importanἪa temei abordate. La etapa actualŁ, cunoaἨterea Ἠi utilizarea 

literaturii române prin intermediul textelor literare devine un deziderat obligatoriu al societŁἪii 

moderne. O schimbare majorŁ ´n domeniul predŁrii-´nvŁἪŁrii ´n ciclul primar din Rom©nia o 

reprezintŁ trecerea de la note la calificative. Extinderea procesului de la verificarea Ἠi aprecierea 

produsului/ textului literar cŁtre procesul de predare-învŁἪare reprezintŁ o schimbare fundamentalŁ 

´n modul ´n care ´nἪelegem Ἠi practicŁm ´nvŁἪarea textului literar ´n educaἪie. 

În ultimele decenii, didactica textului literar a constituit un domeniu de cercetare marcat de 

polarizŁri conceptuale, dinamizat, ´n special, odatŁ cu implementarea paradigmei de predare-

´nvŁἪare-evaluare bazatŁ pe competenἪe. Conform curriculumului Ἠcolar actual, aceastŁ abordare 

reconfigureazŁ actul educaἪional prin centrarea strictŁ pe elev; astfel, interesul se mutŁ cŁtre 

valorificarea metodologicŁ a textului literar, prioritiz©nd metacogniἪia Ἠi mecanismele propriu-zise 

prin care elevul proceseazŁ Ἠi asimileazŁ cunoἨtinἪele.  

Analiza cercetŁrilor referitoare la valorificarea metodologicŁ a textului literar ´n 

´nvŁἪŁm©ntul primar a scos ´n evidenἪŁ necesitatea formŁrii cadrelor didactice competente, 

capabile sŁ asigure o predare-´nvŁἪare autenticŁ, formativŁ Ἠi relevantŁ pentru elevi, sŁ 

monitorizeze progresul în mod activ, ajustând strategiile de predare-´nvŁἪare pentru a asigura 

succesul formabililor, sŁ furnizeze un feed-back cuprinzŁtor, ´nἪelegŁtor Ἠi motivaἪional, 

adresându-se nevoilor individuale ale elevilor, sŁ creeze un mediu de ´ncredere Ἠi deschidere ´n 

procesul de predare-´nvŁἪare-evaluare a textului literar. 

Ċn contextul ´nvŁἪŁm©ntului formativ-productiv, nu studiul literaturii rom©ne ar trebui sŁ 

ne preocupe, ci elevul prin atitudinea lui faἪŁ de valorile textului literar din literatura rom©nŁ. 

Astfel, apare necesitatea utilizŁrii textului literar ca punct de pornire în procesul de predare-

´nvŁἪare a literaturii rom©ne, lu©nd ´n considerare faptul cŁ tocmai textul literar este cea mai 

relevantŁ unitate funcἪionalŁ. Textul literar antreneazŁ elevii ´n ´nsuἨirea Ἠi perfectarea 

deprinderilor de asimilare a conἪinuturilor literare; textul literar este un factor de informare Ἠi 

modelare a comunicŁrii literare aflatŁ sub semnul valorii, un model de cunoaἨtere a limbajului 

literar la care tindem sŁ ajungŁ elevii. Atunci c©nd elevul dispune de un registru al unitŁἪilor literare 

mai bogat Ἠi mai nuanἪat, fŁrŁ ´ndoialŁ va stŁp©ni modalitŁἪile literare de exprimare, va reuἨi sŁ 

´nἪeleagŁ diferite conἪinuturi literare, liber ´Ἠi va exprima ideile Ἠi opiniile sale. De aceea, cu 

siguranἪŁ putem afirma cŁ mesajul lecturii artistice determinŁ importante modificŁri ´n exprimarea 

literarŁ Ἠi comportamentalŁ a elevilor. 
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ĊnvŁἪarea literaturii rom©ne ´n ciclul primar, prin intermediul textului literar, este o temŁ 

actualŁ pentru ´nvŁἪŁm©ntul primar at©t ´n Rom©nia, c©t Ἠi ´n Republica Moldova. Integrarea 

textului literar ´n practica educaἪionalŁ este justificatŁ de valenἪele sale multiple, acesta viz©nd 

necesitŁἪile lingvistice, culturale, intelectuale Ἠi estetice ale educabililor Ἠi contribuie la 

dezvoltarea armonioasŁ a personalitŁἪii elevului. Utilizarea textului literar, ca temelie pentru 

´nvŁἪarea literaturii rom©ne ´n clasele primare, trezeἨte curiozitatea Ἠi interesul elevilor. 

ĊnvŁἪarea literaturii rom©ne prin intermediul textului literar nu ´nseamnŁ doar o simplŁ 

asimilare teoreticŁ a unor cunoἨtinἪe de literaturŁ rom©nŁ, ci dezvoltarea vocabularului, a g©ndirii 

critice, artistice, etc. 

Pentru a dispune de o comunicare literarŁ, nu este suficient sŁ stŁp©neἨti limbajul literar, 

unitŁἪile literare, c©mpurile literare ale sistemului literar; asimilarea conἪinuturilor literare 

presupune Ἠi capacitatea de a reproduce informaἪia literarŁ, de a elabora mesaje orale Ἠi scrise ´n 

diverse situaἪii de comunicare literarŁ, de a discuta ´n baza lecturilor, de a formula ´ntrebŁri Ἠi 

rŁspunsuri pe baza textului citit, de a exprima opiniile, gândurile, sentimentele cu privire la faptele 

Ἠi acἪiunile personajelor prezente ´n textul literar. Ċn aceastŁ ordine de idei, valorificarea 

metodologicŁ a textului literar ´n cadrul ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne are scopul de a forma o culturŁ 

literarŁ ascendentŁ a elevului adaptatŁ la mediul sociocultural. 

Valorificarea metodologicŁ a textului literar cerceteazŁ obiective instructiv-educative Ἠi 

formative complexe. Astfel, un prim obiectiv este acela de a-i ajuta pe elevi sŁ asimileze literatura 

rom©nŁ pentru a o folosi ca mijloc de exprimare Ἠi comunicare literarŁ. Valorificarea metodologicŁ 

a textului literar contribuie, de asemenea, la sensibilizarea elevilor faἪŁ de mesajul literar-artistic 

ĂdŁruitò de autor, la cultivarea capacitŁἪilor estetice, a discernŁm©ntului critic Ἠi a judecŁἪii literare 

de valoare. 

Abordarea textului literar ca factor al educaἪiei literare a elevului este ´n atenἪia 

cercetŁtorilor Adam J. M. [138], DerἨidan J. [47], Granaci L. [67], Ἡugui T. [132], Munteanu ἧt. 

[92] etc. 

Astfel, ´n ultimele decenii obiectul de cercetare al didacticienilor a fost procesul de ´nsuἨire 

a literaturii rom©ne de cŁtre elevii claselor primare privind educaἪia literar-artisticŁ: Vl. P©slaru 

[105] ï Perspectiva literarŁ ѽi culturalŁ; C. Parfene [101] ï Teoria orientŁrii comunicativ-literarŁ 

etc.  

Problematica textului literar a constituit obiectul de studiu al lucrŁrilor semnate de R. 

Jakobson [82], R. Barthes [5], P. Cornea [29], M. Vasile [133], C. Parfene [101], S. Cemortan 

[23], C. Ionescu [75], etc., care au cercetat specificul textului, structura, funcἪiile, valoarea lui 
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informativŁ Ἠi formativŁ; iar valorificarea metodologicŁ a textului literar ï ca factor al ´nsuἨirii 

conἪinuturilor literare ï a devenit o strategie de cercetare ´n perspectivŁ. 

PrezintŁ interes teoriile, conceptele Ἠi ideile din domeniul psihopedagogiei, lingvisticii, 

psiholingvisticii, ἨtiinἪelor comunicŁrii literare: teoria lingvisticŁ a textului (E. CoἨeriu [32], O. 

Ducrot, J.M.Schaeffer [142], H. F. Plett [156]); perspectiva discursivŁ; conceptul de literalitate (P. 

Cornea [29], R. Jakobson [83], Y. Lotman [153]); teoria funcἪiilor textuale (C. Parfene [101]); 

conceptul pragmaticii textuale (C. ἧchiopu [126]); valenἪele formative ale textului literar (C. 

Parfene [101], N. Eftenie [61], Vl. Pâslaru [105], E. Botezatu [11], S. Cemortan [23]); concepἪii 

privind predarea Ἠi ´nvŁἪarea blocurilor semantico-verbale (M. GrigoroviἪŁ [68]); abordŁri privind 

valorificarea metodologicŁ (I. Cerghit [26], I. NeacἨu [93], T. Callo [17], L. Granaci [65]); 

concepἪii referitoare la tehnologiile educaἪionale moderne (D. PŁtraἨcu [104], Vl. GuἪu [70]); 

recomandŁrile Ἠi sugestiile consiliului Europei ´n domeniul procesului de ´nvŁἪŁm©nt. 

Descrierea situaἪiei ´n domeniul de cercetare Ἠi identificarea problemei de cercetare 

Practica educaἪionalŁ contemporanŁ reclamŁ reevaluarea conἪinutului literar Ἠi a 

strategiilor de valorificare metodologicŁ a textului literar din perspectiva stabilirii impactului 

formativ asupra formŁrii competenἪelor lectorale Ἠi asupra dezvoltŁrii armonioase a personalitŁἪii 

elevilor. Necesitatea acestei abordŁri derivŁ dintr-o realitate constantŁ la nivelul ciclului primar, 

unde explorarea textului literar se rezumŁ adesea la exprimarea unor opinii de suprafaἪŁ. AceastŁ 

discrepanἪŁ determinŁ problema de cercetare: în pofida unor direcἪii prioritare care vizeazŁ 

asigurarea calitŁἪii ´n predarea-´nvŁἪarea literaturii rom©ne ´n clasele primare, textul literar este 

insuficient valorificat metodologic sub aspectul promovŁrii ´nvŁἪŁrii motivate a conἪinuturilor.  

Ċn aceastŁ ordine de idei, obiectul cercetŁrii îl constituie procesul de valorificare 

metodologicŁ a textului literar ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii române prin intermediul textului 

literar în ciclul primar. 

Prin urmare, problema educaἪiei pentru valorificarea didacticŁ a textului literar din 

perspectiva sporirii ´nvŁἪŁrii elevilor din ciclul primar explicŁ preocuparea noastrŁ pentru 

soluἪionarea urmŁtoarelor contradicἪii: 

a) caracterul formativ declarat al programei Ἠi orientarea predominant funcἪionalŁ a 

activitŁἪilor de lecturŁ; 

b) centralitatea textului literar Ἠi lipsa unor repere metodologice explicite pentru valorificarea 

acestuia; 

c) diversitatea textelor literare propuse Ἠi nivelul redus de stimulare a ´nvŁἪŁrii motivate. 
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Scopul cercetŁrii constŁ ´n consemnarea epistemologicŁ a textului literar Ἠi valorificarea 

lui ´n practica educaἪionalŁ prin aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 

Obiectivele cercetŁrii: scopul cercetŁrii a generat urmŁtoarele obiective: 

¶ analiza surselor conceptuale Ἠi studiul literaturii rom©ne privind statutul textului literar ´n 

procesul de ´nvŁἪare a conἪinuturilor literare; 

¶ abordarea teoreticŁ a posibilitŁἪilor cognitive Ἠi formative ale textului literar; 

¶ elucidarea conἪinutului Ἠi a modalitŁἪilor de valorificare metodologicŁ a textului literar; 

¶ consemnarea dimensiunii practic-operaἪionale de formare a competenἪelor lectorale la  

literatura rom©nŁ în baza textului literar; 

¶ stabilirea descriptorilor de performanἪŁ a competenἪelor lectorale ´n cadrul procesului de  

´nvŁἪare a literaturii rom©ne ´n clasele primare ´n baza textului literar; 

¶ elaborarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar Ἠi validarea lui prin 

experiment. 

Ipoteza cercetŁrii: ĊnvŁἪarea literaturii rom©ne prin intermediul textului literar ´n ciclul 

primar, prin valorificarea metodologicŁ a textului literar, va fi posibilŁ Ἠi eficientŁ ´n condiἪiile ´n 

care: 

V va fi stabilit cadrul referenἪial al textului literar; 

V va fi identificat potenἪialul formativ al textului literar ´n context curricular; 

V vor fi racordate finalitŁἪile formative ale textului literar la competenἪele lectorale. 

Metodologia cercetŁrii: 

La nivel de conceptualizare teoreticŁ: documentarea ἨtiinἪificŁ, analiza Ἠi sinteza 

epistemologicŁ, modelarea teoreticŁ. 

La nivel experimental: analiza factologicŁ, testul, textul formativ, observarea directŁ, 

modelarea practicŁ, colectarea de date, experimentul pedagogic (de constatare, de formare, de 

control). 

La nivel experienἪial: validarea, formularea de concluzii Ἠi recomandŁri. 

Noutatea Ἠi originalitatea ἨtiinἪificŁ a cercetŁrii rezidŁ ´n identificarea cadrului de 

referinἪŁ al textului literar, argumentarea valorii formative a textului literar sub aspectul celor patru 

deprinderi curriculare integratoare: comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea scrisŁ, exprimarea 

oralŁ Ἠi exprimarea scrisŁ; demonstrarea eficienἪei valorificŁrii metodologice a textului literar ´n 

învŁἪarea literaturii rom©ne prin intermediul textului literar ´n clasele primare; elaborarea Ἠi 

fundamentarea teoretico-practicŁ a Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 
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SemnificaἪia teoreticŁ a cercetŁrii este relevatŁ prin valoarea formativŁ a textului literar 

consemnatŁ de valorificarea metodologicŁ, care are un impact major asupra competenἪelor 

lectorale; prin valorificarea metodologicŁ a textului literar care oferŁ posibilitŁἪi mari pentru 

modelarea personalitŁἪii elevului prin prisma comportamentului verbal; prin implementarea 

Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne 

prin intermediul textului literar ´n clasele primare confirmŁ valoarea lui formativŁ Ἠi evidenἪiazŁ 

dezvoltarea deprinderilor curriculare integratoare: comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea 

scrisŁ, exprimarea oralŁ Ἠi exprimarea scrisŁ. 

Valoarea aplicativŁ a cercetŁrii derive din validarea experimentalŁ a Modelului de 

valorificare didacticŁ a textului literar  configurat ca un demers pedagogic aplicabil în 

´nvŁἪŁm©ntul primar. Acesta constituie un instrument operaἪional eficient ´n vederea realizŁrii 

noilor orientŁri metodologice prevŁzute de concepἪia ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne prin intermediul 

textului literar Ἠi de curriculumul Ἠcolar.  

Prin abordarea valorificŁrii metodologice a textului literar, rezultatele cercetŁrii vor avea 

impact asupra optimizŁrii procesului educaἪional care vizeazŁ predarea-´nvŁἪarea conἪinuturilor 

literare în clasele primare. 

Implementarea rezultatelor ἨtiinἪifice 

Ideile principale ale investigaἪiei Ἢin de specificul divers al metodelor de cercetare, de 

prelucrarea statisticŁ a datelor Ἠi de analiza comparativŁ a valorilor experimentale. Rezultatele 

cercetŁrii au fost prezentate Ἠi aprobate la seminarele instructiv-metodice organizate la ἧcoala 

GimnazialŁ NumŁrul 13 din R©mnicu-V©lcea, judeἪul V©lcea, în cadrul conferinἪelor ἨtiinἪifice 

internaἪionale, publicate ´n reviste ἨtiinἪifico-metodice: Asigurarea EgalitŁѿii de Ѽanse prin 

Management Educaѿional ѽi Servicii de AsistenѿŁ PsihopedagogicŁ ´n Contextul ProvocŁrilor, 

Univers Pedagogic, Acta et Commentationes, Pro Didactica.  

Cercetarea s-a desfŁἨurat ´n trei etape: 

Prima etapŁ (2020-2021): documentarea bibliograficŁ, cercetarea, interpretarea Ἠi 

sintetizarea ideilor Ἠi concepἪiilor cercetŁtorilor ´n domeniul respectiv; structurarea conἪinutului 

tezei; elaborarea capitolelor teoretice. 

Etapa a doua (2021-2022): proiectarea Ἠi elaborarea materialelor experimentale; 

desfŁἨurarea experimentului pedagogic. 

Etapa a treia (2022-2023): interpretarea sinteticŁ a rezultatelor experimentale Ἠi 

redactarea textului. 
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Volumul Ἠi structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale Ἠi recomandŁri, 

bibliografie din 147 de titluri, 21 de anexe, 105 pagini text de bazŁ, 13 figuri, 14 tabele. 

Cuvinte-cheie: text literar (TL), text literar autentic (TLA), text instrucἪie, asimilare 

metodologicŁ, competenἪe lectorale (CL), competenἪe de comunicare literarŁ (CCL), competenἪe 

lingvistice (CL), competenἪe socioculturale.  

Sumarul compartimentelor tezei 

În Introducere este argumentatŁ actualitatea teoretico-practicŁ a temei, este reflectat 

gradul de cercetare a investigaἪiei, sunt formulate: problema, obiectivul, scopul, ipoteza Ἠi 

obiectivele cercetŁrii. Se precizeazŁ eἨantionul experimental, este ilustratŁ valoarea teoreticŁ Ἠi 

aplicativŁ a cercetŁrii, se ´nainteazŁ tezele pentru susἪinere, este indicatŁ inovaἪia ἨtiinἪificŁ. 

Capitolul I, Textul literar în diversitatea formelor lui de manifestare, vizeazŁ analiza 

cadrului al domeniului abordat: delimitŁrile conceptuale ale textului Ἠi ale literalitŁἪii, specificul, 

structura internŁ Ἠi funcἪiile textului literar. Ċn aria preocupŁrilor directe, privind definirea noἪiunii 

de text, se ´nscriu investigaἪiile cercetŁtorilor M. Bahtin [4], P. Cornea [29], J. Kristeva [85], E. 

CoἨeriu [32], L. Ionescu-RuxŁndoiu [78]. De fapt, definiἪiile textului variazŁ ´n funcἪie de 

disciplinele Ἠi de metodele explorŁrii. Utilizat ´n procesul educaἪional, textul este abordat ca 

ĂsecvenἪŁ discursivŁ, ´nscrisŁ ´ntr-un domeniu specific de activitateò. 

Ċn cuprinsul paragrafelor capitolului se delimiteazŁ aspectele de influenἪŁ formativŁ a 

textului literar ´n cadrul procesului de ´nvŁἪare a conἪinuturilor literare ´n ciclul primar. 

Abord©nd problema specificului literar cercetatŁ de R. Jakobson [82], P. Cornea [29], C. 

Parfene [101], M. Bahtin [4], putem afirma cŁ textul literar este subordonat unui scop artistic Ἠi are 

ca dominantŁ valoarea esteticŁ. El este constituit din douŁ coordonate: una intangibilŁ (structurŁ, 

limbaj poetic, componenta informativŁ a conἪinutului) Ἠi alta convenἪionalŁ (mesajul sugerat). 

Scopul emiterii unui text literar este acela de a prezenta imaginea unei lumi posibile Ἠi de a 

transmite idei Ἠi sentimente. 

Privit ca sistem alcŁtuit din mai multe straturi, textul literar a constituit obiectul cercetŁrii 

multor teoreticieni ai literaturii (C. ἧchiopu [126], N. Eftenie [61]).Textul literar este un produs 

finit, are un ´nceput Ἠi un sf©rἨit, formeazŁ o entitate autonomŁ Ἠi este dotat cu o organizare internŁ 

bine definitŁ. 

Explorat ´n cadrul procesului de ´nvŁἪare a conἪinuturilor literare ´n ciclul primar, textul 

literar ´ndeplineἨte o serie de funcἪii printre care cele mai importante sunt: funcἪia comunicativŁ, 

referenἪialŁ, informativŁ, motivaἪionalŁ, formativŁ, esteticŁ Ἠi expresivŁ.  
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Capitolul II, Conceptualizarea teoreticŁ ѽi structuralŁ a Modelului de valorificare 

didacticŁ a textului literar, prezintŁ domeniul investigaἪional Ἠi se concentreazŁ asupra valenἪelor 

formative ale valorificŁrii metodologice a textului literar ´n procesul de ´nvŁἪare a conἪinuturilor 

literare. 

De aceea, trebuie sŁ menἪionŁm cŁ textul literar autentic este o structurŁ complexŁ, ´n care 

componentele interacἪioneazŁ, iar ´ntregul se reflectŁ ´n fiecare dintre detaliile ce contribuie la 

configurarea lui.  

Astfel, se constatŁ cŁ problematica integrŁrii literaturii rom©ne ´n procesul de ´nvŁἪŁm©nt 

a constituit obiectul de studiu al cercetŁrilor semnate: B. Bratu [12], V. Goia [62], G. CŁlinescu 

[22], C. Parfene [101], E. Botezatu [10], Vl. Pâslaru [105] etc. 

Având în vedere ideile cercetŁtorilor menἪionaἪi, constatŁm cŁ textul literar contribuie la 

cultivarea unor atribute speciale ale dezvoltŁrii umane, ´ntr-o ierarhie, care apeleazŁ la g©ndire, 

limbaj, emoἪii, sentimente, imaginaἪie, interese. Textul literar rŁspunde necesitŁἪilor lingvistice, 

culturale, intelectuale Ἠi estetice; serveἨte drept bazŁ pentru ´nvŁἪarea literaturii rom©ne ´n clasele 

primare, stimuleazŁ curiozitatea, interesul elevilor Ἠi contribuie la dezvoltarea armonioasŁ a 

personalitŁἪii acestora. 

În cadrul cercetŁrii ne-am propus sŁ analizŁm manualele de literaturŁ rom©nŁ pentru clasa 

I Ἠi a II-a din perspectiva valorificŁrii metodologice a textului literar. Am constatat cŁ existŁ un 

decalaj ´ntre numŁrul de texte literare autentice utilizate de autorii manualelor. 

DeἨi textele literare n-au dispŁrut complet din manualele de literaturŁ rom©nŁ, problema 

nu Ἢine at©t de locul lor ´n abordarea comunicŁrii literare, c©t de faptul cŁ textele literare nu sunt 

valorificate metodologic. Nici exersarea textului literar autentic într-o serie de exerciἪii 

tradiἪionale, obiἨnuite, nu garanteazŁ angajarea personalitŁἪii subiectului. Din contrŁ, el va rŁm©ne 

un observator pasiv al acestui Ădocument autenticò Ἠi nu va participa ´n mod real ´ntr-o situaἪie de 

comunicare literarŁ. 

Ċn viziunea noastrŁ, valorificarea metodologicŁ a textului literar vizeazŁ utlizarea 

diverselor metode Ἠi tehnici de explorare a acestui tip de text Ἠi este o modalitate de facilitare a 

procesului de ´nvŁἪare a conἪinuturilor literare, prin activizarea optimŁ a elevilor. 

De aceea, textul literar autentic ocupŁ un loc important ´n procesul de ´nvŁἪare a operelor 

literare ´n clasele primare, prin intermediul lui se realizeazŁ scopurile constructiv-educative. 

Elaborând Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar, am respectat criteriile de selectare 

a textelor propuse de autorii Cadrului European Comun de ReferinἪŁ pentru Limbi, cum ar fi: 

ï complexitatea lingvisticŁ; 
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ï tipul textului; 

ï structura textului, lungimea textului; 

ï interesul manifestat de elev, tipul de rŁpuns aἨteptat.  

Ċn aceastŁ ordine de idei, subliniem faptul cŁ valorificarea metodologicŁ a textului literar 

trebuie organizatŁ astfel ´nc©t sŁ contribuie la dezvoltarea celor patru deprinderi integratoare: 

comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea scrisŁ, exprimarea oralŁ Ἠi exprimarea scrisŁ. 

Valorificarea metodologicŁ a textului literar contribuie la formarea competenἪelor 

lectorale, ´n baza cŁrora se formeazŁ Ἠi se dezvoltŁ competenἪele lingvistice, de comunicare literarŁ 

Ἠi socioculturalŁ. 

Prin elaborarea Modelului de vaorificare didacticŁ a textului literar ne propunem sŁ 

promovŁm un ´nvŁἪŁm©nt modern care poate sŁ ajute la formarea g©ndirii independente Ἠi creative 

a elevilor, valorific©nd ´ntregul potenἪial intelectual, afectiv Ἠi motivaἪional al acestora. 

Capitolul III, Validarea experimentalŁ a Modelului de valorificare didacticŁ a textului 

literar, reflectŁ cercetarea experimentalŁ care s-a bazat pe rezultatele investigaἪiei teoretice Ἠi care 

s-a desfŁἨurat ´n ἧcoala GimnazialŁ NumŁrul 13 din oraἨul R©mnicu-V©lcea, judeἪul V©lcea, 

Rom©nia. EἨantionul experimental l-au constituit 110 elevi din clasa I Ἠi clasa a II-a. 

Cercetarea experimetalŁ a inclus trei etape: experimentul de constatare, experimentul de 

formare Ἠi experimentul de control.  

Obiectivele experimentului de constatare au vizat analiza manualelor Ἠcolare, stabilirea 

nivelului de receptare a textului literar autentic de cŁtre elevi Ἠi determinarea nivelului iniἪial de 

posedare a competenἪelor lectorale. Obiectivul principal al experimentului de constatare rezidŁ ´n 

stabilirea nivelului de posedare a competenἪelor lectorale al fiecŁrui elev din eἨantionul 

experimental de bazŁ, constituit din 56 de elevi Ἠi eἨantionul de control, format din 54 de elevi; au 

fost aplicate douŁ teste de evaluare. Drept criterii de evaluare a competenἪei lectorale au fost 

selectate Ἠi adaptate cele elaborate de Cadrul European de ReferinἪŁ pentru Limbi, pe niveluri. 

Experimentul de formare a avut drept scop implementarea Modelului de valorificare 

didacticŁ a textului literar; abordarea valorificŁrii metodologice a textului literar ca factor al 

´nvŁἪŁrii operelor literare ´n clasele primare. Ċn cadrul experimentului de formare, care s-a 

desfŁἨurat ´n douŁ etape, s-a aplicat Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar, s-au 

utilizat metode Ἠi tehnici activ-participative, care asigurŁ eficientizarea ´nvŁἪŁrii operei literare. La 

prima etapŁ s-au propus patru texte literare autentice, precum Ἠi metode de explorare a acestora, 

finalitatea fiind un test formativ. La etapa a doua a experimentului de formare s-au utilizat, de 
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asemenea, patru texte literare autentice, etape Ἠi metode de abordare a lor, precum Ἠi un test 

formativ. 

La etapa finalŁ a experimentului pedagogic s-a propus testarea eficienἪei Modelului de 

valorificare didacticŁ a textului literar Ἠi compararea nivelului de asimilare a competenἪelor 

lectorale ale elevilor din eἨantionul experimental Ἠi din eἨantionul de control.  

În cadrul experimentului de control au fost implicaἪi toἪi cei 54 de elevi de la etapa 

experimentului de constatare. În cadrul probei de control s-au aplicat douŁ teste de evaluare. 

Datele obἪinute au demonstrat cŁ elevii din eἨantionul experimental au beneficiat de o 

formare Ἠi dezvoltare a competenἪelor lectorale, acumul©nd blocuri de unitŁἪi literare suficiente 

pentru a produce mesaje corecte Ἠi coerente. 

DiferenἪa evidentŁ dintre experimentul de constatare Ἠi cel de control evidenἪiazŁ faptul cŁ 

aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar a fost rezultativŁ, obiectivele 

propuse au fost atinse.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



19 
 

I. TEXTUL LITERAR ÎN DIVERSITATEA FORMELOR LUI DE MANIFESTARE  

 

1.1. DelimitŁri conceptuale ´n problematica textului literar 

AstŁzi, ´n secolul al XXI -lea, când totul se dezvoltŁ cu o rapiditate surprinzŁtoare ´n 

Rom©nia, ĸi ´n Republica Moldova are loc formarea unui sistem nou al ´nvŁŞŁm©ntului, orientat 

spre integrarea ´n spaŞiul educaŞional al lumii moderne [100, p. 704]. 

PrevŁzute ´n planul de ´nvŁŞŁm©nt, limba ĸi literatura rom©nŁ ocupŁ un loc important ´n 

procesul instructiv-educativ ´n clasele primare, deoarece, pe l©ngŁ faptul cŁ sunt mijloc de 

comunicare, ele vizeazŁ un obiectiv central de dezvoltare a unei conĸtiinŞe lingvistice culturale.  

În viziunea autorilor Cadrului European Comun de ReferinἪŁ pentru Limbi, ´nvŁἪarea unei 

limbi (în cazul nostru, ´nvŁἪarea literaturii rom©ne) este un proces care depinde at©t de succesele 

societŁἪii, c©t Ἠi de cele obἪinute ´n procesul de predare-´nvŁἪare-evaluare în clasele primare, pe 

mŁsurŁ ce elevii ating performanἪe ´ntr-o gamŁ din ce ´n ce mai variatŁ de activitŁἪi communicative 

[16, p. 203]. 

Roman Jakobson, un reprezentant al ĸcolii formaliste ruse, ´n lucrŁrile sale de ´nceput, 

definea poezia ca limbaj cu funcŞie esteticŁ. Ulterior, ´n studiul LingvisticŁ ĸi poeticŁ, el susŞine cŁ 

ĂfuncἪia poeticŁ a limbajului este orientarea lui spre mesajul literar ĸi conectarea lui spre opera 

literarŁ ca atareò [82, p. 720]. 

Ċn aceastŁ ordine de idei, ĸi definiἪia lui Tzvetan Todorov se ´ncadreazŁ ´n acest context, 

´ntruc©t, ´n viziunea autorului, textul literar trebuie studiat ´n realitatea sa: ĂNoŞiunea de text nu se 

aflŁ pe acelaἨi plan cu noŞiunea de frazŁ. Textul poate sŁ coincidŁ cu o carte sau cu o ´ntreagŁ 

carteò; textul constituie un sistem, care nu trebuie identificat cu sistemul lingvistic, ci trebuie 

corelat acestuia [147, p. 702]. 

Abord©nd noἪiunea de text, care, ´n cazul sŁu o ´nlocuieἨte pe cea de operŁ literarŁ, autorul 

francez Roland Barthes atrage atenŞia asupra faptului cŁ aceastŁ substituἪie conduce la Ămoartea 

autoruluiò, ´n sensul ´n care autorul ´ĸi poate gŁsi cu greu utilitatea ´ntr-un astfel de discurs despre 

literaturŁ. Conform lui Barthes, Ăanaliza textului nu va respinge c©tuἨi de puἪin informaἪiile 

furnizate de istoria literarŁ; ea va contesta doar mitul criticii conform cŁreia opera literarŁ ar intra 

într-o miἨcare evaluativŁ. Din acest moment, intrŁm ´n jocul semnificaἪiilor literare. Analiza 

literarŁ devine pluralistŁò [139, p. 226]. 

Conform acestor constatŁri, se confirmŁ faptul cŁ textul se dovedeἨte a fi instrumentul 

esenἪial de lucru cu elevii la nivelurile ´nvŁἪŁm©ntului; un suport preἪios ´n optimizarea activitŁἪii 

instructiv-educative Ἠi ´n asigurarea calitŁἪii didactice a profesorului. Referindu-ne la procesul de 
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predare-´nvŁἪare-evaluare a literaturii rom©ne ´n clasele primare, subliniem cŁ textul ´ntotdeauna 

a jucat un rol important în conceptualizarea metodologiei de predare a literaturii române. 

Conceptul de text (din latinŁ textus, ŞesŁturŁ), noἪiune care s-a impus în comunitatea 

ἨtiinἪificŁ ĸi didacticŁ a ultimilor decenii, ĂcŁlŁtoreἨteò ´n mai multe variante de sens, dintre care 

Ἢinem le menἪionŁm pe urmŁtoarele trei. Prima accepἪie, cea mai rŁsp©nditŁ, folositŁ ´n limbajul 

cotidian, considera textul un Ădocument scrisò, asimil©ndu-l cu noἪiunea de ĂoperŁ literarŁò. 

A doua viziune, introdusŁ de lingviἨtii anilor ᾷ60, abordeazŁ textul ca Ăo dimensiune 

variabilŁò. A treia opἪiune a textului, destul de specificŁ, susἪinutŁ de cercetŁtorii francezi grupaἪi 

´n jurul revistei ĂTel Quelò, considera textul drept o ĂpracticŁ semnificativŁ ´n comunicareò. Ċn 

opinia criticului literar J. Kristeva, textul, ĂpracticŁ semnificativŁ ´n comunicare se defineἨte, ´n 

primul rând, ca o productivitate individualŁ a fiecŁrui elev, realizatŁ ´n Ἠi prin limbaj [85, p. 493]. 

Ċn varianta specificŁ sistemului de predare-´nvŁἪare, textul reprezintŁ: 

ǒ totalitatea frazelor care constituie o scriere sau operŁ; 

ǒ scriere consideratŁ ´n redacἪia sa originalŁ ĸi autenticŁ. 

Ċn aceastŁ ordine de idei, constatŁm faptul cŁ textul se impune printr-o dublŁ identitate: una 

fizicŁ, fiind semn material, grafic; cealaltŁ ï idealŁ, av©nd o structurŁ semnificativŁ. Sensul 

textului se manifestŁ exclusiv ´n procesul receptŁrii mesajelor literare sau a componentelor literare. 

Din acest motiv, o disimetrie variabilŁ se poate forma ´n interiorul unui text ´ntre blocul 

verbal Ἠi blocul semantic Ἠi atunci acelaἨi sens textual poate genera mai multe semnificaἪii. 

DacŁ marile creaŞii literare ale antichitŁἪii, Odiseea ĸi Oedip, ar fi ajuns p©nŁ la noi ´n forma 

lor originalŁ, susἪine cercetŁtorul P. Cornea, ceea ce s-ar fi pŁstrat, cu siguranἪŁ, ar fi Ăcoloratura 

lor exterioarŁò. Ċn ceea ce priveἨte Ăcoloratura interioarŁò ï imaginea lor mentalŁò ï Ἠansa 

recuperŁrii exacte este imposibilŁ. Noi nu putem lectura aceste opere exact aἨa cum le-au citit cei 

care ne-au precedat [29, p. 256]. Motivul este simplu: ´n literaturŁ Ăsemnificatul nu transferŁ 

informaἪia semnificat invariabilò. Formarea sensului depinde nu numai de ceea ce se comunicŁ, ci 

Ἠi de modul ´n care cititorul (elevul) ´nἪelege ce a spus. 

De fapt, definiἪiile textului variazŁ ´n funcἪie de metodele explorŁrii. AceastŁ tezŁ a fost 

demonstratŁ de lingvistul H.F. Plett, care identificŁ trei aspecte de explorare a textului. La nivelul 

explorŁrii sintactice, textul este o combinare de 2-3 enunἪuri a cŁror coeziune trebuie sŁ fie 

asiguratŁ de elementele-legŁturŁ existente ´ntre ele. Sub aspect pragmatic (al receptorului), 

condiἪia existenἪei ĸi funcἪionŁrii textului este ca Ἠi ĂsecvenἪele de comunicareò, ce sunt parte 

componentŁ a textului care sŁ transmitŁ o informaἪie cu o contribuἪie substanἪialŁ la formarea 

literarŁ a elevilor. AceastŁ dimensiune prefigureazŁ o corelaἪie inteligibilŁ ´ntre emiἪŁtor ĸi 
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receptor, valorific©nd experienἪele fundamentale ale elevilor prin intermediul contextelor Ἠi al 

mesajelor literare. Sub Ăaspect semanticò, un text devine productiv dacŁ genereazŁ o temŁ 

explicitŁ, indicŁ o realitate perceputŁ de elevi la nivel de formare a orizontului intelectual-cultural 

al acestora [156, p. 450]. 

Din punct de vedere sociopsiholingvistic, A. Babailova [159, p. 151] defineĸte textul drept 

un semn compus ĸi o unitate integrŁ a comunicŁrii, un sistem de elemente semantice unite ´ntr-o 

structurŁ comunicativ-cognitivŁ unicŁ, caracterizatŁ printr-o anumitŁ definitivare verbalŁ ĸi 

structurŁ compoziŞionalŁ. Unii considerŁ drept text chiar ĸi un enunŞ desfŁĸurat, corelat la triada 

preeveniment-endoeveniment-posteveniment literar, dacŁ existŁ o altŁ informaŞie necesarŁ ´n 

memoria elevului, destinatar al comunicŁrii textuale, lucru care, ´n opinia noastrŁ, pare mai puŞin 

convingŁtor, deoarece nu se pot suprapune aceste douŁ realitŁŞi noŞionale diferite: enunŞul, ce Şine 

de aspectul gramatical al limbii, Ἠi textul ce tine de cel semantic. 

Autoarea T. Dridze considerŁ cŁ textul opereazŁ, pe de o parte, cu semne denotative (atunci 

c©nd semnul denumeĸte un obiect concret, indiferent de veridicitatea sau eroarea lor) ĸi, pe de altŁ 

parte, cu semne designative (atunci c©nd semnului ´i corespunde o noŞiune sau indicŁ legŁtura 

dintre noŞiuni). Aceste semne intrŁ ´n diverse relaŞii semantice succesive. Ċnsuĸi textul este un semn 

de un anumit tip sau un supersemn, care impune elevului un program de activitate ĸi conduitŁ [160, 

p. 268]. 

CercetŁtoarea J. M. Adam evidenἪaizŁ trei orientŁri tipologice ale textului: 

ǒ texte ´n care predominŁ funcŞia emotivŁ, texte ´n care predominŁ funcŞia referenŞialŁ ĸi 

texte ´n care predominŁ funcŞia conotativŁ; 

ǒ dupŁ criteriul formal, tematic, retoric, pragmatic etc., ca marcatori enunŞiativi; 

ǒ dupŁ clasificare: tipul descriptiv, care prezintŁ organizarea spaἪialŁ, tipul narativ , care 

este concentrat pe desfŁĸurarea ´n timp; tipul expozitiv, care este asociat cu analiza ĸi sinteza 

receptŁrilor conceptuale; tipul argumentativ, care este centrat pe o luare de poziŞie Ἠi tipul 

instructiv, care indicŁ o acŞiune. Autoarea afirmŁ cŁ existenŞa unor tipuri de texte bine definite 

este o utopie, deoarece, dacŁ se are ´n vedere actul comunicativ, aceasta este o expediŞie 

intenŞionalŁ. Fiecare text este o unitate destul de eterogenŁ pentru a putea fi ´ncadrat exclusiv într-

o anumitŁ categorie tipologicŁ.  

Textul este o manifestare materialŁ graficŁ a actului de comunicare la lecŞiile de literatura 

rom©nŁ [41, p. 130]. Ċn acest context, deἨi acceptŁm ideile formulate de cercetŁtoarea J. M. Adam, 

considerŁm discutabilŁ teza conform cŁreia dimensiunea comunicativŁ Ἠi intenἪionalitatea, private 
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drept constant definitorii, ar argumenta imposibilitatea unei delimitŁri tipologice coerente ´n 

taxonomia textualŁ. 

Din aceste considerente, este justificabilŁ perceperea textului într-o manierŁ specificŁ, pe 

care ne-o propune cercetŁtorul E. Coĸeriu. Ċn opinia savantului, textul este o construcŞie ´n care se 

prezintŁ simultan trei niveluri de funcŞionalitate, trei tipuri de conŞinut: desemnarea, semnificatul 

ĸi sensul [31, p. 302]. Desemnarea este referinŞa la realitate, adicŁ relaŞia, ´n fiecare caz fiind 

determinatŁ ´ntre o expresie lingvisticŁ ĸi o stare de lucruri realŁ, ´ntre semn ĸi un lucru de notat. 

Semnificatul este conŞinutul unui semn sau al unei expresii date ´ntr-o anumitŁ situaŞie. Sensul este 

conŞinutul propriu al unui text, textul poate sŁ exprime dincolo de desemnare ĸi semnificat. 

Ċn altŁ ordine de idei, lingvistul E. Coĸeriu afirmŁ cŁ ´n text nu existŁ semnificaŞie; ´n text, 

semnificaŞia este instrumentul pentru a desemna ceva; semnificaŞia se gŁseἨte ´n limbŁ ĸi ´n 

conĸtiinŞa vorbitorului (elevului) [31, p. 184]. 

Ċn acest context, este relevantŁ ideea susἪinutŁ de cercetŁtorul T. Todorov, care afirmŁ cŁ 

textul supus analizei e o suitŁ de fraze [146, p. 267] ĸi propune distincἪia dintre aspectul verbal al 

unui text, constituit din totalitatea elementelor specific lingvistice, aspectul sintactic, care se 

referŁ la relaŞiile dintre unitŁŞile textuale ĸi aspectul semantic, ca produs complex al conŞinutului 

semantic al unitŁŞilor lingvistice. Ċn opinia cercetŁtorului T. Todorov, studiul aspectului verbal 

reclamŁ atenŞie fenomenelor stilistice, precum ĸi celor elementare, cum ar fi lungimea textului; 

pentru cercetarea aspectului sintactic, Todorov propune analiza propoziŞionalŁ, care permite 

segmentarea textului ´n enunŞuri logice simple [147, p. 267 ]. 

AἨadar, ´n consonanἪŁ cu opiniile lingvistului O. Ducrot, se pot delimita c©teva repere 

esenἪiale, pe care orice teorie a textului ar trebui sŁ le integreze. Este vorba de: 

ǒ coeziunea textului, care desemneazŁ modalitŁŞile specific verbale, iar coeziunea 

transfrazicŁ Ἢine direct de cea textualŁ; 

ǒ coerenŞa textului, care presupune configuraŞia conceptelor care organizeazŁ universul 

textual; aceastŁ coerenŞŁ garanteazŁ continuitatea ĸi integrarea progresivŁ a semnificaŞiilor ´n jurul 

informaŞiei textuale [ 147, p. 530]. 

IpotezŁ enunἪatŁ de cercetŁtoarea L. Ionescu-RuxŁndoiu subliniazŁ faptul cŁ termenul 

Ădiscurs textualò este folosit pentru a confirma importanŞa textului, reprezentat de o singurŁ unitate 

semantico-sintacticŁ [78, p. 119]. 

Analizele efectuate ´n acest cadru situeazŁ geneza textului la nivelul proceselor cognitive 

prelingvistice. 
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Ċn aceeaĸi arie de idei, cercetŁtorul Meghentesov S. afirmŁ cŁ conceptul de caracter 

ne´ntrerupt, coerenἪŁ ĸi delimitare Ἢin de categoriile textului; caracterul coerent al textului este 

interpretat fie ca o legŁturŁ de sens, care se reflectŁ ĸi asupra enunἪurilor cu nuanἪŁ de coerenѿŁ 

localŁ, fie ca legŁturŁ de conἪinut, ce asigurŁ unitatea ansamblului textual ï coerenѿa globalŁ. Prin 

urmare, vom configura un conἪinut concret [164, pp. 59-68]. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1.1. Specificul pragmatic al textului (dupŁ L .Vicol) 

Anume datoritŁ coerenἪei, consecutivitatea enunἪurilor se prezintŁ drept ceea ce exprimŁ 

tema trecutului ĸi desemneazŁ o finalitate interioarŁ a textului, susἪine cercetŁtorul E. ʐʝʥʜʝʣʩ 

[168, pp. 9-12]. 

TotodatŁ, menἪionŁm ĸi opinia cercetŁtorului K. Sommerfeldt despre rolul câmpurilor 

funcŞional-semantice ale textului, definindu-le ca pe niἨte elemente de limbŁ, care au trŁsŁturi 

semantice identice. Referindu-se la tipurile de texte, autorul constatŁ: 

ǒ clasele de texte se diferenἪiazŁ dupŁ dominanta intenἪiei comunicative (funcἪia textului), 

activizare, informare, explicare ĸi stabilire a contactului; 

ǒ tipurile de texte sunt subclase ale claselor de texte, care corespund unor intenἪii 

comunicative speciale: informativ-obiectuale, informativ-emoŞionale, de convingere, de explicare; 

ǒ speciile de texte se determinŁ ´n baza evidenἪierii ´n procesul analizei a formelor 

compoziἪionale dominante; ´n textele explicative trebuie diferenἪiate textele argumentative ĸi 

explicative; 

ǒ subspecii de texte, determinate în baza unor criterii general-aspectuale (obiectul, sfera 

comunicŁrii, partenerii, canalul comunicŁrii ĸi situaἪia) ĸi convenἪionale (formele generale 

utilizate) [161, pp. 10-16]. 
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Av©nd ´n vedere obiectivele cercetŁrii noastre, privind valorificarea textului în procesului 

de predare-´nvŁŞare-evaluare a literaturii rom©ne, ne raliem la definiἪia propusŁ de autorii Cadrului 

European Comun de ReferinἪŁ pentru Limbi, ´n opinia cŁrora textul este orice secvenἪŁ discursivŁ 

(oralŁ ĸi/ sau scrisŁ), ´nscrisŁ ´ntr-un domeniu specific de activitate, care, fie ca suport sau scop, 

fie ca produs sau proces, constituie ocazia desfŁἨurŁrii unei activitŁἪi comunicative pe parcursul 

îndeplinirii unei sarcini [16, p. 16]. 

Ċn contextul alinierii la aceastŁ paradigmŁ conceptualŁ, este necesar de menἪionat cŁ 

problematica textului literar implicŁ douŁ modalitŁἪi esenἪiale de abordare Ἠi de rezolvare: 

 ǒ cercetarea textului literar ca o entitate lingvisticŁ funcἪionalŁ; 

 ǒ depistarea Ăblocurilor explicativeò care aparἪin ´n exclusivitate textelor literare din 

perspectiva educaἪionalŁ. 

Din perspectiva primei coordonate, textualitatea este un proces de integrare a formei ĸi a 

conἪinutului, evidenἪiind calitatea explorŁrii tuturor unitŁἪilor comunicative. CercetŁtorul E. 

Vasiliu afirmŁ cŁ textualitŁἪii ´i aparἪine elementul Ăcoeziuneaò, care desemneazŁ, ´n special, 

legŁturile exterioare, formale; iar coerenἪa ï legŁturile interioare, de sens [134, p. 163]. Toate 

aspectele textualitŁἪii le putem regŁsi ´n textele literare. 

În opinia cercetŁtorului E.I. ķendels, dispersarea semanticŁ a acestor doi termini, coerenѿŁ 

ĸi coeziune, nu poate fi acceptatŁ. Coerenѿa, ´n accepἪia savantului, poate ´ndeplini trei funcἪii de 

bazŁ: 

 ǒ asigurŁ legŁtura semanticŁ dintre pŁrἪile textului, necesarŁ at©t ´n determinarea temei 

generale a textului, c©t ĸi a microtemelor; 

 ǒ ́l pregŁteἨte pe receptor (pe elev) pentru informaἪia care urmeazŁ, ´l conduce pe calea 

cunoaἨterii textului; 

 ǒ ´ntŁreἨte memoria textualŁ, ´ntorc©ndu-l pe receptor (pe elev) la cele anterioare, 

amintindu-i despre cele citite, apel©nd la cunoaἨterea de cŁtre el a realitŁἪii. 

E important sŁ menἪionŁm ĸi alte constante ale textului, cum sunt intenѿionalitatea ĸi 

acceptabilitatea. Orice text este o structurŁ intenἪionalŁ, supusŁ unor standarde de acceptabilitate. 

IntenἪia comunicativŁ a emiἪŁtorului se realizeazŁ numai ´n cazul ´n care e recunoscutŁ exact de 

receptor, astfel devine un bloc cognitiv comun al emiἪŁtorului ĸi al receptorului. Dificultatea de a 

recunoaἨte exact intenἪiile comunicative ale emiἪŁtorului sunt str©ns legate de discrepanἪele 

posibile ´ntre sensul literal al enunἪului ĸi sensul pe care i-l atribuie emiἪŁtorul. Polii emiterii ĸi cel 

al receptŁrii sunt asimetrici, susἪine cercetŁtorul L. Ionescu-RuxŁndoiu [78, p. 112.], deoarece 

problemele pe care le au de soluἪionat emiἪŁtorul ĸi receptorul sunt diferite. EmiἪŁtorul se ´ntreabŁ 
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cum sŁ spunŁ un anumit lucru astfel ´nc©t sŁ-l determine pe receptor sŁ-i ´nἪeleagŁ corect enunἪul, 

discursul literar, sŁ-i sesizeze intenἪiile comunicative Ἠi sŁ reacἪioneze. IatŁ de ce comportamentul 

emiἪŁtorului trebuie sŁ fie, prin excelenἪŁ, unul strategic. 

Apoi urmeazŁ noἪiunea de ĂdiferenἪiere genericŁò, deoarece analiza textualitŁἪii nu poate 

trece cu vederea extrema diversitate a genurilor de texte posibile ĸi poetica textului, care ne 

prezintŁ o textualitate specificŁ. Este de fapt, un semn direct al creativitŁѿii textuale. Nu mai puἪin 

important este rolul destinatarului [147], deoarece receptorul poate sŁ aleagŁ ´ntre un destinatar 

determinat ĸi altul nedeterminat ĸi dominanta ilocutorie ï textul va fi o descriere (cazul unei opere 

literare), o ameninἪare etc. Toate aceste premise, care ´i permit receptorului (elevului) sŁ identifice 

opera literarŁ drept exemplu de un anumit tip de limbaj Ἠi de un anumit tip de comunicare, 

circumscriu regulile constitutive de asimilare a textului literar.  

Ċn opinia noastrŁ, realitatea lor genericŁ se referŁ la stabilirea unui cadru comunicaŞional, 

la un fapt intenŞional ĸi nu la determinarea operei literare ca mesaj singular, respectiv, la o situaŞie 

textualŁ (tematicŁ sau formalŁ). Ċn continuare, propunem noŞiunea de norme de reglare formale 

sau tematice. Din punctul de vedere al organizŁrii sintactice ĸi semantice ale textului ĸi, ´ndeosebi, 

al structurii formale ĸi tematice, textele nu pot fi caracterizate prin reguli constitutive de ordin 

suprafazic; la nivelul determinŁrilor de ordin intenŞional sau pragmatic, opera literarŁ nu face dec©t 

sŁ exemplifice proprietŁŞile generice; la nivelul textului, ea (opera literarŁ) le poate modifica, le 

poate transforma sau chiar submina modelul literar. Chiar dacŁ nu respectŁm o oarecare normŁ de 

reglare, aceasta nu poate distruge inteligibilitatea operei literare.  

Din perspectiva cercetŁrii noastre, unul dintre aspectele principale ale legŁturii de sens 

dintre enunŞurile unui text literar este implicaѿia. Aceasta reprezintŁ o operaŞie logicŁ de unire a 

noŞiunilor, manifestŁ prin relaἪia dintre o cauzŁ sau condiἪie (antecedentul) ĸi urmŁrile lor, susŞine 

E. ʂʠʜʨʷʢʦʚʘ [162, p. 93]. Mecanismul implicaŞiei este o condiŞie obligatorie a interpretŁrii ĸi 

´nŞelegerii adecvate a textului ´n valorificarea lui ´n procesul educaŞional. 

CercetŁtorul N. Serkova defineĸte unitatea superfrazicŁ ca pe una funcŞional-verbalŁ, care, 

spre deosebire de cuv©nt, sintagmŁ, enunŞ, prin caracterul sŁu relaἪioneazŁ cu realitatea prin 

intermediul unui grup de reflecŞii ĸi concluzii raŞionale ĸi se manifestŁ ´n exterior printr-un 

complex prozodic. Ċn textele literare, de exemplu, existŁ alineate consacrate personajelor 

principale, aprecieri subiective ale autorului [166, pp. 3-8]. 

Într-o formŁ simplŁ, cercetŁtorul J. Kristeva introduce ĸi termenul de intertextualitate. Ea 

considerŁ cŁ orice text se naĸte ´n relaŞie ĸi ´n dialog cu alte texte anterioare; intertextul este un 

ansamblu de texte care pot fi apropiate de cel pe care îl avem ca model de asimilare. TotodatŁ, 
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ansamblul textelor, reactualizate în memorie în timpul lecturii unui pasaj, poate fi definit drept o 

coprezenŞŁ textualŁ. Aceasta se manifestŁ, de cele mai multe ori, prin inserἪia efectivŁ a unui 

context literar ´n structura altor contexte literare. CercetŁtorul K. Zomerfeldt defineἨte 

intertextualitatea ´n felul urmŁtor: 

ǒ fiecare text aparŞine unui anumit tip ĸi ´mparte cu el aceleaĸi caracteristici linguale 

(sintactice). Transferul unui tip de text asupra altuia este receptat ca o ´ncŁlcare a normei ĸi 

presupune efectul unei aĸteptŁri ĂamŁgitoareò; 

ǒ de multe ori textul include indicaŞii directe ĸi indirecte la alte texte (citate, trimiteri, 

epigrafe, aluzii etc.); 

ǒ intertextualitatea se observŁ atunci c©nd se elaboreazŁ un ciclu de texte; 

ǒ pentru publicisticŁ este caracteristicŁ legŁtura dintre texte care ´l informeazŁ pe cititor 

despre evenimente cu duratŁ ´n timp ĸi comentarea lor. Este vorba de variantele unei microteme. 

Aceste texte au autori diferiŞi, ´nsŁ coincidenἪa tematicŁ ĸi funcŞionalŁ solicitŁ respectarea unor 

legitŁŞi lingvistice; 

ǒ existŁ aĸa-numitele texte secundare, orientate special spre cele primare, care sunt 

cunoscute cititorului. 

Studiind problema textului literar, cercetŁtorii abordeazŁ, deseori, ĸi noŞiunea de 

Ăliteraritateò, propusŁ de lingvistul american de origine rusŁ R. Jakobson. Savantul susŞine cŁ 

obiectul ĸtiinŞei literare nu este literatura, ci literaritatea, adicŁ ceea ce face dintr-o operŁ datŁ o 

operŁ literarŁ, ce conŞine un anumit mister. 

Caracterul literar al unui text e redat direct prin recunoaĸterea procedeelor formale ĸi 

compoziŞionale ´n funcἪie de natura lor verbalŁ. R. Jakobson [82] e de pŁrere cŁ literaritatea n-o 

poŞi gŁsi ´n subiectul, tema sau motivele textului, ci ´n stilul ĸi structura acestuia. Cu alte cuvinte, 

textul literar se deosebeĸte de celelalte tipuri de texte nu at©t prin ce descrie, dar cum descrie. În 

opinia autorului, comunicarea verbalŁ se transformŁ ´n una literarŁ atunci c©nd ea conŞine un limbaj 

conotativ.  

Referitor la textul literar, definit prin ´nsuĸirile sale artistice (literaritatea), criticul literar 

M. Bahtin susŞine cŁ acestuia ´i sunt caracteristice douŁ ĂconvenŞii clasiceò: expresivitatea ĸi 

funcŞionalitatea. ValenŞele artistice ale textului literar sunt stabilite ´n corelaŞie cu structura 

semnificativŁ Ăa ´ntregului produs literarò [4, p. 234]. 

Analiz©nd condiἪiile care permit textului artistic sŁ funcŞioneze, importanἪi critici literari 

sesizeazŁ cŁ acestea sunt insuficiente dacŁ se rezumŁ, exclusiv, la modul de organizare structuralŁ 
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a secvenŞelor literare. Un punct de pornire obligatoriu este ca ´nsŁĸi posibilitatea unei asemenea 

activitŁŞi sŁ fie anexatŁ ´n ierarhia codurilor unei culturi. 

IatŁ de ce, rŁspunsul corect la ´ntrebarea: ĂCare din aceste texte sunt artistice ĸi care nu pot 

fi?ò ´l putem gŁsi ´n codul culturii ĸi a opoziἪiei artistic/ neartistic [158, p. 384]. 

Ċn raport cu aceastŁ opoziἪie, se disting patru variante fundamentale: 

ǒ scriitorul creeazŁ textul ca operŁ de artŁ Ἠi cititorul ´l apreciazŁ la fel; 

ǒ receptorul interpreteazŁ estetic texte care n-au fost recepἪionate de emiἪŁtor sub aspect 

literar-artistic; 

ǒ autorul elaboreazŁ un text artistic, ´nsŁ destinatarul, incapabil sŁ-l identifice, îl percepe 

într-un format pur informativ; 

ǒ textul nonartistic, semnat de scriitor, este recepἪionat ´n aceeaἨi calitate Ἠi de cŁtre public. 

Ċn acest context, este oportun sŁ remarcŁm faptul cŁ actul comunicŁrii literare se 

fundamenteazŁ pe un codul dual: semantic Ἠi estetic. Codul semantic corespunde codului limbii 

numai atunci c©nd codul estetic vizeazŁ o comunicare la nivel artistic. Se Ἠtie: comunicarea literarŁ 

este posibilŁ numai dacŁ textul literar poate fi decodat de receptor, dacŁ structura acestei 

comunicŁri este creatŁ ´n baza experienἪei artistice Ἠi sociale, cunoscute at©t creatorului, c©t Ἠi 

receptorului. 

Ċn cercetarea noastrŁ, un rol primordial revine anume metodologiei predŁrii literaturii 

rom©ne, disciplinŁ care deἪine un statut relevant ´n sistemul disciplinelor Ἠcolare. 

Alina Pamfil considerŁ cŁ literatura ar trebui sŁ fie un spaἪiu de iniἪiere ´n lecturŁ Ἠi culturŁ, 

un spaἪiu ce tematizeazŁ succesiv sau simultan lectura textului. De aici Ἠi statutul dublu al creaἪiei 

literare, deopotrivŁ mediu al dezvoltŁrii competenἪei de lecturŁ Ἠi operŁ, obiect estetic, ´nregistrat 

´n memoria culturalŁ [97, p. 203]. 

Ċn ceea ce priveἨte studierea limbii Ἠi literaturii rom©ne ´n ciclul primar, interesul savanἪilor 

se concentreazŁ, ´n mod special, asupra educaἪiei lingvistice ´n detrimentul celei literar-artistice. 

Astfel, metodistul Vasile Molan considerŁ cŁ Ăpredarea limbii Ἠi literaturiiò ´n ´nvŁἪŁm©ntul 

preuniversitar urmŁreἨte ´nἪelegerea de cŁtre elevi a bogŁἪiei limbii materne Ἠi folosirea ei corectŁ 

´n relaἪiile cu oamenii, deoarece, cu c©t cunosc mai bine limba rom©nŁ, cu at©t elevii vor ´nsuἨi 

mai uἨor cunoἨtinἪele din domeniul umanistic Ἠi ἨtiinἪific [89, p. 146]. 

Angelica Hobjila, la r©ndul ei, susἪine cŁ odatŁ cu trecerea de la preponderenἪa 

informativului, a transmiterii de cunoἨtinἪe de limbŁ Ἠi literaturŁ rom©nŁ cŁtre un demers formativ, 

av©nd drept finalitate dob©ndirea competenἪei de comunicare Ἠi a competenἪei culturale, 

subdomeniul literaturii române este redimensionat prin prisma aceluiaἨi rol activ pe care elevul 



28 
 

din clasele primare trebuie sŁ-l aibŁ ´n propria formare: se are ´n vedere dob©ndirea capacitŁἪilor 

de receptare/ interpretare a unui text literar [73, p. 369]. Av©nd ca scop obἪinerea unui efect estetic, 

aceastŁ funcἪie (expresivŁ hedonistŁ) a textului literar nu se dezvŁluie dec©t ´n relaἪie cu receptorul. 

Adresându-se unor destinatari potenἪiali (´n cazul nostru, elevii claselor primare), textul literar 

exercitŁ Ἠi alte funcἪii: referenἪialŁ (transmite o viziune a scriitorului despre realitate, despre lume), 

cognitive-informativŁ (Ătextul literar ne comunicŁ informaἪii artistice organizate ´ntr-un mesaj 

specific Ἠi transmise printr-un codò) [73, p. 325], educativŁ/ formativŁ (textul literar ´Ἠi formeazŁ 

un subiect capabil sŁ recepteze, care se lasŁ influenἪat de el, contribuie la formarea cunoἨtinἪelor, 

a convingerilor, la dezvoltarea sensibilitŁἪii, a gustului estetic) [95, p. 295]. 

CercetŁrile ´n domeniu afirmŁ cŁ rezolvarea unei probleme complexe necesitŁ, de la 

factorul uman, fluiditate (sociativitatea gândirii), flexibilitate (capacitatea elevului de a se adapta 

la situaἪii noi, de a acἪiona adecvat la schimbŁri), originalitate (capacitatea de a produce idei Ἠi 

imagini, de a gŁsi soluἪii neuzuale), sensibilitate (capacitatea de a reacἪiona afectiv), capacitate 

analitico-sinteticŁ (aptitudinea de a abstractiza, de a sintetiza), organizare coerentŁ (capacitatea 

de a organiza un proiect, de a exprima o idee, aptitudinea de a redefini, de a schimba funcἪia unui 

obiect pentru a-l face util). 

Conform savantului american C.W. Taylor, se disting mai multe niveluri ale creativitŁἪii 

textului literar: 

ǒ creativitatea de expresie, care se referŁ la mimico-gesticulaἪie Ἠi vorbire; ea este 

valorizatŁ, mai ales, ´n arta teatralŁ Ἠi ´n actorie; 

ǒ creativitatea procesualŁ, care se referŁ la felul cum este perceput subiectul; 

ǒ creativitatea de produs, care este obiectivatŁ Ἠi dŁinuie, depŁἨind existenἪa subiectului; 

ǒ creativitatea inovativŁ, ce constŁ dintr-o recombinare ingenioasŁ de elemente cunoscute, 

astfel ´nc©t se compune o nouŁ structurŁ a unui obiect sau proces tehnologic; 

ǒ creativitate inventivŁ, care presupune generarea de noi metode; 

ǒ creativitatea emergentŁ, care constŁ ´n descoperirea sau punerea ´n funcἪiune a unui nou 

principiu, ce conduce la revoluἪionarea unui ´ntreg domeniu al cunoaἨterii, tehnicii, artei. Ultimul 

este nivelul suprem al creativitŁἪii textului literar. Prin urmare, plasarea elevului ´n situaἪia de a 

dob©ndi cunoἨtinἪe ´n mod independent, sub ´ndrumarea profesorului, presupune a organiza ´n aἨa 

fel ´nvŁἪŁm©ntul, ´nc©t acesta sŁ constituie un ne´ntrerupt proces de problematizare, bazat pe 

sarcini cu un grad etapizat de complexitate. 

Rezolvarea problemelor cu mai multe soluἪii, ´nvŁἪarea prin descoperire, prin investigaἪie, 

sunt c©teva dintre formele care pot Ἠi trebuie sŁ ´nlocuiascŁ ´nvŁἪŁm©ntul tradiἪional, expozitiv- 
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deductiv. Or, ´nvŁἪŁm©ntul de tip euristic conduce nu numai la formarea g©ndirii independente Ἠi 

creatoare, a unui stil de abordare a problemelor, ci Ἠi la educarea unor trŁsŁturi de personalitate, 

cum ar fi sporirea atenἪiei, interesului, imaginaἪiei etc. Ċn procesul realizŁrii sarcinilor cu caracter 

creativ ´n situaἪii concrete, elevii ´Ἠi consolideazŁ cunoἨtinἪele mai sigur, mai trainic, ´Ἠi formeazŁ 

anumite convingeri Ἠi conἨtientizeazŁ mecanismele de depŁἨire ce pot ´mpiedica producἪia 

creativŁ, care pot fi: 

 ǒ perceptive (dificultŁἪi ´n definirea problemei); 

ǒ emoἪionale (teama de a greἨi, frica la prima idee apŁrutŁ, teama de a nu fi luat ´n r©s de 

colegi); 

ǒ culturale (lipsa cunoἨtinἪelor, prea marea ´ncredere ´n raἪiune Ἠi logicŁ). 

Prin urmare, studiul literaturii ´n Ἠcoala primarŁ nu poate sŁ se realizeze, în viziunea 

noastrŁ, ´n afara dezvoltŁrii aptitudinilor creative ale elevilor ´n procesul de predare-´nvŁἪare-

evaluare a textului literar. AἨadar, printr-o abordare sistematicŁ, ´n corespundere cu capacitŁἪile 

elevului, ´n curriculumul naἪional au fost stabilite competenἪele-cheie pentru sistemul de 

´nvŁἪŁm©nt din R. Moldova ĸi anume: 

ǒ competenἪele de comunicare ´n limba de instruire; 

ǒ competenἪele de ´nvŁἪare/ de a ´nvŁŞa sŁ ´nveŞi; 

ǒ competenἪele de autocunoaĸtere ĸi autorealizare; 

ǒ competenἪele interpersonale, civice, morale; 

ǒ competenἪele culturale ĸi interculturale; 

ǒ competenἪele acŞional-strategice; 

ǒ competenἪele de comunicare ´ntr-o limbŁ strŁinŁ; 

ǒ competenἪele digitale, ´n domeniul tehnologiilor informaŞionale ĸi comunicaŞionale; 

ǒ competenἪele antreprenoriale; 

ǒ competenἪele de bazŁ ´n matematicŁ, ĸtiinŞe ĸi tehnologie. 

Trebuie sŁ menἪionŁm cŁ abordarea sistemicŁ a curriculumului pentru clasele primare va 

putea sŁ soluἪioneze problema interpretŁrii textului literar ´n comunicarea literarŁ a elevilor. 

EducaŞia literar-artisticŁ a elevilor devine un demers pentru profesori ´n procesul de predare-

´nvŁŞare a textului literar, evidenŞiind anumite caracteristici ale acestuia. Ċn opinia didacticienilor 

C. Ionescu ĸi M. Cerkez, elevii claselor primare percep textul literar prin emoŞiile lor. Anume 

impresiile ´i conferŁ textului literar unitate, coerenŞŁ ĸi pot sŁ determine atmosfera generalŁ ´n 

situaŞia datŁ, aĸa cum:  
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ǒ textul literar are o putere deosebitŁ ´n procesul de asimilare (sensul este prezentat într-o 

succesiune de cuvinte, ´mbinŁri de cuvinte, blocuri semantice, cu o anumitŁ sonoritate a enunŞului, 

frazei etc.); 

ǒ textul literar este un produs al activitŁŞii profesor ï elev asupra formei, astfel limbajul 

literar devine nu numai un mijloc de comunicare, dar ĸi un scop bine determinat; 

ǒ textul literar nu este univoc; sub diferite forme expresive ĸi estetice, textul literar poate 

sŁ aibŁ diferite interpretŁri. Ċn acest sens, este oportun sŁ evidenŞiem lecturile multiple ale textului 

literar ĸi caracterul sŁu polisemantic; 

ǒ textul literar este produsul unei epoci, av©nd valori universale; 

ǒ textul literar creeazŁ un mod de comunicare individual, caracteriz©ndu-se printr-o 

anumitŁ specificitate a enunŞŁrii sale; 

Prin sintetizarea diverselor definiŞii ale textului literar, expuse ´n aceastŁ parte a cercetŁrii, 

putem defini textul literar ca o entitate lingvisticŁ ĸi literar-funcŞionalŁ de ordin comunicativ, 

investitŁ cu un sens sau semnificaŞie. 

Prin prisma asimilŁrii ĸi sintetizŁrii multiplelor definiri atribuite textului literar, pot fi 

formulate urmŁtoarele concluzii: 

ǒ textul literar, fiind o unitate comunicativŁ, are funcŞia de coordonare a acŞiunilor, 

respectiv o funcŞie pragmaticŁ, importantŁ ´n valorificarea potenἪialului sŁu formativ ´n procesul 

educaἪional; 

ǒ comprehensiunea ĸi interpretarea textului literar au ca scop fundamentarea aspectelor 

sugerate de acesta. Ċn procesul educaŞional, elevul urmeazŁ sŁ ´nveŞe ´nŞelegerea limbajului literar, 

al conŞinutului tematic al textului, sŁ explice intenŞiile autorului. 

ǒ ´n valorificarea eficientŁ a textului literar ca resursŁ educaŞionalŁ un rol important ´i 

revine comportamentului strategic al elevului ´n calitatea sa de receptor ĸi interpret al textului 

literar. 

 

1.2. Structura internŁ a textului literar 

AstŁzi, c©nd se pune un accent deosebit pe formarea unor generaἪii care sŁ posede un 

vocabular bogat, sŁ aibŁ o g©ndire logicŁ, coerentŁ, artisticŁ, textul literar este privit ca un sistem 

ce se raporteazŁ la diverse Ăblocuri semanticeò, la subsisteme ce pot forma o Ăunitate de exprimare 

a realului literarò, bine determinat pentru comunicare. 

Prezentat ca un sistem ´n componenŞa cŁruia intrŁ mai mulŞi descriptori textuali, textul 

literar a constituit obiectul cercetŁrii multor teoreticieni. Astfel, criticii literari R. Wellek Ἠi A. 
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Warren [157, p. 480] stabilesc trei straturi componente ale sistemului literar al textului ĸi anume: 

stratul lexical, stratul verbal (fiecare cuv©nt este de valoare, poate sŁ formeze diferite ´mbinŁri în 

cadrul contextului, ´n unitŁŞi lexicale, sintagme ĸi ´n enunŞuri). Astfel, ´n baza acestei structuri 

semantice ia naĸtere Ăstratul literar al evenimentelor prezentateò, Ălumea opereiò (personajele, 

subiectele, terenul de acŞiune al personajelor etc.). 

CercetŁtorii S. Alexandrescu ĸi I. Rotaru, citaŞi de N. Eftenie [61, p. 344], sugereazŁ 

existenŞa urmŁtoarelor straturi ale textului literar: 

ǒ stratul sonor (´n structura acestui strat intrŁ noŞiunile de frecvenŞŁ ĸi distribuŞie a 

sunetelor); 

ǒ stratul gramatical (´n cadrul cŁruia intrŁ unitŁŞi lexico-verbale, unitŁŞi semantice); 

ǒ stratul expresiv (´n cadrul cŁruia intrŁ modele de exprimare proprii ĸi figurate); 

ǒ contextele ce formeazŁ sistemul de imagini al textului cu utilizarea procedeelor narative 

sau descriptive; 

ǒ stratul lumii ´nconjurŁtoare care poate evidenŞia raportul ´ntre textul literar ĸi realitatea 

pe care o prezintŁ. 

CercetŁtorul Gr. ŝugui susἪine cŁ stratul semantic al structurii textului literar presupune 

atât studiul cuvintelor, cât al ĸi relaŞiilor dintre ele [132, p. 222]. Acest nivel determinŁ Ăstilul ca 

o ´nsuĸire formalŁ a textuluiò [101, p. 311] sau specificitatea operei, fiind unul dintre elementele 

fundamentale care îi confer acestuia caracterul literar. 

CercetŁtorul ķt. Munteanu subliniazŁ faptul cŁ stilul scriitorului trebuie sŁ reflecte 

concepŞia lui despre lume ĸi viaŞŁ, care devine Ăfelul specific al viziunii saleò [92, p. 326]. Fiecare 

cadru didactic are la dispoziŞie sistemul fonetic, lexical, morfologic ĸi sintactic al limbii  în care se 

exprimŁ ĸi opereazŁ cu diferite metode de predare-´nvŁŞare, ´n funcἪie de realitatea pe care o 

reprezintŁ, de ĂatribuŞiile sale artisticeò ĸi de cititorul cŁruia i se adreseazŁ. 

Textul literar are o structurŁ unicŁ, iar sub aspect teoretic se configureazŁ un conἪinut 

temeinic, oferindu-i autorului posibilitatea sŁ-Ἠi exprime emoἪiile direct. 

Prin structura textului literar ´nἪelegem formarea acestuia din pŁrἪi sau elemente 

constitutive aflate ´n relaἪii de interdependenἪŁ unele cu altele. Anume structura ´i oferŁ textului 

literar o specificitate deosebitŁ, organiz©nd conἪinutul ´ntr-un mod unic, irepetabil Ἠi care poartŁ 

amprenta personalitŁἪii creatoare a scriitorului. 

Criticul literar italian C. Segre susἪine cŁ textul literar are o structurŁ polisemicŁ, care 

include variate semnificaἪii, caracteristica lui de bazŁ fiind pluralitatea atitudinilor comunicative 

[158, p. 302]. 
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Unii cercetŁtori, printre care Eftenie [61], Ἡugui [132], Wellek [157], Pîslaru [105], fac 

distincἪia dintre forma interioarŁ (stilul) Ἠi forma exterioarŁ (compoziἪia), subliniid faptul cŁ textul 

literar se realizeazŁ prin unitatea organicŁ a acestor douŁ dimensiuni. Ċn aceeaἨi arie de susἪinere, 

R. Wellek Ἠi A. Warren [157] afirmŁ: ĂStructura textului include at©t conἪinutul, c©t Ἠi forma, ´n 

mŁsura ´n care acestea sunt aranjate ´n scopuri estetice de educaἪieò. 

Ċn procesul de explorare a textului literar la orele de literaturŁ rom©nŁ din ciclul primar, un 

rol esenἪial ´i revine modalitŁἪii de organizare a textului, asimilarea structurii lui, componentele 

care îl însoἪesc: tema, mesajul, subiectul, ideea, etc., iar conἪinutul textului literar se constituie din 

substratul obiectual Ἠi ideatic. 

Tema, idea, motivul Ἠi subiectul sunt elementele de bazŁ ale structurii textului literar, care 

reflectŁ viziunea imaginativŁ, atitudinea autorului faἪŁ de realitatea prezentatŁ ´n creaἪia sa. 

Ċn opinia didacticianului C. ἧchiopu, tema constituie fondul tematic al textului literar, 

unitatea de sens. În metodologia didacticŁ, prin temŁ se ´nἪelege problema de viaἪŁ pe care o are 

´n vedere un scriitor pentru a prezenta artistic, ´n creaἪia sa, aspectul general al realiἪŁἪii asupra 

cŁruia se concentreazŁ atenἪia creatorului ´n conἪinutul operei sale [125, pp. 155-159]. 

CercetŁtorul R. Munteanu afirmŁ cŁ tema este Ăun principiu concret de organizare, o 

schemŁ sau un obiect, ´n jurul cŁruia are tendinἪa sŁ se constituie Ἠi sŁ evalueze o lume artisticŁò 

[92, p. 482]. Tema unui text literar nu este, în mod real, desemnatŁ printr-un anumit model ï 

expresie din text. Din aceastŁ cauzŁ, identificarea temei nu se poate face dec©t prin studiul integral 

al textului. 

Fondul ideatic al textului literar ´l constituie subiectul, mesajul Ἠi ideea principalŁ. Din 

perspectivŁ esteticŁ, subiectul se constituie din totalitatea faptelor transpuse ´ntr-un text literar. 

Este necesar sŁ cunoaἨtem bine subiectul unei opere pentru a ´nἪelege creaἪia respectivŁ Ἠi a 

surprinde valoarea literarŁ. O altŁ unitate literarŁ este Ămesajul textului literar, care presupune 

ansamblul expresiv al creaἪiei literareò. Imaginea artisticŁ este purtŁtoarea atitudinilor Ἠi 

sentimentelor autorului faἪŁ de realitatea reliefatŁ; ea reprezintŁ calea de transmitere a mesajului 

artistic. În continuare, prin ideea operei ´nἪelegem semnificaἪia profundŁ a textului, care prezintŁ 

atitudinea scriitorului faἪŁ de tema abordatŁ. Titlul textului literar este elementul obligatoriu Ἠi 

inseparabil de arhitectura sa structuralŁ. Prin titlu, autorul transmite cele mai variate informaἪii 

care pot sugera ideea scrierii sau anticipeazŁ concluziile la care trebuie sŁ ajungŁ cititorii. 

MenἪionŁm cŁ anume titlul, de cele mai multe ori, ´n contextul unei lecturi libere, nedirijatŁ de 

rigori curriculare, determinŁ preferinἪele elevului. 
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Didacticienii T. Cartaleanu Ἠi O. Cosovan [20, p. 136] relevŁ faptul cŁ, prin intermediul 

titlului, autorul orienteazŁ receptorul cŁtre mesajul textului, poziἪia de excepἪie a formulei titulare 

fiind decisivŁ ´n acest sens: p©nŁ a purcede la lectura textului literar, denumirea e cea care varsŁ 

luminŁ asupra esenἪei operei literare.  

În procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne, cercetarea formalŁ a structurii titlului 

contribuie la ´nἪelegerea Ἠi interpretarea corectŁ a textului literar. InformaἪia pe care elevul o va 

obἪine chiar din titlu va contribui la o receptare eficientŁ a textului. 

Ċn baza sintetizŁrii diverselor opinii ´n raport cu indicatorii textului literar, observŁm cŁ 

structura textului literar se realizeazŁ prin unitatea conἪinutului Ἠi formei; cea ce presupune 

integrarea elementelor constitutive într-un tot unitar, coerent, ´nἪeles ca sistem al relaἪiilor dintre 

pŁrἪile conἪinutului. 

AἨadar, vorbind despre text, ne putem ´ntreba: Cine comunicŁ? Cui? Pentru cine 

comunicŁ? Ce comunicŁ? Ċn ce formŁ? Unde ѽi cum comunicŁ? (în ce context?) Din ce cauzŁ? Cu 

ce scop? 

Ċn aceastŁ ordine de idei, cercetŁtorul A. ἧerbŁnescu [129, p. 262] ne prezintŁ modalitatea 

prin care se realizeazŁ comunicarea prin text: 

 

Figura 1.2. Comunicarea prin text 

Autorul reprezintŁ sursa ideilor, el trebuie sŁ fie competent, obiectiv, informat, autentic; sŁ 

fie o personalitate puternicŁ pentru a influenἪa cititorii. Orice autor doreἨte ca textul sŁu sŁ fie citit 
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de un lector activ, adicŁ de un cititor deschis circulaἪiei ideilor, gata oric©nd sŁ-Ἠi remodeleze 

propriul sistem de gândire. 

Textul reprezintŁ un complex de g©nduri, sentimente, informaἪii ï numite idei. Un indiciu 

important al textului literar este mesajul, forma pe care autorul alege sŁ o ofere ideii sale. 

Este oportun sŁ menἪionŁm Ἠi noἪiunea de context ´n procesul comunicŁrii, ce desemneazŁ 

totalitatea ´mprejurŁrilor ´n care este produs un text; iar canalul constituie mediul prin care se 

transmite mesajul, pentru cŁ forma ´n care textul literar ajunge la cititor este destul de importantŁ. 

CercetŁtorul Ἡugui Grigore susἪine cŁ textul literar ´Ἠi construieἨte universul Ἠi ´l ĂprezintŁò 

recurgând la descriere, naraἪiune sau dialog [132, p. 222]. NaraἪiunea, descrierea, dialogul Ἠi 

monologul sunt procedeele fundamentale prin care scriitorul ´i comunicŁ cititorului un mesaj. 

CercetŁrile efectuate de cŁtre didacticianul C. ἧchiopu demonstreazŁ cŁ descrierea poate fi definitŁ 

simplu Ἠi eficient prin raportarea la naraἪiune: fŁrŁ a conἪine, ´n mod necesar, o acἪiune ´n care ar 

fi implicate personaje, ea constituie un procedeu literar care ´nlesneἨte reprezentarea clasicŁ Ἠi 

sugestivŁ a particularitŁἪilor esenἪiale ale obiectelor, personajelor, fenomenelor [126, p. 321-328]. 

Ċn descrierea literarŁ, scriitorul, poetul are în vedere un fapt particular care l-a impresionat Ἠi ´n 

legŁturŁ cu care intenἪioneazŁ sŁ-Ἠi exprime idei Ἠi sentimente. El nu cautŁ sŁ ne facŁ sŁ ´nἪelegem 

un fenomen, ci sŁ ne convingŁ de firescul impresiilor sale, deoarece, conform afirmaἪiei lui I. 

Coteanu, ,,descrierile expresiveò (literare) pornesc de la impresii Ἠi pŁreri personale. Ele nu 

explicŁ, ci se strŁduiesc sŁ ne facŁ sŁ simἪim frumuseἪea, mŁreἪia [33, p. 253]. 

FuncἪiile descrierii sunt de ordin decorativ, av©nd un rol estetic; de ordin explicativ Ἠi 

simbolic. Ċn funcἪie de gradul de implicare a emiἪŁtorului ´n zugrŁvirea aspectelor respective, 

descrierea poate fi:  

ǒ obiectivŁ ï oferŁ informaἪii cu privire la obiecte, persoane; 

ǒ subiectivŁ ï impresiile celui care descrie sunt exprimate direct sau sugerate. 

Subiectivitatea este un atribut al creaἪiei, ´n general. Orice text literar este o transfigurare 

subiectivŁ a realitŁἪii. Autorul selecteazŁ datele ´n mod original pentru a transmite o stare de spirit 

Ἠi pentru a releva ,,faἪa ascunsŁ a obiectelorò. 

Ċn opinia cercetŁtorului E. Botezatu, descrierea artisticŁ diferŁ de cea obiἨnuitŁ, ´n primul 

r©nd, prin faptul cŁ nu e o simplŁ trecere ´n revistŁ a tuturor trŁsŁturilor, ci insistŁ doar asupra a 

ceea ce e cu adevŁrat caracteristic. Ċn al doilea r©nd, ´n descrierea artisticŁ nu lipseἨte nuanἪa 

afectivŁ, autorul comunic©nd, printr-un detaliu sau altul, propria-i stare de suflet; în descrierea 

artisticŁ se pune un accent mai mare pe plasticitatea limbajului [11, p. 152]. 
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Un alt element important al textului literar este naraѿiunea ï o relatare a unor ´nt©mplŁri 

într-o ascensiune de momente. Autorul configureazŁ o succesiune de fapte Ἠi ´nt©mplŁri, plasate 

´n coordonate spaἪio-temporale bine determinate. Pentru textul literar, fenomenul comunicŁrii ï 

realizat prin descriere Ἠi naraἪiune ï este definitoriu. IatŁ de ce, dialogul funcἪioneazŁ ca o formŁ 

de comunicare intrinsecŁ operei, care se ´mbinŁ ´n textul literar cu celelalte modalitŁἪi de exprimare 

artisticŁ. T. Cartaleanu Ἠi O. Cosovan considerŁ cŁ dialogul inclus ´ntr-un text literar poate fi Ἠi 

comunicativ, Ἠi expresiv, iar ´mbinarea reuἨitŁ a diferitelor modalitŁἪi de comunicare este o cheie 

a succesului în creaἪia literarŁ. 

 

1.3. FuncἪiile textului literar  

Textul literar, în calitatea sa de text redactat într-o anumitŁ limbŁ, susἪin autorii Cadrului 

European Comun de ReferinἪŁ pentru Limbi, este determinat ´n timp Ἠi spaἪiu, conἪine o texturŁ 

complicatŁ de relaἪii intratextuale Ἠi extratextuale, un sistem diferenἪiat de funcἪii [16, p. 16]. 

CercetŁtorul I. Pascadi considerŁ cŁ funcἪia structural-esenἪialŁ a textului literar, care este 

o sintezŁ a relaἪiilor tuturor unitŁἪilor lui constitutive, este aceea de a exista ca un Ăorganism 

autonom cu o finalitate proprie Ἠi numai astfel va putea el ajunge sŁ ´ndeplineascŁ vreun rol sau sŁ 

ocupe vreun loc ´n afarŁò [102, p. 254]. 

AἨadar, textul literar are un caracter autofuncἪional, care ´i conferŁ un grad ´nalt de 

autonomizare, ´n virtutea cŁruia intrŁ ´n relaἪie sau intervine asupra altora. Aceasta se explicŁ prin 

faptul cŁ textul este un produs finit Ἠi formeazŁ o entitate autonomŁ Ἠi ´nchisŁ. Textul literar are 

un ´nceput Ἠi un sf©rἨit Ἠi este dotat cu o organizare internŁ bine definitŁ. 

DeἨi are o naturŁ lingvisticŁ Ἠi indeplineἨte o funcἪie de comunicare, textul realizeazŁ, 

concomitent, Ἠi funcἪii secundare, susἪine cercetŁtorul R. Barthes, definite mai mult de factori 

culturali dec©t de cei lingvistici. Pe l©ngŁ faptul cŁ textul literar transmite un anumit mesaj, 

satisface Ἠi scopuri exortative, estetice, determinate de codul social [4, p. 443]. 

CercetŁtorul P. Cornea ´i atribuie textului literar, ca dimensiune esenἪialŁ, funcἪia ficἪionalŁ 

care, spre deosebire de comunicarea de tip denotativ, nu transmite realul, ci ´l simuleazŁ, scopul 

acesteia fiind conturarea unei lumi posibile în imaginar. 

Analiz©nd problema funcἪionalitŁἪii textelor ´n sistemul culturii dintr-o perspectivŁ de 

maximŁ generozitate, cercetŁtorul Y. Lotman disociazŁ douŁ funcἪii inerente oricŁrui text: 

transmiterea informaἪiei Ἠi generarea de noi sensuri. 

Pentru a funcἪiona ca generator semantic, textul are nevoie de o conἨtientŁ receptare din 

partea lectorului, dobândind, astfel, o dimesniune profund dialogicŁ [153, p. 120]. 
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R. Jakobson, citat de D. Maingueneau, [154, p. 175], a propus o schemŁ, devenitŁ deja 

clasicŁ, a comunicŁrii verbale Ἠi a funcἪiilor limbajului. 

 

CONTEXT  (funcŞie referenŞialŁ, cognitivŁ) 

----------------------------------------------------------------------------------------- 

EmiŞŁtor                    Mesaj (funcŞie poeticŁ)                Receptor 

(funcŞie emotivŁ,                 cod (funcŞie                                funcŞie  

   expresivŁ)                        metaligvisticŁ)                           conotativŁ 

   canal (contact)                         ï                                   (funcŞie faticŁ)  

Figura 1.3. Schema clasicŁ a comunicŁrii verbale ĸi a funcŞiilor limbajului   

(dupŁ R. Jakobson) 

Conform modelului propus de R. Jakobson, textul se prezintŁ ca un ansamblu de funcἪii 

lingvistice subordonate scopurilor comunicŁrii. 

SusἪinem ideea cercetŁtorului C. Parfene [101, p. 375], care constatŁ cŁ, din perspectivŁ 

comunicativŁ, ´n procesul de receptare a literaturii rom©ne, discursul literar-artistic este un sistem 

complex de relaἪii interdependente ´ntre lanἪul de subsisteme: cel al scriitorului (emiἪŁtorul), al 

textului literar/ conἪinutul fiind un mesaj artistic, codificat intr-un limbaj special), cel al 

receptorului (elevul), ´ntregul proces desfŁἨur©ndu-se într-un context situaἪional sub aspect 

sociocultural, spaἪial Ἠi temporal. 

Ċn acest cadru conceptual, textul literar apare ca un obiect de valoare individualŁ, 

dimensiune care-i determinŁ valoarea de utilizare ´ntr-un context dat. O soluἪionare corectŁ a 

problematicii privind funcἪiile textului literar, din perspectiva comunicativŁ, implicŁ recunoaἨterea 

caracterului sistematic al procesului de comunicare, în general, Ἠi, implicit, al celui literar-artistic, 

proces orientat spre realizarea cunoaἨterii Ἠi comunicŁrii interumane. 

Ċn opinia noastrŁ, utilizat ´n cadrul procesului de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne ´n ciclul 

primar, textul literar ´ndeplineἨte o serie de funcἪii specifice, disociate dupŁ cum urmeazŁ: 

FuncἪiile textului literar: 

ǒ informativŁ; 

ǒ referenἪialŁ; 

ǒ comunicativŁ; 

ǒ motivaἪionalŁ; 

ǒ esteticŁ; 
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ǒ expresivŁ. 

FuncἪia informativŁ a textului literar, valorificatŁ la lecἪiile de literaturŁ rom©nŁ, asigurŁ 

transmiterea unui ansamblu de informaἪii elevului, pentru a evidenἪia insuficienἪa de comunicare 

prin mijloacele limbajului comun. Astfel, textul are funcἪia de a asigura interacἪiunea dintre autor 

Ἠi destinatar, potenἪ©nd rolul activ al elevului în cadrul anumitor activitaἪi literare. 

Textul literar poate ´ndeplini Ἠi funcἪia referenἪialŁ, deoarece el transmite viziunea 

scriitorului despre lume. Fiind o formŁ specificŁ de cunoaἨtere a lumii raportatŁ la persoanŁ, textul 

literar se adreseazŁ, mai ´nt©i, sensibilitŁἪii de cunoaἨtere a lumii. În primul rând, textul literar 

reflectŁ modul ´n care o anumitŁ epocŁ percepe Ἠi reflectŁ realitatea. AceastŁ realitate selectatŁ de 

cŁtre scriitor este perceputŁ prin prisma emoἪiilor. Anume acest ansamblu de impresii oferŁ 

textului personalitate, unitate Ἠi coerenἪŁ, determin©nd atmosfera generalŁ a textului literar: 

transmite cunoἨtinἪe, contribuie la cultivarea g©ndirii, a orizontului intelectual Ἠi cultural al 

elevilor. El este, de fapt, forma specificŁ Ἠi unicŁ a cunoaἨterii Ἠi autocunoaἨterii umane. 

FuncἪia motivaἪionalŁ se manifestŁ prin aceea cŁ, ´n practica pedagogicŁ Ἠi educaἪionalŁ, 

textul literar poate Ăspargeò monotonia, stimul©nd interesul Ἠi motivaἪia elevilor pentru lecturŁ. 

Folosirea productivŁ a textului literar ca Ăepicentru de ´nvŁἪareò a literaturii poate trezi curiozitatea 

Ἠi interesul educabililor. 

CercetŁtorul C. Parfene susἪine cŁ funcἪia esteticŁ a textului literar reprezintŁ o sintezŁ 

de relaἪii reciproce dintre unitŁἪile discursului literar-artistic: unitŁἪi lexico-verbale, semantico-

sintactice, unitŁἪi compoziἪionale, retorico-poetice, care implicŁ intenἪiile cognitiv-comunicative 

ale creatorului. FuncἪia esteticŁ desemneazŁ informaἪii estetice sau de ordin social-uman, 

transformate în diferite blocuri artistice [101, p. 290]. 

Ċn aceastŁ situaἪie, este necesar sŁ menἪionŁm cŁ funcἪia esteticŁ a textului este ´n str©nsŁ 

relaἪie cu receptorul. 

Potrivit teoreticianului literar M. Vasile, funcἪia expresivŁ a limbajului literar deἪine o 

pondere semnificativŁ ´n structura textului artistic. Scriitorul se referŁ la lumea realŁ cu mijloacele 

sale artistice de exprimare. AceastŁ lume se manifestŁ prin exteriorizarea sentimentelor Ἠi a 

emoἪiilor, prin intermediul unor unitŁἪi constructiviste de expresie Ἠi al unor formule cu valoare 

artisticŁ, fapt prin care mesajul capŁtŁ un caracter profund artistic [133, p. 160]. 

Prin textul literar, autorul poate sŁ creeze un univers propriu, folosind blocurile expresive 

ale limbii Ἠi trezind ´n inima elevului emoἪii Ἠi sentimente reale. 

FuncἪia artisticŁ a textului literar reuneἨte o serie de trŁsŁturi definitorii, cercetŁtorul C. 

Parfene evidenἪiindu-le pe cele mai relevante: 
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ǒ caracterul cognitiv, pentru cŁ textul ne comunicŁ informaἪii artistice organizate ´ntr-un 

mesaj specific Ἠi transmis printr-un cod [100, p. 290]; 

ǒ expresivitatea, care apare ca rezultat al folosirii limbajului literar cu ´nveliἨ senzorial, 

capabil sŁ emoἪioneze; 

ǒ caracterul formativ al textului literar are capacitatea ,,sŁ formeze un subiect ´n stare sŁ-

l recepἪionezeò. 

Trecerea informaἪiei estetice de la emiἪŁtor la receptor presupune Ἠi interesul artistic din 

partea publicului lector.  

CercetŁtorul R. Balibar, citat de J. Dubois, a demonstrat cŁ existŁ o legŁturŁ ´ntre practica 

scripturalŁ literarŁ Ἠi funcἪionarea structurii sociale, ´n special, a acestui Ăaparat dominantò 

perceput de cŁtre elevi [141, p. 125-126]. Ċn aceastŁ ordine de idei, putem afirma cŁ abordarea 

hermeneuticŁ a textului literar se bazeazŁ pe principiile educaἪiei literar-artistice Ἠi pe structurile 

tematice ale textului literar.  

De aceea, accentul s-a pus pe delimitarea unor strategii concrete, care sŁ permitŁ explicarea 

textului literar prin prisma categoriilor semantice Ἠi pragmatice ale limbajului literar, private ca 

microsisteme ale analizei hermeneutice: 

ǒ explicare Ἠi ´nἪelegere; 

ǒ cunoἨtinἪe Ἠi cunoaἨtere; 

ǒ cunoaἨtere Ἠi ´nἪelegere; 

ǒ ́nἪelegerea secvenἪei Ἠi a ´ntregului; 

ǒ percepere Ἠi explicaἪie; 

ǒ ́ncredere Ἠi ´nἪelegere etc. 

Receptarea textului literar este un proces activ, care solicitŁ de la autor anumite operaἪii, 

menite sŁ asigure Ărupereaò cercului hermeneutic. Fiecare orientare ´n hermeneuticŁ presupune 

unele reἪete de percepere a conἪinutului textului literar, care pot fi configurate sub formŁ de 

strategii euristice Ἠi sunt integrate ´n modelul conceptual al obiectului examinat, susἪine 

cercetŁtorul ɺ.ʈ. ʗʩʪʨʞʝʤʤʙʩʢʠʡ [169, pp. 29-50]. 

Autorul ne propune c©teva aspecte de cercetare a fenomenului de ´nἪelegere a textului 

literar: lingvistic, cognitiv, generativ Ἠi situaἪional. Dimensiunea cognitivŁ a receptŁrii textului 

literar se raporteazŁ fie la sistemul cognitiv al autorului, fie la sistemul cognitiv al interpretului. 

Interpretarea sensului textului literar Ἠi Ăintrareaò ´n tematica lui sunt condiἪionate direct de mŁsura 

´n care elevul, ´n calitate de interpret, decodificŁ universul informativ al textului literar. 
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Ċntelegerea textului literar se produce pe mŁsurŁ ce elevul obἪine rŁspunsuri la ´ntrebŁrile 

sale în procesul lecturii, limitate doar de capacitŁἪile intelectuale ale acestuia.  

Str©ns legatŁ de interpretarea textului literar este Ἠi noἪiunea de acѿiune, deoarece 

´nἪelegerea textului presupune Ἠi unele etape concrete, un plan de interpretare. Pentru o abordare 

raἪionalŁ a textului, e necesarŁ corelarea informaἪiei semantico-stilistice, inclusŁ ´n textul literar, 

cu unele scheme universale fixate riguros, prin raportare la unele evenimente, situaἪii, fenomene. 

AceastŁ dimensiune cognitivŁ are o funcἪie indicatoare: noi interiorizŁm Ἠi interpretŁm doar acele 

date configurate ´n consonanἪŁ cu elementele componente ale schemei cognitive de decodificare.  

În primul r©nd, cercetarea textului literar ca unitate de comunicare literarŁ ne-a permis sŁ 

precizŁm tipologia limbajului specific textului literar din perspectiva formŁrii competenἪelor 

elevilor prin valorificarea textului instructiv literar: cunoἨtinἪe lingvistice (tematice, de substanἪŁ, 

de disemnare), cunoἨtinἪe literare (personajul principal, descrierea, naraἪiunea, etc.) Ἠi cunoἨtinἪe 

formale (implicaἪionale Ἠi reconstitutive). UrmŁtoarea etapŁ vizeazŁ textualizarea Ἠi 

argumentarea ca procese de integrare a formei Ἠi conἪinutului textului literar (reactualizŁm 

aceastŁ etapŁ pentru a avea imaginea fundamentalŁ a procesului de studiere a textului literar, care 

se formeazŁ prin diverse activitŁἪi de receptare, producere, interpretare, interacἪiune a limbajului 

literar cu componentele operei literare). 

Ċn al doilea r©nd, o altŁ tezŁ de referinἪŁ vizeazŁ textul literar din perspectivŁ pragmaticŁ, 

de coordonare a acἪiunilor, fundament©nd strategia utilizatŁ ´n valorificarea textului literar ca atare. 

Deoarece activitatea de lecturŁ este o treaptŁ superioarŁ a citirii Ἠi implicŁ competenἪa de 

´nἪelegere, iar ´n vederea receptŁrii Ἠi decodŁrii textului este utilŁ acἪiunea de argumentare, am 

definit strategia aplicatŁ ´n vederea formŁrii competenἪelor specifice ca o strategie pragmaticŁ 

receptiv-comprehensivŁ a textului literar. 

Pe baza sintezei diverselor abordŁri privind valenἪele formative ale textului literar, a fost 

elaboratŁ tipologia competenἪelor specifice, fiind conturaἪi Ἠi descriptorii corespunzŁtori, 

conἪinut ilustrat în Tabelul 1.1. 
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Tabelul 1.1. Tipologia competenŞelor specifice ale elevilor ciclului primar 

CompetenŞa textualŁ 

(CT) 

CompetenŞa pragmaticŁ 

(CP) 

CompetenŞa interpretativŁ 

(CI)  

1 2 3 

1. Precizarea modelului tematic 

al textului literar 

1. Stabilirea obiectului ï

referinŞŁ a textului literar 

1. Sintetizarea ĸi interpretarea 

analiticŁ a informaŞiei textului 

literar de pe poziŞia extra-text a 

cititorului 

2. Determinarea semnalelor 

textului literar (prin elaborarea 

listei semnalelor lui) 

2. Formularea temei, ideii 

textului literar 

2. Structurarea ĸi prezentarea unui 

eseu ï argumentare cu referire la 

textul literar 

3. Stabilirea reŞelei de semnale 

ale textului literar (prin 

elaborarea schemei de reŞea a 

semnalelor lui) 

3. Identificarea enunŞului 

fundamental, a frazei-bazŁ. 

 

4. Precizarea recurenŞei 

trŁsŁturilor semantice, stilistice 

ale textului literar. 

4. Formularea ´ntrebŁrilor de 

relaŞie pentru unitŁŞile 

constituente ale textului literar 

(alineatele textului) 

 

5. Identificarea unitŁŞilor de sens 

ale textului literar (prin 

´mpŁrŞirea lui ´n unitŁŞi de sens)  

5. Determinarea aspectelor 

unitŁŞilor de sens ale textului 

literar 

 

6. Precizarea sensului principal 

al textului literar 

6. Stabilirea tipului de relaŞie ´n 

cadrul fiecŁrei unitŁŞi de sens a 

textului literar . 

 

7. Constatarea faptului de reluare 

a sensului în fiecare unitate a 

textului literar 

7. Formularea judecŁŞii ´n baza 

textului literar (ideii textului, 

mesajul de bazŁ). 

 

 8. Determinarea intenŞiei 

autorului textului literar . 

 

 9. Stabilirea caracterului de 

utilitate a textului literar . 

 

 10. Precizarea scopului textului 

literar  

 

 11. Determinarea schemei de 

percepŞie a textului literar 

(simplitatea, simetria, ordinea) 

 

 12. Stabilirea tipului de 

organizare a textului literar 

 

 13.Identificarea elementelor de 

raportare a textului literar 

 

 14. Operarea acŞiunilor de 

Ădeschidereò a textului literar 

(adŁugarea, eliminarea mutarea, 

reintroducerea)  

 

 15. Transformarea textului 

li terar (rezumatul, lista de idei 

etc.) 

 

 

Structurate ´n sistem, toate aceste componente alcŁtuiesc Sistemul fundamental al 

textului literar ´n formarea competenŞelor specifice (CS), prezentŁm ´n Figura 1.4. 
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Figura 1.4. Sistemul de bazŁ (fundamental) al textului literar [SFTL] 

Pornind de la datele ĸi examinŁrile anterioare, completate de reflecŞiile expuse mai sus, a 

fost demonstratŁ, la nivel teoretic, oportunitatea fundamentŁrii unui sistem de bazŁ (fundamental) 

al textului literar, menit sŁ asigure dezvoltarea competenἪelor specifice ale elevilor ´n cadrul orelor 

de literaturŁ rom©nŁ. 

Un concept frecvent ´nt©lnit ´n literatura rom©nŁ este cel de metodologie a instruirii elevilor 

claselor primare ´n cadrul educaἪiei literar-artistice. 

Ċn aceastŁ ordine de idei, subliniem faptul cŁ textul literar, ´n opinia cercetŁtorilor Ἠi a 

didacticienilor, devine o resursŁ metodologicŁ esenἪialŁ ´n cadrul educaἪiei literar-artistice a 

elevilor, manifestându-se ca: 

ǒ Ăo acἪiune cu funcἪie reglatorie proiectatŁ conform unui program care anticipeazŁ o suitŁ 

de operaἪii cu un rezultat bine determinatò; 

ǒ un Ăansamblu de procedee Ἠi mijloace integrate la nivelul unor acἪiuni implicate ´n 

realizarea obiectivelor pedagogice concrete ale activitŁἪii de instruire/ educaἪie proiectatŁ de 

´nvŁἪŁtorò; 

ǒ o Ăcale ´n activitatea comunŁ a ´nvŁἪŁtorului Ἠi elevilor pentru informarea Ἠi formarea 

elevilorò [84, pp. 348-391]; 

ǒ un Ămod de acἪiune transformatoare, exercitatŁ asupra celui educat ´n procesul de 

´nvŁἪŁm©nt, av©nd ca ´nsuἨiri normativitatea, finalitatea, caracterul conἨtientò. 

Textul literar 

UnitŁŞi specifice de 

exprimare 
A. Lingvistice B. Formale 

Textualizare/ 

argumentare 

Strategie programaticŁ 

receptiv-compehensivŁ 
B1 ï implicaŞionale 

B2 ï reconstitutive 

A1 ï tematice 

A2 ï literare 

A3 ï de substanŞŁ 

A4 ï de desemnare 

CompetenŞe specifice 

CompetenŞŁ 

pragmaticŁ 

CompetenŞŁ 

interpretativŁ 

CompetenŞŁ textualŁ 
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Analiza acestor definiἪii relevŁ prezenἪa constantŁ a elementelor specifice pentru 

metodologia asimilŁrii textului literar. Aceasta se constituie din numeroase procedee cu 

respectarea principiilor didactice Ἠi corelate cu imperativele modernizŁrii ´nvŁἪŁm©ntului primar, 

alegerea metodelor pentru fiecare lecἪie fiind determinate de conἪinutul ei, de nivelul clasei, de 

condiἪiile materiale ale Ἠcolii. 

Ċn acelaἨi timp, I. Cerghit [26, p. 276], specialist în domeniul metodologiei didactice, 

evidenἪiazŁ mai multe funcἪii specifice metodelor de instruire, care au fost incluse în blocul de 

cercetare a textului literar: 

ǒ funcἪia cognitivŁ (metoda constituie pentru elev o cale de acces spre cunoaἨterea 

adevŁrurilor Ἠi a procedurilor de acἪiune, spre ´nsuἨirea culturii Ἠi a comportamentelor umane); 

ǒ funcἪia formativ-educativŁ (metoda stimuleazŁ exersarea Ἠi dezvoltarea diverselor 

funcἪii psihice Ἠi fizice ale elevilor, prin formarea unor noi deprinderi intelectuale Ἠi structuri 

cognitive, a unor noi atitudini, sentimente, capacitŁἪi, comportamente; astfel, demersul didactic 

reprezintŁ nu numai o cale de transmitere a unor cunoἨtinἪe, ci Ἠi un proces instructiv-educativ); 

ǒ funcἪia instrumentalŁ (sau operaἪionalŁ) (metoda care funcἪioneazŁ ca instrument 

didactic de excepἪie, mijlocind realizarea obiectivelor instructiv-educative); 

ǒ funcἪia nominativŁ (sau de optimizare a acἪiunii) (aceastŁ metodŁ indicŁ cum trebuie sŁ 

se procedeze, cum sŁ se predea Ἠi cum sŁ se ´nveἪe, astfel ´nc©t sŁ se obἪinŁ cele mai bune rezultate); 

ǒ funcἪia operaἪionalŁ (care corespunde Ăpolului praxiologicò al activitŁἪii de predare-

învŁἪare-evaluare). 

Atât în Republica Moldova, cât Ἠi ´n Rom©nia, tipologia metodelor didactice este abordatŁ 

de mai mulἪi autori, printre care: M. Cojocaru, M. Borozan [27], A. Nicu [95], I. Cerghit [26], D. 

Todoran [131]. Vorbind despre metode mai vechi Ἠi metode de orientare recentŁ, este necesar sŁ 

se facŁ diferenἪierea dintre paradigmele tradiἪionale Ἠi cele moderne/ inovative. Ċn acest context, 

pot fi evidenἪiate urmŁtoarele caracteristici ale metodelor tradiἪionale: 

ǒ obiectivele sunt prioritar cognitive; 

ǒ informaἪiile teoretice sunt ´n exces, solicitŁ, ca operaἪii ale g©ndirii, memorarea, 

reproducerea, definirea; 

ǒ conἪinuturile pe care trebuie sŁ le ´nsuἨeascŁ elevii au un caracter teoretic, nesatisfŁc©nd 

orizontul lor de aἨteptare; 

ǒ comunicarea este unilateralŁ, profesorul deἪine informaἪia, dirijeazŁ procesul, impune 

propriul model/ punct de vedere; 

ǒ elevul achiziἪioneazŁ cunoἨtinἪe; 
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ǒ ́ntrebŁrile, sarcinile de lucru, formele de organizare a activitŁἪii elevilor au un caracter 

închis, algoritmic; 

ǒ evaluarea este fixatŁ pe volumul de cunoἨtinἪe. 

Din aceste considerente, o analizŁ a studiilor cu caracter didactic a arŁtat cŁ majoritatea 

cercetŁtorilor evidenἪiazŁ urmŁtoarele metode tradiἪionale: expunerea, prelegerea, algoritmizarea, 

analiza gramaticalŁ, exerciἪiul, observarea, definirea, recunoaἨterea, lectura, comentariul literar, 

conversaἪia, demonstraἪia, rezumatul, explicaἪia, lucrul cu manualul, activitatea ´n sala de clasŁ, 

conspectul, modelarea didacticŁ. 

Ċn ceea ce priveἨte metodele moderne sau activ-participative, acestea sunt Ăcapabile sŁ-i 

angajeze pe elevi ´n activitate concretŁ sau mentalŁ cu puternice valenἪe formative Ἠi cu impact 

ridicat asupra dezvoltŁrii personalitŁἪii [100, p. 384]. Ċn acest sens, se contureazŁ urmŁtoarele 

prioritŁἪi, sintetizate în studiile de specialitate: 

ǒ obiectivele aparἪin nivelurilor superioare ale taxonomiei lui Bloom; 

ǒ metodele respective contribuie la formarea de competenἪe pe care se axeazŁ cei patru 

piloni ai cunoaἨterii: ĂA ´nvŁἪa sŁ Ἠtii/ sŁ ´nveἪiò, ĂA ´nvŁἪa sŁ trŁieἨti ´mpreunŁ cu ceilalἪiò, ĂA 

´nvŁἪa sŁ fiiò, ĂA ´nvŁἪa sŁ faciò; 

ǒ sarcinile, ´ntrebŁrile adresate elevilor au un caracter deschis; problemele formulate 

prezintŁ mari posibilitŁἪi de transfer, diminueazŁ teama de eἨec, faciliteazŁ relaἪiile interpersonale; 

ǒ profesorul este un mediator, care faciliteazŁ accesul elevilor la cunoἨtinἪe, la diferite 

surse de informaἪie, creeazŁ un climat favorabil de lucru, stimuleazŁ rŁspunsurile originale etc; 

ǒ evaluarea e realizatŁ prin metode active Ἠi e una preponderent formativŁ; 

ǒ elevul, fiind ´n centrul procesului de ´nvŁἪare, are o mare libertate de manifestare a 

personalitŁἪii sale. 

Procesele de globalizare Ἠi ierarhizare impun Ἠcolii sarcina de a forma personalitŁἪi capabile 

sŁ se ´nscrie ´ntr-un sistem coerent de valori; ´n care respectul pentru ceilalἪi, toleranἪa, cooperarea 

Ἠi acceptarea diversitŁἪii trebuie sŁ devinŁ valori supraordonate. Ċn acest sens, Curriculumul la 

limba ѽi literatura rom©nŁ, elaborat ´n conformitate cu recomandŁrile Consiliului Europei, ale 

Comisiei InternaἪionale UNESCO pentru EducaἪia secolului XXI, prevede formarea, la elevi, a 

competenἪelor culturale Ἠi interculturale, a aptitudinii de a comunica (a asculta Ἠi a vorbi); 

cooperarea Ἠi instaurarea ´ncrederii ´n cadrul grupului; respectul de sine Ἠi al altora; toleranἪa faἪŁ 

de opiniile diferite; luarea deciziilor în mod democratic ï acceptarea responsabilitŁἪii; soluἪionarea 

problemelor interpersonale; evitarea altercaἪiilor. 
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Textul literar se ´ncadreazŁ organic ´n demersul instructiv-educativ, având un rol 

determinant ´n procesul de formare a competenἪelor de comunicare ´n perimetrul culturii proprii. 

TotodatŁ, ´ntruc©t operele literare sunt diverse din punct de vedere tematic, al formulelor estetice, 

al genurilor Ἠi speciilor literare, al formulelor narative etc, Curriculumul la limba Ἠi literatura 

rom©nŁ stipuleazŁ principiile de structurare a conἪinuturilor educaἪiei literare cu ajutorul (prin 

intermediul) textului literar: 

ǒ adecvarea la teleologia Ἠi tehnologia educaἪiei literar-artistice; 

ǒ formarea axiologicŁ a elevilor, Ἢin©nd cont de convergenἪa ´n promovarea valorilor 

fundamentale ale umanitŁἪii; 

ǒ adecvarea la interesele de lecturŁ ale elevilor Ἠi asigurarea cu metode productive de 

predare-´nvŁἪare-evaluare a textului literar; 

ǒ diversitatea poeticŁ (tematicŁ, de gen, stilisticŁ etc.); 

ǒ instrumentarea riguroasŁ a activitŁἪii de lecturŁ a elevilor prin intermediul textului literar; 

ǒ plinŁtatea axiologicŁ: coerenἪa valorilor fundamentale (AdevŁrul, Binele, Frumosul, 

Dreptatea, Libertatea), a valorilor specifice creaἪiei artistice, a textului literar (estetice, morale, 

religioase, teoretice), coerenἪa valorilor contextuale; 

ǒ plinŁtatea Ἠi coerenἪa sistemului de elemente ale limbajului literar; 

ǒ coerenἪa organicŁ a textului literar cu structura sistemului de activitate lectoralŁ a 

elevilor; 

ǒ accesibilitatea structurii conἪinuturilor ´n raport cu dinamica actelor de receptare a 

textului liric de cŁtre elevi. 

Pornind de la premisele teoretice formulate Ἠi valorificând specificul textului literar în 

procesul de educaἪie literar-artisticŁ a elevilor, considerŁm important, pentru cercetarea noastrŁ, 

definirea conceptului de metodologie a textului literar ´n procesul de educaѿie literar-artisticŁ a 

elevilor. 

Astfel, metodologia textului literar ´n procesul educaѿiei literar-artistice a elevilor 

reprezintŁ teoria bazatŁ pe o concepἪie holisticŁ. Aceasta integreazŁ un ansamblu de principii 

normative privind receptarea textului literar, corelate cu metode, procedee, forme de activitate Ἠi 

conἪinuturi, comunicare artisticŁ, receptare Ἠi receptor; toate acestea converg spre formarea unui 

cititor activ, prin angajarea sa directŁ ´n actul de valorizare a literaturii Ἠi a artei. 
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1.4. Concluzii la capitolul I 

Textul literar se defineἨte ca o formŁ complexŁ de comunicare artisticŁ, ´n care limbajul 

depŁἨeἨte funcἪia sa strict informativŁ Ἠi devine un instrument al expresivitŁἪii, al sugestiei Ἠi al 

creaἪiei estetice. El nu redŁ fidel realitatea, ci o transfigureazŁ prin imaginaἪia Ἠi sensibilitatea 

autorului, construind o lume fictivŁ, verosimilŁ doar ´n interiorul sŁu, dar capabilŁ sŁ transmitŁ 

adevŁruri umane profunde. Astfel, textul literar se aflŁ la graniἪa dintre real Ἠi imaginar, dintre 

experienἪa individualŁ a autorului, scriitorului Ἠi universalitatea sentimentelor. 

Din perspectiva teoreticŁ, delimitarea textului literar de alte tipuri de texte se realizeazŁ 

prin funcἪia esteticŁ a limbajului, prin ficἪionalitate Ἠi plurisemantism, prin prezenἪa unei viziuni 

artistice care dŁ sens Ἠi coerenἪŁ ´ntregului univers textual. Spre deosebire de textul ἨtiinἪific sau 

informativ, care urmŁreἨte transmiterea clarŁ a unei idei, textul literar implicŁ o experienἪŁ de 

lecturŁ, o trŁire intelectualŁ Ἠi afectivŁ, pun©nd accent pe puterea sugestiei Ἠi a emoἪiei. 

Analiza structurii interne a textului literar evidenἪiazŁ organizarea sa pe mai multe niveluri 

interdependente: tematic, compoziἪional, stilistic, narativ Ἠi simbolic. Fiecare dintre aceste niveluri 

contribuie la edificarea sensului global al operei. 

¶ Nivelul tematic defineἨte universul de idei, temele Ἠi motivele care dau identitate textului. 

¶ Nivelul compoziἪional aratŁ modul ´n care este structuratŁ materia epicŁ, liricŁ sau 

dramaticŁ, asigur©nd echilibrul Ἠi coerenἪa. 

¶ Nivelul stilistic  relevŁ originalitatea limbajului artistic prin figuri de stil, ritm, repetiἪii Ἠi 

alte mijloace expresive. 

¶ Nivelul narativ, specific textului epic, configureazŁ relaἪiile dintre narator, personaje, timp 

Ἠi spaἪiu, ´n timp ce nivelul simbolic conferŁ profunzime Ἠi sensuri multiple, deschiz©nd opera 

cŁtre interpretŁri variate. 

Prin ´mbinarea acestor dimensiuni, textul literar se dovedeἨte a fi o structurŁ vie, un 

organism artistic coerent, capabil sŁ comunice emoἪie, idee Ἠi frumos. El devine, astfel, nu doar o 

construcἪie lingvisticŁ, ci o operŁ de artŁ ´n care limbajul obἪine valoare esteticŁ. ĊnἪelegerea unui 

text literar presupune, prin urmare, nu doar recunoaἨterea componentelor sale formale, ci Ἠi 

descifrarea viziunii autorului, a universului sŁu simbolic Ἠi a mesajului uman transmis cititorului. 

Ċn concluzie, textul literar reprezintŁ expresia supremŁ a creativitŁἪii lingvistice Ἠi a 

sensibilitŁἪii artistice. El reflectŁ relaἪia dintre om Ἠi lume, dintre real Ἠi imaginar, dintre cuv©nt Ἠi 

sens, fiind, totodatŁ, o punte ´ntre raἪiune Ἠi emoἪie. Prin bogŁἪia sa de sensuri Ἠi prin structura sa 

internŁ complexŁ, textul literar rŁm©ne un spaἪiu al reflecἪiei, al frumosului Ἠi al cunoaἨterii, 

confirm©nd puterea inepuizabilŁ a limbajului de a transforma realitatea ´n artŁ. 
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II. CONCEPTUALIZAREA TEORETICŀ ἧI STRUCTURALŀ A MODELULUI DE 

VALORIFICARE DIDACTICŀ A TEXTULUI LITERAR 

 

2.1. Statutul textului literar în procesul de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne 

Studierea literaturii române în ciclul primar ocupŁ un loc important at©t ´n ´nvŁἪŁm©ntul 

primar, c©t Ἠi ´n existenἪa cotidianŁ a elevilor. Aceasta se datoreazŁ, ´n primul r©nd, rolului formativ 

al literaturii rom©ne ´n educaἪia literar-esteticŁ a educabilului, coordonatŁ esenἪialŁ pentru 

dezvoltarea armonioasŁ ´n mediul sociocultural [2, pp.7-8]. 

Ċn ultimele douŁ decenii au fost publicate numeroase studii dedicate receptŁrii literaturii 

rom©ne de cŁtre elevii claselor primare din perspectiva educaἪiei literar-artistice (ELA). Unele 

dintre ele sunt cercetŁrile efectuate de cŁtre: Vl. P©slaru [105] ï perspectiva literarŁ Ἠi culturalŁ; 

C. Parfene [100] ï teoria orientŁrii comunicativ-literarŁ; CrenguἪa Oprea ï abordarea strategiilor 

didactice interactive în predarea-´nvŁἪarea literaturii române; A. Nicu [95], A. Pamfil [98], R. 

Barthes [4], Al. Bojin [8], I. DerἨidan [47], V. Goia, [62] C. ἧchiopu [127], R. Jakobson [83] etc. 

Din aceste considerente, menἪionŁm cŁ scopul predŁrii literaturii rom©ne ´n clasele primare 

este relevant Ἠi complex Ἠi vizeazŁ at©t aspectul instructiv, c©t Ἠi cel educativ. Unul dintre 

obiectivele principale ale predŁrii-´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne ´l constituie educaἪia literar-artisticŁ 

a elevului claselor primare, orientatŁ spre Ătrezirea interesului faἪŁ de funcἪiile literaturii rom©neò, 

optimizarea procesului de ´nvŁἪare Ἠi valorificarea valenἪelor acesteia ´n viaἪŁ. Posedarea activ-

comunicativŁ a literaturii include, pe l©ngŁ audiere, vorbire, citire, scriere Ἠi elemente psihologice. 

Pentru ca elevii sŁ decodifice eficient conἪinutul operei literare, ei trebuie sŁ-Ἠi formeze 

deprinderi literare, considerŁ didacticianul C. Parfene [101, pp. 11-15]. Pentru a dezvolta 

exprimarea de caracter productiv, autorul recomandŁ ca subiecἪii sŁ fie antrenaἪi ´n exprimarea 

literarŁ, ´n exprimarea liberŁ a g©ndurilor, susἪin©nd ideea cŁ exprimarea literarŁ se formeazŁ 

numai pe calea unei dezvoltŁri literare treptate, logice, evit©nd ´nsuἨirea prealabilŁ, mecanicŁ a 

comportamentelor literare. De aceea, este oportun sŁ ´mpŁrἪim procesul de predare-´nvŁἪare a 

literaturii rom©ne ´n etape de formare a deprinderilor literare Ἠi etapa de folosire a acestor 

deprinderi în activitatea de comunicare literarŁ a elevilor [101, pp. 34-35] . 

Referindu-ne la ideile cercetŁtorului C. ἧchiopu, constatŁm cŁ ´nvŁἪarea literaturii române 

este un proces cumulativ, care combinŁ comportamente cognitive Ἠi deprinderi psihomotrice noi. 

Treptat, elevii ´Ἠi vor asimila Ἠi un sistem suplimentar de comunicare. Ei vor conἨtientiza cŁ 

literatura rom©nŁ, blocul literar asimilat, nu este numai un cod bine programat prin care poate sŁ- 
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Ἠi exprime g©ndurile, ideile, ci o parte integrantŁ a unui mediu de educaἪie literar-artisticŁ bine 

conturat [126, pp. 13-14]. 

Carmen Vlad afirmŁ cŁ un conἪinut literar bine asimilat poate avea nu numai valoare de 

comunicare literarŁ, ci Ἠi de documentare, o valenἪŁ educativŁ evidentŁ. Literatura rom©nŁ este 

acea poartŁ a inteligenἪei literare, care va deschide oricŁrei personalitŁἪi o lume nouŁ spre 

cunoaἨtere mondialŁ [136, p. 69-70]. Asimilarea unui nou orizont cultural-literar implicŁ acele 

dimensiuni formative pe care studierea literaturii române le poate oferi elevului sub aspect 

educaἪional, cognitiv Ἠi dezvoltativ. 

Ċn aceastŁ ordine de idei, se constatŁ cŁ elementele conἪinutului educaἪiei literare integreazŁ 

organic cunoἨtinἪele, competenἪele, motivaἪia, ´n corelaἪie cu asemenea aspecte ale procesului 

didactic: ´nvŁἪarea, cunoaἨterea, evaluarea Ἠi educaἪia literarŁ. Astfel, componentele unei culturi 

literare pot fi definite ca scopuri educaἪionale. 

Este relevantŁ ideea care menἪioneazŁ cŁ scopurile educative ale studierii literaturii rom©ne 

sunt asigurate de conἪinutul textelor literare Ἠi tematica lor, de metodica studierii, de rezultatele 

´nsuἨirii practice a literaturii rom©ne, precum Ἠi de personalitatea profesorului Ἠi atmosfera pe care 

o creeazŁ el ´n clasŁ. 

Prin toate compartimentele ei, literatura rom©nŁ (LR) contribuie la dezvoltarea g©ndirii Ἠi 

la modelarea sentimentelor literare, asigur©nd elevului suportul ĂevoluἪiei literareò intelectuale, 

precum Ἠi posibilitatea integrŁrii ´n viaἪa culturalŁ. Ċmbinarea obiectivelor de ordin lingvistic, 

cognitiv, afectiv Ἠi cultural pune ´n evidenἪŁ caracterul echilibrat al valenἪelor formative ale 

literaturii române în cadrul procesului instructiv-educativ. Ċn aceastŁ ordine de idei, pentru 

realizarea scopurilor instructiv-educative, ca unitate esenἪialŁ de ´nvŁἪare, poate fi utilizat textul 

literar, deoarece el contribuie la o ´nvŁἪare eficientŁ a conἪinuturilor literare (CL). Acest fapt a fost 

argumentat de cercetŁtorii B. Cazacu [21, p. 181-183] Ἠi Carmen Vlad [136, p. 69-70], care susἪin 

cŁ textul literar ocupŁ un loc important Ἠi aproape exclusiv ´n procesul de predare-´nvŁἪare-

evaluare a conἪinuturilor literare. 

Studierea conἪinuturilor literare a fost ´ntotdeauna asociatŁ cu utilizarea textelor literare. Ċn 

pofida faptului cŁ mijloacele tehnice au evoluat, metodologia de predare a suferit schimbŁri: 

textele literare au devenit niἨte ,,documente autentice ale conἪinuturilor literareò, ´n special ´n 

metodica predŁrii literaturii rom©ne pentru ´nvŁἪŁm©ntul primar. Textul literar ocupŁ un loc 

important în procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne Ἠi nu este necesar ĂsŁ am©nŁm acest 

proces, e necesar sŁ-l accelerŁmò. 
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ImportanἪa textului literar ´n procesul de predare-´nvŁἪare-evaluare a literaturii române a 

evoluat ´n funcἪie de diverse curente metodologice [132, p. 126]; [128]. În viziunea M. Pârvulescu, 

statutul textului literar penduleazŁ ´ntre mŁreἪie, decadenἪŁ Ἠi re´nviere. Dimensiunea canonicŁ, 

mŁreἪia, s-a manifestat în secolul al XIX-lea, perioadŁ c©nd textul literar deἪinea un rol important 

´n configurarea Ἠi dezvoltarea literaturii clasice rom©ne. 

Aceste idei le identificŁm ´n studiile semnate de cercetŁtorii Al. Bojin [8] Ἠi V. Goia [62], 

care, examin©nd problema ´n contextul metodologiei tradiἪionale de predare a literaturii rom©ne, 

au evidenἪiat urmŁtoarele: ĂĊn acea perioadŁ era dificil de stabilit o distincἪie: ´nvŁἪarea limbii 

române prin intermediul literaturii rom©ne sau ´nvŁἪarea literaturii rom©ne cu ajutorul limbii 

rom©neò. Astfel, aceste douŁ domenii au fost comasate ´n curentul tradiἪional; textul literar a 

devenit principalul suport al comunicŁrii literare [9, pp. 231-234], [54, p.182]. În acelaἨi context, 

R. Jakobson susἪine cŁ a fost o perioadŁ c©nd factorul principal ´n ´nvŁἪarea literaturii rom©ne erau 

conἪinuturile literare ´n calitate de model al educaἪiei literare a elevilor [83, p. 20-22]. Autorul 

insistŁ asupra ideii cŁ importanἪa acordatŁ textului literar ´n asimilarea literaturii rom©ne n-a 

´ncetat sŁ fie recunoscutŁ ca fiind prioritarŁ. CercetŁtorul M. GrigoroviἪŁ [68] evidenἪiazŁ valoarea 

ἨtiinἪificŁ a seriei de publicaἪii editate sub egida Institutului Herder din Lepzig, ZurTheorie und 

Praxis des Deutschun terrichts fur Auslander Ἠi afirmŁ cŁ lucrarea respectivŁ trateazŁ problema 

textelor literare în procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii.  

Prin prezentul volum, autorii M. Laschmann Ἠi G. Schroder aduc o contribuἪie valoroasŁ ´n 

rezolvarea procesului complex de asimilare a textelor literare. Pornind de la constatarea cŁ, dupŁ 

o perioadŁ ´n care, din diferite motive, textul literar a fost eliminat din planurile de ´nvŁἪŁm©nt, 

asistŁm recent la un revirament justificat ´n favoarea acestuia, care Ἠi-a demonstrat utilitatea. 

Revenind la frumuseἪea textului literar, fie cŁ este narativ sau descriptiv, e necesar sŁ Ἢinem cont 

de ĂretrŁirile adevŁrateò ale elevilor din ciclul primar. RezonanἪa emoἪionalŁ Ἠi receptarea afectivŁ 

ale copilului sunt cu mult mai evidente atunci când acesta e în contact cu textul artistic, îndeosebi 

´n timpul audierii textului, iar concentrarea Ἠi liniἨtea care se lasŁ asupra clasei ´n timpul lecturii 

fragmentelor literare ne transmit anumite semnale clare [65, pp. 61-62]. 

Valoarea textelor literare, susἪine savantul E. CoἨeriu, citat de Carmen Vlad [136, pp. 166-

167], este indiscutabilŁ, ´ntruc©t tocmai acest tip de discurs prezintŁ cea mai mare densitate 

funcἪionalŁ ´n raport cu toate celelalte structuri textuale. Ċn aceeaἨi ordine de idei, I. Gruca [144, 

pp. 56-59]. constatŁ cŁ spaἪiul literar este locul ï spaἪiul unde comunicarea literarŁ face minuni ´n 

viaἪa elevului, funcἪioneazŁ Ἠi produce blocuri de comunicare literarŁ pentru mediul lingvistic al 

elevului. Reconsiderarea statutului textului literar în cadrul studierii literaturii române în ciclul 
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primar este determinatŁ, ´n mare parte, de impactul abordŁrii comunicative. M. Corti [30] Ἠi I. 

Cerghit [26] subliniazŁ cŁ abordarea comunicativŁ (AC) acordŁ o deosebitŁ importanἪŁ utilizŁrii 

noἪiunilor de Ăabordare comunicativŁ a contextelor Ἠi abordarea comunicativŁ a textelor literareò. 

O altŁ opἪiune a autorilor vine sŁ confirme faptul cŁ textul literar autentic este un mijloc eficient 

de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne Ἠi, prin intermediul acestuia, elevul are posibilitatea sŁ-Ἠi realizeze 

scopurile practice. ĂNumai textul literar autentic poate sŁ prezinte elevului conἪinutul literar ´ntr-

un mod mai viu Ἠi mai convingŁtor, o strategie mai convingŁtoare ´n educaἪia literar-artisticŁ a 

elevilorò [26, p. 247-248]. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabelul 2.1. ModalitŁἪi de prezentare a relaἪiilor semantico-textuale ce aparἪin textului 

Profesorul 

ModalitŁἪi de 

prezentare a 

relaἪiilor semantico-

textuale 

Elevul 

   

Sarcini de 

comunicare 

Elemente de 

dirijare I 
Elemente de 

dirijare  

II  

Dirijare 

productivŁ 

Elemente de 

conἪinut ï I 

Contextul 

literar ï I 

AcἪiunile 

intermediare 

dintre contexte 

Modelele de 

exprimare 

Verificarea 

acἪiunilor 

contextuale I 

OperaἪiile de verificare 

a profesorului II 

Elemente de 

conἪinut - II  

Contextul 

 literar ï II  

 

AcἪiunile intermedi 

are dintre conἪinu 

turi literare 

Modelele de 

exprimare 

Verificarea 

acἪiunilor 

contextuale II 

OperaἪiile de 

valorificare 

productivŁ 

Elemente de 

dirijare 

productivŁ 

Contextul 

literar productiv 

Modelele de 

exprimare 

productivŁ 

 

Verificarea 

acἪiunilor 

productive 

Evaluare 

productivŁ 

OperaἪiile de 

verificare a 

profesorului I 

AcἪiunile 

intermediare 

productive 

ale 

conἪinuturilor 

literare 
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Fiind transformat, textul literar autentic are proprietatea de a Ăvehicula informaἪia literarŁò 

Ἠi oferŁ, din punct de vedere pedagogic, un model eficent pentru asigurarea unei ,,´nvŁἪŁri literareò, 

[17, pp. 34-36]. 

Pornind de la ideile prezentate mai sus, constatŁm cŁ ´nvŁἪarea literaturii rom©ne ´n ciclul 

primar se realizeazŁ prin intermediul textului literar autentic, deoarece el antreneazŁ elevii ´n 

procesul de ´nsuἨire Ἠi formare a deprinderilor de exprimare literarŁ, fiind un mijloc real de 

´mbogŁἪire a cunoἨtinἪelor de literaturŁ.  

În acest context, susἪinem ideea cŁ textul literar autentic este o structurŁ complexŁ, ´n care 

componentele interacἪioneazŁ, iar Ă´ntregul literarò se reflectŁ ´n fiecare dintre detaliile ce 

contribuie la configurarea lui. Reprezent©nd un Ăunicatò, textul literar autentic este o lucrare 

originalŁ Ἠi irepetabilŁ care refuzŁ contrafacerile. Mai mult dec©t at©t, textul literar autentic 

contribuie, prin calitatea scrierii sale, la ´mbogŁἪirea limajului Ἠi explorarea efectelor ce Ἢin de 

conἪinutul literar al situaἪiei de comunicare literarŁ. Aceste calitŁἪi ale textului literar autentic sunt 

prezentate în Tabelul 2.1. ModalitŁἪi de prezentare a relaἪiilor semantico-textuale ce aparἪin 

textului literar autentic.  

R. Barthes stabileἨte cŁ ´n asimilarea conἪinuturilor literare e necesar sŁ fie utilizate textele 

literare autentice, care corespund necesitŁἪilor elevilor [5, pp. 20-21]. 

Ċn acest sens, J. Kristeva confirmŁ cŁ explorarea textului literar autentic este o strategie 

eficientŁ ´n procesul de ´nvŁἪare literaturii rom©ne, prin faptul cŁ elevul va fi motivat pozitiv dacŁ 

va realiza o comunicare literarŁ autenticŁ [85, p. 495]. Utlitatea textului literar autentic se justificŁ, 

´n acest caz, la nivel de motivaἪie, prin asimilarea limbajului literar nou prezentat ´n Tabelul 2.2. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

Tabelul 2.2. Modelul de bazŁ pentru introducerea limbajului literar nou 

Ċn opinia cercetŁtorilor V. Molan Ἠi C. Parfene, textul literar autentic trebuie explorat nu 

pentru cŁ are un stil elevat, ci datoritŁ faptului cŁ este un rezervor nesecat de cuvinte, unitŁἪi 

literare, ´mbinŁri de cuvinte. ĂScopul utlizŁrii textelor literare autenticeò este practic: textul poate 

Elevii se 

descurcŁ bine 

Prezentarea 

limbajului 

literar nou 

Comprehensi 

unea 

Explicarea Reproducerea 

exactŁ 

Creativitatea 

imediatŁ 

Ritm lent de 

asimilare 
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sŁ contribuie la formarea deprinderilor literare de a vorbi Ἠi a scrie corect. Dar aceasta nu ´nseamnŁ 

cŁ elevii ,,n-au dreptul sŁ guste din frumuseἪea textuluiò [89, pp. 78-80]. E necesar ca profesorul 

sŁ aibŁ posibilitatea sŁ ajute discipolii, sŁ iubeascŁ literatura, sŁ descopere frumuseἪea ei, afirmŁ 

C. Parfene, deoarece literatura rom©nŁ schimbŁ mediul de existenἪŁ a elevului [100, pp. 24-25]. 

Dimensiunea metodologicŁ a integrŁrii literaturii artistice ´n cadrul activitŁἪilor de educaἪie 

Ἠi instruire a elevilor, a eἨalonŁrii etapizate a educaἪiei literar-artistice au constituit obiectul de 

studiu al cercetŁtorilor V. Goia [62], G. CŁlinescu [22], C. Parfene [100], E. Botezatu [10], S. 

Cemortan [23], Vl. Pâslaru [105], V. Molan [89] etc. Ċn viziunea lui C. Parfene, statutul Ἠi relevanἪa 

textului literar derivŁ din conἪinutul specific Ἠi din valenἪele formative în procesul instructiv-

educativ al elevilor [100, p. 21]. 

Textul literar acἪioneazŁ direct asupra stŁrii emotive a elevilor, apoi asupra conἨtiinἪei lor, 

oferindu-le cunoἨtinἪe, idei, sentimente, model©ndu-le atitudini Ἠi comportamente noi [100, p. 54]. 

Unele argumente, ´n acest sens, sunt prezentate de cŁtre cercetŁtoarea S. Cemortan, care 

afirmŁ cŁ literatura artisticŁ constituie o formŁ Ἠi o modalitate importantŁ ´n educarea elevilor Ἠi 

asimilarea cunoἨtinἪelor ´n diverse domenii. Ċn baza textului literar se realizeazŁ dezvoltarea 

multilateralŁ Ἠi educaἪia literar-artisticŁ a elevilor [23, p. 220]. TotodatŁ, autoarea confirmŁ cŁ 

textul literar este un mijloc de reflectare a mediului lingvistic, de ´mbogŁἪire a cunoἨtinἪelor 

literare, de dezvoltare a abilitŁἪilor de vorbire. Literatura rom©nŁ ´i apropie pe elevi de realitate, 

permite largi perspective cŁtre cunoaἨterea altor forme ale ĂrealitŁἪii literareò. Familiarizarea 

elevilor cu textul literar contribuie la creἨterea volumului literar informativ, influenἪeazŁ asupra 

formei estetice de comunicare literarŁ, a perceperilor de apreciere esteticŁ a realitŁἪii [23, pp. 115-

116]. 

Sunt relevante concluziile la care a ajuns didacticianul S. Cemortan, care susἪine: 

,,Literatura artisticŁ este un mijloc considerabil de educaἪie Ἠi contribuie la dezvoltarea armonioasŁ 

a personalitŁἪii elevilor, la ´mbogŁἪirea ei spiritualŁ, la dezvoltarea verbalŁ Ἠi cognitivŁ, la formarea 

diverselor atitudini corecte faἪŁ de fenomenele schimbŁtoare ale societŁἪii [23, p. 22-23]. 

Caracterul sintetic al textului literar conferŁ finalitŁἪi artistice productive, cu un evident 

caracter formativ, susἪine didacticianul C. Parfene. DatoritŁ Ăcomportamentului sŁu deosebit de 

expresivò, textul literar contribuie substanἪial la optimizarea competenἪelor de comunicare ale 

elevilor, manifestate atât oral, c©t Ἠi ´n formŁ scrisŁ [100, pp. 52-53]. Fiind o dimensiune specificŁ 

de cunoaἨtere Ăa lumii literareò raportatŁ la educaἪia literar-artisticŁ a elevului, textul literar poate 

sŁ-Ἠi formeze subiecἪi capabili sŁ recepteze specificitatea literar-artisticŁ a mediului, sŁ fie ´n 

cŁutarea operaἪionalizŁrii terminologiei literare aferente receptŁrii ï comprehensiunii ï comentŁrii 
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ï interpretŁrii, direcἪion©nd elevii spre o metodologie esteticŁ a procesului educativ, [101, pp. 270-

272]. 

Ċn viziunea didacticianului C. Parfene, locul Ἠi importanἪa textului literar ´n ´nvŁἪŁm©ntul 

primar derivŁ din specificul conἪinutului sŁu, precum Ἠi din contribuἪia majorŁ pe care acesta o 

aduce la realizarea obiectivelor generale ale procesului instructiv-educativ [100, pp. 20-22]. 

Studiul textului literar valorificŁ valenἪele formative ale conἪinuturilor didactice, finalitatea fiind 

sensibilizarea esteticŁ a elevilor Ἠi modelarea unor comportamente axiologice, ´n conformitate cu 

prevederile planului de ´nvŁἪŁm©nt, [100, pp. 53-54]. 

Ċn aceeaἨi arie de sugestii, didacticianul T. SŁrŁcuἪ-ComŁnescu susἪine aspectul emoἪional 

al textului literar: ,,Culoarea puternic emoἪionalŁ a cunoaἨterii realitŁἪii prin intermediul textului 

literar ´i mŁreἨte forἪa educativŁ, cu at©t mai mult ´n ἨcoalŁ, unde particularitŁἪile psihice ale v©rstei 

îi fac pe elevi deosebit de sensibili la acest model de cunoaἨtereò [112, pp. 30-31]. 

Ċn opinia lui Gh. Berescu, formarea artisticŁ a elevilor are un profund conἪinut ideatic Ἠi, 

prin respectarea normelor etice de asimilare a conἪinuturilor literare, exercitŁ influenἪa 

modelatoare a operelor literare asupra personalitŁἪii acestora [7, pp.74-75]. Iar didacticianul M. 

GonἪa reitereazŁ valoarea artistico-literarŁ a conἪinuturilor literare care pot contribui la 

´mbogŁἪirea orizontului de cunoaἨtere, la formarea concepἪiilor etico-estetice, la altoirea calitŁἪilor 

morale [63, pp. 2-3]  

Studierea aprofundatŁ a metodologiei de predare-´nvŁἪare-evaluare a textului literar a 

demonstrat cŁ explorarea operei artistice ´n cadrul literaturii rom©ne ´n clasele primare urmŁreἨte 

dezvoltarea multilateralŁ a personalitŁἪii elevilor. Profesorul are drept scop sŁ includŁ o serie de 

sarcini: dezvoltarea vorbirii elevilor, formarea Ἠi consolidarea deprinderilor de scriere corectŁ, a 

deprinderilor de a citi corect, conἨtient Ἠi expresiv, cultivarea g©ndirii critice, a orizontului 

intelectual Ἠi cultural Ăemotivitatea realŁ a elevilorò faἪŁ de frumuseἪea literarŁ a textului literar. 

ĂContactul cu limbajul literar naturalò orienteazŁ elevul la perceperea ĂconἪinutului esteticò al 

operei studiate.  

EducaἪia esteticŁ realizatŁ prin intermediul textelor literare presupune, întâi de toate, 

sensibilizarea conἨtiinἪei elevului prin asimilarea ĂfrumuseἪii literareò. La etapa de intuire a 

textului literar, elevul percepe atributele elementare ale frumuseἪii artistice, este emotiv, dar nu are 

capacitatea sŁ prezinte aprecieri obiective despre percepἪiile estetice ale textului literar. 

Din aceste considerente, conexiunea valorilor etice cu cele estetice ale conἪinuturilor 

literare devine o trŁsŁturŁ esenἪialŁ ´n valorificarea metodologicŁ a textului literar, av©nd tangenἪe 

considerabile cu aspectul formativ al mesajului literar. 
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TrŁirea afectiv-emoἪionalŁ a operei literare e singura modalitate de educaἪie literar-artisticŁ 

a elevilor. Ċn opinia noastrŁ, textele literare pot contribui la cultivarea unor atribute esenἪiale în 

dezvoltarea noului interes literar al educabilului, persoanŁ care este pregŁtitŁ sŁ apeleze la g©ndire, 

limbaj, emoἪii, sentimente, imaginaἪie, interese, pŁtrundere intelectualŁ ´n esenἪa mesajului 

transmis de opera artisticŁ. 

Obiectivul ´nvŁἪŁrii literaturii române prin explorarea textului literar autentic îl constituie 

conduita verbalŁ Ἠi cea moralŁ a subiecἪilor educaἪionali, adicŁ ´mbogŁἪirea Ăc©mpului literarò, 

dezvoltarea capacitŁἪii de exprimare liberŁ, expresivŁ Ἠi coerentŁ la literatura rom©nŁ, precum Ἠi 

educaἪia unui anumit comportament moral ce ar rŁspunde exigenἪelor ĂvieἪii literareò a elevilor. 

Ċn concluzie, se contureazŁ ´ntrebarea: textul literar autentic are un statut pedagogic 

specific procesului de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne sau poate deveni o simplŁ utilizare a 

unei metodologii autentice? Ċn acest context, putem afirma cŁ importanἪa textului literar autentic 

´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne derivŁ din rolul sŁu specific ´n educaἪia literar-artisticŁ, 

statutul acestuia fiind validat de capacitatea de a asigura realizarea obiectivelor instructive Ἠi 

educativ-formative. 

Având în vedere varietatea perspectivelor teoretice ale textului literar, formulŁm 

urmŁtoarele concluzii: 

V statutul textului literar în studierea literaturii rom©ne variazŁ ´n funcἪie de orientŁrile 

diferitelor curente metodologice. Reintegrat ´n strategiile de ´nvŁἪare Ἠi abordare comunicativŁ, 

textul literar e, totuἨi, rar utilizat ´n metodologia de predare-´nvŁἪare-evaluare a literaturii pentru 

ciclul primar, dar se menἪine, av©nd o valoare operaἪionalŁ bine determinatŁ; 

V textul literar autentic constituie un model pragmatic în studierea literaturii române, el 

reprezintŁ Ăo colectivitate literarŁò Ἠi permite accesul la o altŁ identitate culturalŁ, precum 

exersarea afectivitŁἪii Ἠi a emotivitŁἪii. Utilizarea lui ca Ăfundament literarò pentru ´nvŁἪarea 

literaturii rom©ne ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar stimuleazŁ curiozitatea, interesul Ἠi contribuie la 

dezvoltarea literarŁ a personalitŁἪii elevului; 

V scopul explorŁrii textului literar ´n cadrul procesului de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne ´n  

clasele primare este acela de a forma, la elevi, o culturŁ de comunicare literarŁ, folosind o serie de 

metode Ἠi procedee activ-participative, creative, stimulatoare de gândire. 

 

2.2. Unele particularitŁἪi ale ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne ´n clasele primare 

În ultimii ani, procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar 

´nregistreazŁ un revirament incontestabil. Cu toate acestea, saltul respectiv se confruntŁ cu lipsa 
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unei strategii care sŁ ghideze activitatea metodiἨtilor Ἠi a ´nvŁἪŁtorilor. Necesitatea modernizŁrii 

metodologiei de predare-´nvŁἪare-evaluare ´n vederea asigurŁrii eficienἪiei Ἠi ´nsuἨirii literaturii 

rom©ne ´n ciclul primar constituie o preocupare permanentŁ a didacticienilor care sunt implicaἪi ´n 

procesul de educaἪie literarŁ a elevilor. Cercetarea noastrŁ este direcἪionatŁ spre depŁἨirea acestor 

carenἪe, propun©ndu-Ἠi sŁ reflecte at©t rezultatele pozitive, dar Ἠi neajunsurile existente ´n procesul 

de predare a literaturii rom©ne ´n Ἠcolile din Rom©nia. 

În cazul nostru, avem în vedere valorificarea metodologicŁ a textului literar în cadrul 

acestui proces, care conduce Ἠcolile primare spre o metodologie eficientŁ de asimilare a literaturii 

rom©ne. Ċn opinia noastrŁ, aceastŁ abordare presupune cunoaἨterea Ἠi utilizarea operelor literare în 

scopuri funcἪional-comunicative, textul literar autentic având, conform acestei strategii didactice, 

o funcἪie esenἪialŁ de recreare Ἠi reinterpretare a conἪinuturilor. 

Drept repere epistemologice ale cercetŁrii au servit: tipurile Ἠi importanἪa activitŁἪilor 

didactice (I. NeacἨu, I. Cerghit); fundamentarea epistemologicŁ a sistemului de activitate literar-

artisticŁ (Vl. P©slaru); conceptul formŁrii personalitŁἪii copilului, conceptul de dezvoltare verbal-

artisticŁ a copiilor preἨcolari (S. Cemortan, Allport W. Goudan, G. Antonescu); concepἪii cu 

privire la tehnologiile educaἪionale moderne (D. PŁtraἨcu, T. Callo, L. FranἪuzan); abordarea 

sistemicŁ a tehnologiilor educaἪionale (Vl. GuἪui, M. Ionescu, Iucu RomiἪŁ); concepἪii referitoare 

la noile tehnologii educaἪionale utilizate ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne (A. LazŁr, I. 

Nicola, V. Stratan). 

Pornind de la convingerea cŁ ´nvŁἪarea literaturii rom©ne poate fi mai eficientŁ dacŁ 

educaἪia literar-artisticŁ debuteazŁ ´n familie Ἠi continuŁ ´n anii ἨcolarizŁrii mici, se poate afirma 

cŁ, ´n lumea modernŁ, cunoaἨterea tezaurului literar naἪional este o necesitate stringentŁ at©t la 

nivel individual, c©t Ἠi social 

Ċn viziunea lui Al. Bojin, educaἪia literar-artisticŁ ´n clasele primare ´Ἠi are originea ´n 

strategia de interpretare a operelor literare, elevii fiind ´ndrumaἪi sŁ reproducŁ, ´ntr-o manierŁ 

personalŁ, conἪinutul acestora [8, pp. 72-75]. 

Ċn opinia didacticianului Gabi BŁrbulescu, contactul timpuriu cu literatura artisticŁ 

faciliteazŁ asimilarea practicŁ a acesteia Ἠi, ´ndeosebi, dezvoltarea comunicŁrii literare. Atunci 

c©nd elevul este motivat prin metode adecvate Ἠi interesante, care ´i vor stimula expresivitatea Ἠi 

emotivitatea, el va înregistra un salt calitativ semnificativ ´n evoluἪia sa culturalŁ [6, pp. 80-82]. 

Didacticienii M. Carpov [19, pp. 180-182], L. Botezatu [11, pp. 180-182] Ἠi M. Corti [30, 

p. 210] susἪin cŁ receptarea operelor literare din perioada preἨcolarŁ poate forma deprinderi bine 

definite; acestea evolueazŁ de la comunicarea oralŁ spre cea scrisŁ, reprezent©nd competenἪe 
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lingvistice Ἠi literare achiziἪionate la o v©rstŁ destul de fragedŁ. Una dintre problemele majore ale 

´nvŁἪŁm©ntului primar este cunoaἨterea copilului, aceasta fiind o premisŁ esenἪialŁ ´n proiectarea 

activitŁἪii instructiv-educative a formabililor. Pentru pedagogii ciclului primar, aceastŁ proiectare 

a devenit un principiu fundamental, care pune accent pe dezvoltarea psihicŁ a elevilor, pe 

particularitŁἪile de v©rstŁ Ἠi pe interesele Ἠcolarilor mici. Acest fenomen este relevat de 

didacticienii L. Granaci, T. Callo Ἠi M. Ionescu, care susἪin cŁ asigurarea succesului ´n predarea 

literaturii rom©ne ´n ciclul primar depinde, ´n mare mŁsurŁ, de gradul ´n care ´nvŁἪŁtorul cunoaἨte 

particularitŁἪile psihologice ale elevilor, premisŁ esenἪialŁ pentru stimularea interesului acestora 

pentru studierea literaturii române.  

O metodologie corectŁ, care ar eficientiza educaἪia literar-artisticŁ a elevilor, nu poate fi 

conceputŁ fŁrŁ cunoaἨterea psihologiei de v©rstŁ a elevului [66, pp. 10-11]. 

ParticularitŁἪile v©rstei elevului din ciclul primar (clasele I-IV) sunt influenἪate de nivelul 

de dezvoltare a societŁἪii noastre, de cerinἪele faἪŁ de educaἪia generaἪiei ´n creἨtere, de progresul 

tehnico-ἨtiinἪific, precum Ἠi de dinamica fluxului informaἪional. ToἪi aceἨti vectori socioculturali 

Ἠi educaἪionali constituie factori determinanἪi care influenἪeazŁ considerabil dezvoltarea fizicŁ Ἠi 

psihicŁ a elevilor. 

Ċn opinia didacticienilor T. Bejan, C. Platon, Sv. FocἨa-Semionov, aceastŁ v©rstŁ este 

consideratŁ perioada cea mai sensibilŁ din perspectiva integrŁrii ´n sistemul de ´nvŁἪŁm©nt primar, 

constituind o etapŁ fundamentalŁ ´n formarea intelectului elevului. 

Didacticienii C. Platon Ἠi Sv. FocἨa-Semionov insistŁ asupra ideii cŁ v©rsta ἨcolarŁ primarŁ, 

este, de fapt, v©rsta fundamentŁrii cunoἨtinἪelor materialiste despre lume [109, p. 11]. Ċn aceeaἨi 

ordine de idei, didacticianul L. Granaci afirmŁ cŁ Ἠcoala primarŁ este veriga de bazŁ a instruirii Ἠi 

educaἪiei copilului; anume la Ἠcoala primarŁ se pun fundamentele educaἪiei intelectuale [65, p. 25]. 

Rolul de bazŁ al ´nvŁἪŁm©ntului primar este de a stabili bazele formŁrii personalitŁἪii: valorificarea 

capacitŁἪilor intelectuale prin formarea unei motivaἪii unamente pozitive, dezvoltarea intereselor, 

asigurarea echilibrului emoἪional, formarea unei imagini personale Ἠi a celor din jur, capacitatea 

de a opera cu criterii morale Ἠi de adaptare normativŁ. Iar funcἪiile Ἠi obiectivele ciclului primar 

Ἢin at©t de pregŁtirea pentru activitatea de ´nvŁἪare, c©t Ἠi de activitatea de acumulare a unor 

elemente ale culturii generale Ἠi de integrare a acestora în formarea literar-artisticŁ a fiecŁrui elev. 

La treapta primarŁ, importanἪa ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne este incontestabilŁ, deoarece, în 

aceastŁ perioadŁ, se fundamenteazŁ cele patru deprinderi integrate: audierea, vorbirea, citirea Ἠi 

scrierea. La elaborarea curriculumului pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru ciclul primar 

trebuie sŁ Ἢinem seama de particularitŁἪile Ἠi principiile ´nvŁἪŁm©ntului formativ centrat pe elev, 
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profesorului atribuindu-i-se rolul de organizator activ Ἠi competent în procesul de predare-´nvŁἪare. 

Scopul comunicativ al acestui proces implicŁ iniἪierea elevilor ´n vasta, subtila Ἠi complexa 

structurŁ a asimilŁrii operelor literare. 

Autorii curriculumului trebuie sŁ ἪinŁ cont de faptul cŁ ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii 

române se formeazŁ cele patru deprinderi integratoare: comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea 

scrisŁ, exprimarea oralŁ Ἠi exprimarea scrisŁ. Ansamblul obiectivelor generale ale predŁrii-

´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne pentru Ἠcoala primarŁ reiese din ierarhia sistematico-funcἪionalŁ a 

literaturii rom©ne ´n strictŁ dezvoltare Ἠi fuziune cu deprinderile integratoare ale studierii Ἠi 

folosirii acestora ca instrument de comunicare literarŁ. 

Studierea literaturii rom©ne de cŁtre elevii claselor primare are la bazŁ funcἪia de 

comunicare literarŁ. AceastŁ funcἪie subordoneazŁ selectarea conἪinutului lingvistic (lexical, 

gramatical, tematic) unor obiective generale corelate cu particularitŁἪile de v©rstŁ ale elevilor. 

Studiind Ἠi analiz©nd curriculumul Ἠcolar la disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasele 

primare, am stabilit cŁ procesul instructiv-educativ al asimilŁrii literaturii rom©ne la aceastŁ treatŁ 

de Ἠcolarizare este privit ca ansamblu de practici Ἠi activitŁἪi prin care ´nvŁἪŁtorul face o ´ncercare 

pentru a favoriza dezvoltarea exprimŁrii Ἠi asimilŁrii productive a informaἪiei literare Ἠi 

conἨtientizarea importanἪei literaturii pentru g©ndire, experienἪŁ Ἠi ´nἪelegerea mesajelor literare 

audiate sau citite. 

Actualul Curriculum proiecteazŁ dezvoltarea personalitŁἪii elevilor printr-un demers 

didactic, orientat, ´ndeosebi, spre dob©ndirea de competenἪe literare funcἪionabile. Programul de 

studiere a limbii Ἠi literaturii rom©ne pentru ciclul primar prevede dezvoltarea competenἪei de 

comunicare literarŁ a elevilor sau a aptitudinilor de utilizare a limbajului literar ´n diferite situaἪii 

de comunicare. Apare o discrepanἪŁ ´ntre nevoia obiectivŁ Ἠi starea realŁ de lucruri, deoarece 

nivelul de studiere a limbii Ἠi literaturii rom©ne pentru ciclul primar nu corespunde nivelului actual 

de exigenἪŁ Ἠi solicitŁ crearea condiἪiilor metodice pentru o predare mai eficientŁ a acestei 

discipline. 

PreocupŁrile noastre investigaἪionale sunt ´n concordanἪŁ cu principiul ´nvŁἪŁm©ntului 

formativ-productiv: trebuie sŁ ne preocupe fiinἪa umanŁ (´n cazul nostru, elevul ciclului primar), 

Ἠi anume atitudinea elevului faἪŁ de valorile incontestabile ale literaturii. Astfel, am propus 

utilizarea textului literar autentic ca principiu definitoriu pentru asimilarea literaturii române, 

Ἢin©nd cont de faptul cŁ tocmai acest tip de text este cel mai bogat ´n dimensiuni semantice 

funcἪionale, valoarea lui fiind incontestabilŁ. 
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Examin©nd caracteristicile didactice ale Ădocumentului autenticò, cercetŁtorul francez 

Gilbert de Landsheere menἪioneazŁ: ĂAutenticul fie cŁ este literar sau nu, nu poate fi perceput nici 

ca obiectiv Ἠi nici ca conἪinut, nici ca mijloc de predare a limbii. El obἪine un sens numai c©nd este 

inclus într-un proiect metodologic care-i oferŁ o funcἪie Ἠi un locò [86, p 90].  

Ċn contextul acestei viziuni, avansŁm ipoteza cŁ valorificarea metodologicŁ a textului literar 

constituie premisa dezvoltŁrii unei metode eficiente de asimilare a literaturii rom©ne. Valorific©nd 

metodologic textul literar în clasele primare, ne propunem sŁ dezvoltŁm competenἪele discursive 

ale elevilor, astfel ´nc©t aceἨtia sŁ formuleze argumente sau contraargumente ´ntr-o discuἪie Ἠi sŁ 

se manifeste ca persoane culte ´n orice situaἪie de comunicare literarŁ, capabili sŁ valorifice 

demersul cultural al textului abordat. 

Se Ἠtie cŁ succesul ´nsuἨirii unei opere literare se datoreazŁ at©t mŁiestriei profesorului, c©t 

Ἠi modului cum a fost conceput Ἠi redactat manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ. Orice manual 

materializeazŁ o anumitŁ strategie de predare-´nvŁἪare a materiei literare; el trebuie sŁ conἪinŁ o 

listŁ de instrucἪiuni privind acἪiunile didactice asupra materiei de studiu. Ċn calitatea sa de 

instrument al instruirii literare, manualul trebuie sŁ devinŁ un suport de bazŁ ´n procesul de 

predare-´nvŁἪare at©t pentru elevi, c©t Ἠi pentru profesor. 

DacŁ Ἢinem cont de ideile didacticienilor T. Callo, I. BŁrbuἪŁ, E. Constantinovici [17, pp. 

148-149], constatŁm cŁ pentru profesor manualul trebuie sŁ fie: 

× un ghid ´n ceea ce priveἨte selectarea Ἠi prezentarea cunoἨtinἪelor necesare pentru elevi; 

× un instrument de organizare Ἠi dirijare a procesului de ´nvŁἪŁm©nt; 

× un model al cursului care poate deveni un suport didactic care descrie activitŁἪile de predare 

ale profesorului în vederea obἪinerii anumitor rezultate ´n aceastŁ direcἪie. 

Ċn cadrul cercetŁrii, ne-am propus sŁ analizŁm manualele de limbŁ Ἠi literaturŁ rom©nŁ 

pentru clasa I Ἠi a II-a din perspectiva valorificŁrii metodologice a textului literar. Ne-am limitat 

la analiza acestor manuale, pentru a putea observa dacŁ este respectat principiul continuitŁἪii ´n 

metodologia de utilizare a textului literar autentic. 

Manualul de limbŁ Ἠi literaturŁ rom©nŁ pentru clasa I, autori: Adina Grigore, Nicoleta-

Sonia IonicŁ, Mihaela NiἪu, Cristina Ipate-Toma, conἪine 30 de lecἪii. Ċn componenἪa unei lecἪii 

intrŁ unul-douŁ texte suport. Ċn total, ´n manual sunt 27 de texte. 
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Tabelul 2.3. Texte prezentate în manualul pentru clasa I 

Tipul de text Nr. de texte % 

Povestiri 7 10,3 

Poezii 18 18,4 

Dialoguri 7 7,2 

Cântece 9 9,6 

Texte literare 15 24,6 

Texte literare autentice 6 7,9 

Texte instructive 9 9,6 

Texte expozitive 5 7,5 

Texte argumentative 3 4,9 

NumŁrul total de texte 36 100% 

Astfel, constatŁm cŁ manualul conἪine 27 de texte literare, dintre care 18 sunt poezii Ἠi 9 

c©ntece. Numai textele ce aparἪin genului liric sunt texte literare autentice. Textele epice incluse 

în manual sunt texte instructive. 

Referitor la explorarea textelor, autorii propun urmŁtoarele sarcini: 

V pentru textul O cŁlŁtorie la ѿarŁ; CitiἪi textul; RŁspundeἪi la ´ntrebŁri; ConstruiἪi enunἪuri; 

Ce veἪi face la ἪarŁ? [p. 45]; 

V pentru textul la tema Familia mea se propune: CitiἪi textul, apoi prezentaἪi familia 

dumneavoastrŁ [p. 25]; 

V pentru textul la tema Apartamentul meu: CitiἪi textul, apoi prezentaἪi apartamentul 

bunicilor [p. 27]; 

V pentru textul la tema Camera mea: CitiἪi textul, apoi descrieἪi camera dumneavoastrŁ [p. 

29] 

V pentru dialoguri, autorii propun sarcinile: Dialogul [p. 17], Jocuri didactice [p. 18]; 

V pentru poezii: AscultaἪi poezia [p. 31]; ContinuaἪi poezia individual [p. 55]. Mai ascultaἪi 

poezia, apoi o prezentaἪi personal [p. 19]; 

V pentru c©ntece: AscultaἪi melodia Ἠi interpretaἪi-o [p. 11]; C©ntaἪi ´mpreunŁ [p. 49]. 

Manualul de literaturŁ pentru clasa a II-a, autori: E. Onufrei, L. Vârlan, A. Bujor, M. 

ScobioalŁ, include materialul lingvistic Ἠi literar care este repartizat pe lecἪii, conform gradului de 

complexitate/ dificultate. Manualul conἪine 46 de lecἪii dintre care 5 sunt pentru evaluare Ἠi 

autoevaluare ´n baza testelor. Fiecare lecἪie conἪine c©te un text de bazŁ, care ocupŁ aproximativ 

1/4 din paginŁ Ἠi un mic text suplimentar ´n formŁ de dialog, poezie sau c©ntec; manualul conἪine 

59 de texte. 
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Tabelul 2.4. Texte literare utilizate în manualul pentru clasa a II-a 

Tipul de text Nr. de texte % 

Povestiri 24 40,67% 

Poezii 14 23,72% 

Dialoguri 14 23,72% 

Cântece 7 37,28% 

Texte literare autentice 19 32,20% 

Texte instructive 37 62,71% 

Texte expozitive 3 5,08% 

Texte argumentative 11 19,07% 

Texte auxiliare 5 34,29% 

NumŁrul total de texte literare 32 47,28% 

NumŁrul total de texte 102 100% 

Din numŁrul total de texte din acest manual, numai 37 (28%) sunt texte literare, dintre care 

95,45% sunt ´n versuri Ἠi doar 4,54% texte ´n prozŁ (Tabelul 2.4.), iar texte literare autentice sunt 

32,20%. 

Tabelul 2.5. NumŁrul de texte literare ´n versuri Ἠi ´n prozŁ 

Tipul de text Nr. de texte % 

Texte literare 22 100% 

Texte în versuri 21 95,45% 

Texte ´n prozŁ 1 4,54% 

Autorii manualului de literaturŁ rom©nŁ pentru clasa a II-a ne propun urmŁtoarele sarcini 

spre decodificarea Ἠi asimilarea conἪinutului textual: 

ü pentru dialogul la tema Casa mea:  CitiἪi dialogul. DiscutŁm despre casa mea [96, pp. 12-

13]; 

ü pentru poezia la tema Familia mea: CitiἪi poezia Ἠi observaἪi detaliile literare [96, p. 17]; 

ü pentru textul la tema Familia ѽi ocupaѿiile ei: CitiἪi textul; Ce fac membrii familiei? Care 

sunt ocupaἪiile fiecŁrui membru al familiei [96, pp. 18-19]; 

ü pentru textul la tema Un jurnal de cŁlŁtorie: CitiἪi textul; SelectaἪi imagini pentru acest 

text; FormulaἪi ´ntrebŁri la text; PrezentaἪi jurnalul de cŁlŁtorie cu ajutorul imaginilor [96, 

pp. 24-25];  

ü pentru dialogul la tema O micŁ pauzŁ: CitiἪi dialogul; SelectaἪi enunἪurile cu articolul 

posesiv; JucaἪi rolul unui personaj; PrezentaἪi informaἪia despre micul dejun matinal [96, 

p. 31]; 

ü pentru textul La magazin: CitiἪi textul, continuaἪi enunἪurile, utiliz©nd informaἪia textualŁ; 
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ü pentru poezia O, mamŁ, dulce mamŁ!: CitiἪi poezia, selectaἪi epitetele. FormulaἪi ´ntrebŁri 

[96, p. 38]; 

ü pentru textul O masŁ copioasŁ: CitiἪi textul. SelectaἪi enunἪurile care exprimŁ frumuseἪea 

acestei mese. GŁsiἪi o poezie despre m©ncarea tradiἪionalŁ [96, p. 63]; 

ü pentru dialogul la tema Anotimpul meu preferat: CitiἪi dialogul. InventaἪi dialogul preferat 

[96, p. 79]. 

Ċn ceea ce priveἨte aparatul metodic al acestui manual, s-a observat cŁ organizarea 

materialului literar, av©nd o bazŁ situativ-formativŁ, limiteazŁ exersarea motivatŁ a conἪinuturilor 

literare. Astfel menἪionŁm cŁ acest manual include, cu preponderenἪŁ, sarcini cu caracter 

reproductiv: O masŁ copioasŁ sau Un jurnal de cŁlŁtorie. 

 

Figura 2.1. NumŁrul de texte literare autentice ´n baza manualelor analizate 

În figura 2.1. observŁm un decalaj ´ntre numŁrul de texte literare autentice utilizate de 

autorii manualelor pentru clasele I Ἠi a II-a Ἠi nu este respectat principiul continuitŁἪii, iar 

curriculumul pentru ciclul primar, clasele I Ἠi a II-a prevede respectarea principiului continuitŁἪii 

Ἠi consecvenἪei ´n alegerea materialului literar, care va asigura Ăangajamentul de legŁturŁ 

organicŁò dintre conἪinuturile literare, tematico-literare prezentate pentru ´nvŁἪŁm©ntul primar. 

Analiza comparativŁ a suporturilor didactice evidenἪiazŁ faptul cŁ manualele pentru clasa 

I Ἠi Ἠi a II-a conἪin cel mai mare numŁr de texte instructive. CercetŁrile efectuate de Stan Maria 

Magdalena demonstreazŁ cŁ textele instructive prezintŁ, de cele mai multe ori, un caracter 

artificial, bazate pe unele teme familiare elevilor Ἠi reflectând propriul lor orizont cultural. Acest 

fenomen ar putea separa opera literarŁ de sursa ei Ἠi poate sŁ prezinte elevilor un tablou literar 

incomplet Ἠi defectuos prin conἪinutul sŁu. AceastŁ situaἪie atestŁ riscul ca opera literarŁ sŁ le fie 

prezentatŁ elevilor ´ntr-o manierŁ inexpresivŁ, lipsitŁ de nuanἪe Ἠi vitalitate [115, pp. 152-153]. 
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Ċn manualele de literaturŁ rom©nŁ analizate se evidenἪiazŁ douŁ poziἪii discutabile: 

¶ atunci când este ignorat specificul textului literar: pe de o parte, aceastŁ situaἪie ridicŁ 

semne de ´ntrebare cu privire la finalitatea integrŁrii textului literar, conform strategiei 

didactice; pe de altŁ parte, textul literar poate Ăproduce o stare de bunŁ dispoziἪie, de 

contraargumente vii Ἠi productiveò ´n r©ndul elevilor; 

¶ textul literar poate deveni Ăun model de prezentareò a materiei instructiv-educative a 

elevilor din ciclul primar. 

DeἨi textele literare n-au dispŁrut complet din manualele de literaturŁ rom©nŁ, problema 

nu Ἢine at©t de locul lor ´n abordarea literar-comunicativŁ, ci de deficienἪele de valorificare 

metodologicŁ. Statutul textului literar autentic trebuie reconfigurat: acesta nu poate fi utilizat Ă´n 

plan secundarò Ἠi nici plasat la finalul unitŁἪii didactice ´n calitate de Ăsupliment culturalò, ales ´n 

funcἪie de conἪinut. Textul literar este Ăun model complex de sensuri Ἠi semnificaἪiiò, care trebuie 

sŁ fie ´nἪelese de cŁtre elevi prin ghidajul pedagogilor. Prin urmare, textul literar trebuie valorificat 

metodologic pentru a ajuta elevii sŁ-l ´nἪeleagŁ, sŁ-l aprecieze, sŁ-l argumenteze Ἠi sŁ-l 

contraargumenteze. 

Simpla utilizare a Ădocumentului autenticò este insuficientŁ pentru crearea unei activitŁἪi 

comunicative literare reale. Nici exersarea textului literar autentic cu ajutorul unui set de exerciἪii 

tradiἪionale, obiἨnuite nu garanteazŁ angajarea personalitŁἪii subiectului (´n cazul nostru a 

elevului). Din contrŁ, el va rŁm©ne un observator pasiv al acestui Ădocument autenticò Ἠi nu va 

participa în mod real într-o situaἪie de comunicare literarŁ [115, pp. 101-102]. 

M. Carpov [19] demonstreazŁ cŁ, ´n cazul ´n care textul literar este abordat ca oricare altul 

(publicistic, ἨtiinἪific), elevii vor percepe statutul Ἠi funcἪia lui ca fiind nesemnificative. Textul 

literar autentic, de fapt, poate fi utilizat în diverse moduri: pe de o parte, acesta poate funcἪiona ca 

un Ădocument culturalò important, care are drept scop prezentarea anumitor fapte socioculturale; 

pe de altŁ parte, se constituie ca un Ăbloc semantico-verbalò, ce contribuie la ´mbogŁἪirea c©mpului 

de Ăcomunicare literarŁò prin introducerea expresiilor literar-artistice, specific receptŁrii operei 

literare [28, pp. 10-12]. 

Cuv©ntul artistic posedŁ calitŁἪi relevante de a uimi, de a emoἪiona Ἠi de a cultiva 

sensibilitatea elevului spre frumuseἪea Ἠi pŁtrunderea ´n esenἪa valorilor literar-artistice, cŁci, aἨa 

cum menἪioneazŁ Umberto Eco, Ănumai cititorul poate aduce textul la viaἪŁò. 

Ċn vederea sintetizŁrii rezultatelor analizate, au fost formulate urmŁtoarele concluzii: 
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¶ curriculumul la limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasele primare prevede utilizarea textelor 

literare, ´nsŁ manualele de literaturŁ rom©nŁ conἪin un corpus restrâns de texte literare 

autentice, nefiind respectat principiul continuitŁἪii; 

¶ sub aspectul calitŁἪii, manualele de literaturŁ rom©nŁ conἪin texte literare care servesc la 

realizarea sarcinilor de comunicare literarŁ, dar acestea nu sunt valorificate metodologic. 

 

2.3. Structura Ἠi metodologia de aplicare a Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

Metodologia de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar a evoluat 

semnificativ ´n ultimele decenii. Conform didacticienilor V. Goia Ἠi I. DrŁgŁἪoiu, dinamica acestui 

proces evidenἪiazŁ urmŁtoarele tendinἪe: trecerea de la dezvoltarea competenἪei lingvisitice la cea 

a comunicŁrii literare, precum Ἠi evoluἪia de la abordarea globalŁ a predŁrii la cea individualizatŁ 

[62, pp. 51-53]. 

Ċn aceeaἨi ordine de idei, autorii Cadrului European Comun de ReferinἪŁ pentru Limbi 

susἪin cŁ ´nvŁἪarea limbii Ἠi literaturii rom©ne (aplicatŁ la contextul cercetŁrii noastre) presupune 

posedarea practicŁ a acesteia ca mjloc de comunicare; iar scopul fundamental al procesului de 

predare-´nvŁἪare a limbilor este dezvoltarea competenἪei comunicative [16, pp. 15-16]. 

CerinἪele mediului literar-artistic sunt direcἪionate spre o permanentŁ optimizare a 

procesului de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne. Aceasta presupune crearea de condiἪii care sŁ 

asigure o eficienἪŁ productivŁ, oferindu-i elevului capacitatea de a rŁspunde adecvat exigenἪelor 

dezvoltŁrii culturale ´n societate Ἠi de a-Ἠi consolida propria personalitate. 

Ċn opinia noastrŁ, acest obiectiv poate fi realizat numai dacŁ manualul de literaturŁ rom©nŁ 

va conἪine texte literare autentice Ἠi va fi elaboratŁ o metodologie de valorificare a acestor texte, 

organizatŁ ´n corespundere cu dezvoltarea celor patru deprinderi integratoare: comprehensiunea 

oralŁ, comprehensiunea scrisŁ, exprimarea oralŁ Ἠi exprimarea scrisŁ. 

Pentru elevii claselor primare, accesul la textul literar autentic poate fi surprinzŁtor din 

punct de vedere lingvistic Ἠi cultural ´n mŁsura ´n care ei ´nt©lnesc dificultŁἪi ´n asimilarea acestui 

tip de text Ἠi a limbajului literar, ´n special, la nivelul Ămetodei de segmentare literarŁò. Din acest 

motiv, textele trebuie sŁ treacŁ prin anumite operaἪiuni de modificare cantitativŁ Ἠi calitativŁ. 

SusἪinem ideea cŁ textele trebuie sŁ fie adaptate nivelului posibilitŁἪilor psiholingvistice 

ale elevilor, asigur©nd, astfel, o perfecἪionare treptatŁ ´n domeniul de comunicare literarŁ. Ċn opinia 

noastrŁ, textele literare autentice trebuie sŁ fie selectate ´n aἨa mod, ´nc©t adaptarea lor sŁ fie 

minimalŁ; ele nu trebuie sŁ conἪinŁ expresii arhaice, complicate sau disociate de procesul 

comunicŁrii literare specific nivelului mediului cultural actual. 
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Ċn clasele primare se recomandŁ selectarea textelor adaptate particularitŁἪilor de v©rstŁ Ἠi 

de receptare ale elevilor. Din aceastŁ perspectivŁ, literatura pentru copii ridicŁ ´n faἪa cercetŁtorilor 

o ´ntrebare esenἪialŁ: este oare o literaturŁ valoricŁ sau atributele ei estetice sunt diminuate de 

nevoia adaptŁrii la particularitŁἪile de ´nἪelegere ale copiilor? 

G. CŁlinescu ne rŁspunde la aceastŁ ´ntrebare ´ntr-o manierŁ originalŁ: ĂCa sŁ fie opere de 

artŁ, scrierile pentru copii trebuie sŁ intereseze Ἠi pe oamenii maturi Ἠi instruiἪiò [22, p. 274]. 

Conform acestui postulat, textul literar este valoros pentru copii, dar Ăse comportŁò estetic Ἠi pentru 

adulἪi. 

C. Stoica Ἠi E. Vasilescu precizeazŁ cŁ funcἪia esteticŁ, intrinsecŁ textelor literare pentru 

copii, se caracterizeazŁ prin trei trŁsŁturi esenἪiale: 

V caracterul cognitiv; 

V expresivitatea, respectiv virtuἪile estetice ale limbajului literar; 

V caracterul formativ, mesajul instructiv-educativ. 

ReieἨind din cele enunἪate mai sus, constatŁm cŁ fiecare exigenἪŁ implicŁ valenἪe estetice 

corespunzŁtoare, iar luate ´mpreunŁ, asigurŁ calitatea artisticŁ a textului literar. Literatura pentru 

copii cuprinde multitudinea de creaἪii literare care respectŁ toate rigorile specifice creaἪiei artistice 

Ἠi este accesibilŁ nivelului de ´nἪelegere al elevului claselor primare, universului sŁu spiritual Ἠi 

afectiv. Cel mai important atribut al textelor literare pentru copii este valoarea lor instructiv-

educativŁ Ἠi formativŁ, care au proprietatea de a dezvŁlui frumuseἪea ´ntregului univers, care 

trebuie sŁ fie cel mai aproape de g©ndirea Ἠi imaginaἪia copiilor. 

Practic©nd textele literare autentice ´n cadrul ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne trebuie sŁ Ἢinem 

cont de anumite criterii de selecἪie. Dat fiind caracterul diferenἪiat al acestor texte (de exemplu: 

basme, poezii, c©ntece etc), e necesar sŁ stabilim gradul de dificultate al acestora, at©t cel obiectiv, 

c©t Ἠi cel subiectiv. 

Didacticienii T. Callo Ἠi N. Bondarenco afirmŁ cŁ textul, propus ´n calitate de conἪinut, 

trebuie sŁ corespundŁ urmŁtoarelor cerinἪe metodice: conἪinutul se prezintŁ ´n baza unui subiect 

bine conturat, sŁ se practice diferite atitudini faἪŁ de unele Ἠi aceleaἨi momente ale textului. Acest 

fenomen îi va facilita elevului exprimarea oralŁ, oferindu-i suportul necesar pentru a formula 

argumente Ἠi contraargumente pe baza textului analizat [18, pp. 8-9]. Un text în care sunt respectate 

cerinἪele date ´i oferŁ elevului posibilitatea de a-Ἠi exprima propria opinie pe marginea problemei 

discutate Ἠi de a valorifica ´n mod corect conἪinuturile literare studiate. 

CercetŁtorii T. Callo, I. BŁrbuἪŁ, E. Constantinovici confirmŁ cŁ textele trebuie: 

× sŁ fie accesibile pentru nivelul concret de cunoaἨtere a literaturii; 
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× sŁ conἪinŁ o informaἪie actualŁ, autenticŁ; 

× sŁ contribuie la familiarizarea cu spiritul tradiἪional al poporului; 

× sŁ participe la conἨtientizarea similitudinilor Ἠi diferenἪelor dintre conἪinuturile literare 

studiate; 

× sŁ corespundŁ necesitŁἪilor de comunicare literarŁ; 

× sŁ fie atractive pentru a provoca interesul; 

× sŁ stimuleze un anumit efort de g©ndire criticŁ. 

C. Parfene considerŁ cŁ selectarea textelor ca material didactic de bazŁ trebuie realizatŁ cu 

o deosebitŁ atenἪie, at©t sub aspectul conἪinutului, c©t Ἠi al expresiei literare. AceastŁ selecἪie 

presupune respectarea unitŁἪii tematice, reprezentarea diferitelor stiluri ale limbii literare, evitarea 

dimensiunilor excesive Ἠi excluderea situaἪiilor ambigue [99, p. 63]. 

Structura Ἠi conἪinutul textului trebuie sŁ fie configurate astfel, ´nc©t sŁ permitŁ de 

actualizarea acestora cu ajutorul unui c©mp extins de situaἪii comunicative. 

Este oportun sŁ subliniem faptul cŁ Curriculumul la literaturŁ rom©nŁ pentru clasele 

primare prevede utilizarea textelor literare adaptate nivelului de receptare a limbajului Ἠi 

conἪinuturi literare specifice v©rstei elevilor. TotodatŁ, acestea trebuie sŁ prezinte un grad 

ascendent de complexitate pe mŁsura avansŁrii Ἠcolare a elevilor de la o clasŁ la alta [46, p. 5]. 

Autorii Curriculumului pentru literatura rom©nŁ afirmŁ cŁ, prin conἪinutul lor, textele 

contribuie la educarea Ἠi dezvoltarea emotivitŁἪii elevilor, la formarea atitudinilor Ἠi a relaἪiilor 

dintre elevi, la ´mbogŁἪirea conἪinuturilor literare, la dezvoltarea exprimŁrii fluide Ἠi corecte [46, 

p. 16]. Lu©nd ´n considerare ideile expuse mai sus, menἪionŁm cŁ, ´n procesul de selectare a 

textelor literare, prima cerinἪŁ vizeazŁ calitatea textelor. Ele trebuie sŁ fie mici ca volum, 

interesante dupŁ conἪinut. Este important, de asemenea, sŁ se ἪinŁ seama de capacitatea de 

´nἪelegere a elevilor, de preferinἪele Ἠi interesele lor. Recomand©nd valorificarea metodologicŁ a 

textelor literare în procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne, s-a Ἢinut cont de urmŁtorii 

factori: 

V elevii claselor primare sunt receptivi la aceste texte; 

V explorarea textului literar permite ´nvŁἪŁtorilor sŁ efectueze treptat educaἪia literar- 

artisticŁ, elementarŁ a elevilor; 

V prin intermediul textelor artistice pot fi realizate unele obiective ale educaἪiei estetice,  

morale, intelectuale; 

V familiarizarea elevilor cu textele literare permite realizarea cu succes a procesului de  
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dezvoltare a vorbirii (´mbogŁἪirii limbajului literar, formarea Ἠi practicarea expresivitŁἪii ´n 

comunicarea literarŁ, a corectitudinii gramaticale, dezvoltarea limbajului coerent etc). 

Ċn opinia didacticianului I. ἧerdean, Ἠcolarii mici sunt capabili sŁ ´nἪeleagŁ Ἠi sŁ simtŁ o 

creaἪie literarŁ de un nivel artistic elevat. Accesibilitatea unui text literar, care li se propune 

elevilor, nu depinde de nivelul artistic al textului, ci de felul în care problematica operei literare se 

´nscrie ´n sfera de interese ale elevilor, precum Ἠi de strategia prin care sunt orientaἪi elevii pentru 

a ´nἪelege conἪinuturile literare. Astfel, accesibilitatea, potrivit didacticianului, devine nu atât o 

problemŁ de conἪinut, c©t o metodŁ concretŁ de predare-´nvŁἪare. 

Argumente similare aduce Ἠi pedagogul I. Volkov, care susἪine cŁ elevii sunt ´nzestraἪi cu 

un potenἪial creativ, aplicabil pentru toate genurile de activitŁἪi. De aceea, ´n ἨcoalŁ trebuie sŁ se 

creeze condiἪii care ar permite elevului sŁ se manifeste din fragedŁ copilŁrie [137, pp. 101-102]. 

O ipotezŁ formulatŁ de cercetŁtorul I. Cerghit [25, p. 24-24] evidenἪiazŁ rolul metodei de 

predare, care valorificŁ eficient conἪinuturile ce servesc drept suport al procesului instructiv-

educativ. ValenἪele formative ale textului literar devin funcἪionale doar ´n relaἪie cu cititorul, care, 

´n funcἪie de tehnicile Ἠi metodele de receptare ce le posedŁ, pŁtrunde ´n profunzimea 

semnificaἪiilor lui. 

În procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne pentru ciclul primar se utilizeazŁ o 

gamŁ variatŁ de metode Ἠi tehnici, oferite fie de practica ἨcolarŁ tradiἪionalŁ, fie de didactica 

modernŁ. Folosirea acestor metode trebuie sŁ fie determinatŁ de realizarea unei ´nvŁἪŁri active, 

proces ´n care relaἪia profesor-elev sŁ devinŁ o strategie de activizare a elevilor, ´nvŁἪŁtorul av©nd 

rolul unui ghid competent Ἠi abil, care le propune discipolilor sŁi situaἪii concrete de ´nvŁἪare prin 

eforturi proprii. 

Studiind Ἠi analiz©nd lucrŁrile cercetŁtorilor din domeniu, s-a stabilit cŁ valorificarea 

metodologicŁ a textului literar vizeazŁ utilizarea diverselor metode Ἠi tehnici de explorare a acestui 

tip de text Ἠi este o modalitate de facilitare a procesului de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne, prin 

activizarea optimŁ a elevilor.  

Prin valorificarea metodologicŁ a textului literar ne propunem sŁ formŁm Ἠi dezvoltŁm 

elevilor plŁcerea pentru lecturŁ (dacŁ punem ´n discuἪie texte interesante, atractive, familiare 

universului lor de referinἪŁ Ἠi sferei lor de interese), sŁ ghidŁm elevii pentru a descoperi structurile 

specifice textului, astfel ´nc©t sŁ poatŁ identifica individual cŁile de acces spre ´nἪelegerea Ἠi 

interpretarea unui text sau a altuia. Rolul ´nvŁἪŁtorului este sŁ ´ndrume elevii ´n activitatea lor de 

descoperire a valenἪelor artistice ale textelor literare. ĊmpŁrtŁἨind o astfel de abordare, avem 

convingerea cŁ doar ´n mŁsura ´n care elevii interacἪioneazŁ direct cu textul Ἠi ´Ἠi dezvoltŁ abilitatea 
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de a Ăintra ´n dialogò cu acesta, ei ´Ἠi vor putea forma Ἠi dezvolta competenἪele de receptare (prin 

analizŁ Ἠi interpretare literarŁ) a unui text literar, precum Ἠi cele de exprimare oralŁ Ἠi scrisŁ a 

opiniilor personale. 

CercetŁtorul ἧt. Munteanu considerŁ cŁ elevii trebuie sŁ fie implicaἪi ´n procesul decodŁrii 

mesajului literar, folosind metodele active de asimilare a conἪinutului literar [92, p. 190]. 

Ċntregul proces de instruire ´n Ἠcoala de astŁzi este deschis spre implementarea unor metode 

noi Ἠi eficiente ´n procesul de ´nvŁἪare, realizarea potenἪialului acestora fiind imposibilŁ fŁrŁ 

asigurarea participŁrii active a elevilor. Ċn acest context, acordŁm un interes deosebit pentru 

utilizarea unor metode cu un grad sporit de activizare, numindu-le metode activ-participative, 

inspirate de implicŁrile personale Ἠi depline ale elevului în formarea blocului literar-artistic centrat 

pe valorificarea metodologicŁ a textului literar. 

În opinia didacticianului I. Cerghit [26], oric©t de riguros structuratŁ ar fi activitatea 

instructiv-educativŁ, aceasta rŁm©ne ineficientŁ dacŁ ea nu reuἨeἨte sŁ-l mobilizeze pe elev în 

procesul de cunoaἨtere a textului literar, priv©ndu-l de o orientare corectŁ ´n propria formare. 

Didacticianul susἪine cŁ metodele activ-participative au tendinἪa sŁ-l ajute pe elev sŁ devinŁ un 

participant activ în procesul ´nvŁἪŁrii.  

Prin caracterul lor diferenἪiat Ἠi, totodatŁ, formativ, metodele activ-participative aduc o 

contribuἪie semnificativŁ ´n dezvoltarea potenἪialului intelectual al elevului, la intensificarea 

capacitŁἪilor mintale Ἠi, prin acestea, la creἨterea calitŁἪii de ´nvŁἪare Ἠi formare. 

Textul literar autentic reprezintŁ o unitate importantŁ ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii 

rom©ne ´n clasele primare, prin intermediul cŁreia se realizeazŁ obiectivele instructiv-educative. 

TotuἨi, integrarea acestuia în procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne impune respectarea 

anumitor criterii de selectare a textelor. 

Insuficienta cercetare a problemei care vizeazŁ valorificarea metodologicŁ a textului literar 

´n cadrul procesului de ´nvŁἪare a literaturii române în clasele primare ne-a orientat spre necesitatea 

elaborŁrii Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar (Figura 2.1.), pe care l-am 

sistematizat în baza reperelor teoretice. 

 

 

 

 

 

 

 



67 
 

Figura 2.2. Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         

 

 

 

  

Pornind de la aceastŁ premisŁ, a fost elaborat Modelul de valorificare didacticŁ a textului 

literar Ἠi am respectat criteriile propuse de autorii Cadrului European Comun [16, p. 130-13], cum 

ar fi: 

Complexitatea lingvisticŁ textualŁ: o sintaxŁ complexŁ consumŁ o parte din atenἪia care 

ar putea fi consacratŁ conἪinutului (de exemplu: fraze prea lungi, cu multiple propoziἪii 

subordonate, cu numeroase negaἪii). Pe de altŁ parte, simplificarea excesivŁ a unor texte autentice 

ar putea sŁ conducŁ, de fapt, la creἨterea dificultŁἪii de asimilare a conἪinuturilor literare (din cauza 

lipsei indicilor textuali); 
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Tipul textului: faptul cŁ domeniul de referinἪŁ al textului este apropiat elevului, care 

dispune de cunoἨtinἪele socioculturale necesare, ´l va ajuta sŁ anticipeze conἪinutul Ἠi structura 

textului; probabil cŁ Ἠi natura textului va juca un anumit rol ´n ´nἪelegerea acestuia; (de exemplu: 

o descriere literarŁ, o povestire concretŁ vor fi mai uἨor ´nἪelese Ἠi asimilate dec©t o argumentare 

sau o explicaἪie abstractŁ); 

Structura textului: coerenἪa Ἠi o planificare ,,lŁmuritŁò a textului (de exemplu: prezentarea 

Ἠi evidenἪierea etapelor importante, ´nainte de exemplificarea acestora), prezentarea mai mult 

explicitŁ dec©t implicitŁ, absenἪa unor informaἪii contradictorii Ἠi neaἨteptate, toate acestea 

contribuie la reducerea complexitŁἪii operaἪiilor de transformare a informaἪiei textuale; 

Lungimea textului: de regulŁ, un text scurt este mai simplu în asimilare decât unul lung, 

care, de fapt, trateazŁ acelaἨi subiect, deoarece acesta din urmŁ necesitŁ mai multe operaἪii de 

modificare a informaἪiei, procesul de memorizare este mai solicitant, iar riscul oboselii sau a 

sustragerii atenἪiei este cu mult mai mare. Uneori ´nsŁ, un text literar lung, nu prea consistent, 

conἪine aceeaἨi informaἪie literarŁ; 

Interesul manifestat de elev: o motivaἪie puternicŁ pentru ´nἪelegerea unui conἪinut literar 

care prezintŁ interes pentru elev ´i va sprijini eforturile (cu toate cŁ nu faciliteazŁ nemijlocit 

´nἪelegerea lui). Utilizarea unui vocabular mai puἪin important riscŁ sŁ mŁreascŁ gradul de 

dificultate al textului, ´nsŁ dacŁ textul conἪine un vocabular specificat ´n privinἪa unui subiect 

familiar Ἠi pertinent, el va prezenta mai puἪine dificultŁἪi dec©t un text cu un vocabular bogat Ἠi 

foarte Ăgenerosò Ἠi, prin urmare, va fi tratat cu mai multŁ siguranἪŁ. Fiind ´ncurajat sŁ-Ἠi manifeste 

cunoἨtinἪele Ἠi sŁ-Ἠi exprime ideile Ἠi opiniile asupra informaἪiei textuale, elevul poate fi mai 

motivat Ἠi mai sigur, fiind mobilizat de competenἪa cerutŁ de text. 

Modelul de rŁspuns aἨteptat: chiar Ἠi ´n cazul unui text relativ dificil, modelul 

rŁspunsurilor ´n cadrul sarcinii textuale poate fi p©nŁ ´ntr-at©t manipulator ´nc©t sŁ fie adaptat 

competenἪelor Ἠi caracteristicilor elevului. Elaborarea activitŁἪii va depinde Ἠi de obiectivul 

acesteia, care poate fi acela de a dezvolta capacitatea de ´nἪelegere sau de a verifica ´nἪelegerea. Ċn 

funcἪie de caz, Ăexemplul de rŁspunsò aἨteptat poate varia în mod considerabil. 

Ċn procesul de studiere a literaturii rom©ne de cŁtre elevii claselor primare, prin 

valorificarea metodologicŁ a textului literar e necesar sŁ respectŁm principiile didactice, precum: 

× principiul integrŁrii teoriei cu practica; 

× principiul respectŁrii particularitŁἪilor individuale Ἠi de v©rstŁ; 

× principiul accesibilitŁἪii cunoἨtinἪelor, priceperilor Ἠi deprinderilor; 

× principiul sistematizŁrii Ἠi continuitŁἪii ´n ´nvŁἪare; 
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× principiul intuiἪiei sau corelaἪiei dintre senzorial Ἠi raἪional; 

× principiul participŁrii active Ἠi conἨtiente a elevului ´n activitatea de ´nvŁἪare; 

× principiul ´nsuἨirii temeinice a cunoἨtinἪelor; 

× principiul orientŁrii comunicative. 

Integral, demersul didactic la literatura rom©nŁ ´n Ἠcoala primarŁ se orienteazŁ spre cele 

patru deprinderi integratoare: comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea scrisŁ, exprimarea oralŁ 

Ἠi exprimarea scrisŁ. 

Valorificarea metodologicŁ a textului literar se bazeazŁ pe domeniul de ´nvŁἪare interactivŁ 

Ἠi dezvoltarea gândirii critice Evocare-Realizare a sensuluiïReflecἪie, care este promovat ´n 

´nvŁἪŁm©nt de AsociaἪia InternaἪionalŁ de LecturŁ at©t ´n Rom©nia, c©t Ἠi ´n Republica Moldova. 

Acest domeniu ´l ajutŁ pe elev sŁ ´nveἪe mai uἨor Ἠi sŁ obἪinŁ rezultate mai bune dacŁ, pentru 

asimilarea noilor cunoἨtinἪelor Ἠi formarea de competenἪe, ´nvŁἪŁtorul se axeazŁ pe ceea ce acesta 

Ἠtie deja, respectiv pe experienἪa sa anterioarŁ. Astfel, ´n procesul de ´nvŁἪare, elevul va avea 

timpul necesar sŁ conἨtientizeze cele ´nsuἨite. Fiecare etapŁ a domeniului va conἪine c©teva metode 

Ἠi tehnici de valorificare metodologicŁ a textului literar [16, pp. 11-12]. 

Acumularea unui bloc de performanἪe literare semnificative, realizabile ´n timp, permit Ἠi 

realizarea competenἪelor. Ċn acest context, este necesar sŁ menἪionŁm cŁ Ăaria de competenἪŁò care 

se doreἨte a fi cultivatŁ elevului trebuie codificatŁ pe capacitŁἪi Ἠi cunoἨtinἪe care îl vor ajuta sŁ 

´ndeplineascŁ Ăsarcini semnificative Ἠi interesanteò. Astfel, elevul trebuie ´nzestrat cu un ansamblu 

structurat de competenἪe de tip funcἪional, caz ´n care textul literar autentic devine un spaἪiu de 

configurare a competenἪelor, abilitŁἪilor Ἠi capacitŁἪilor vizate ´n diferite arii currriculare 

integratoare. 

Astfel constatŁm, dupŁ cum afirmŁ autorii Curriculumului, cŁ studierea textului literar 

presupune un ansamblu de achiziἪionŁri lingvistice, semantico-verbale, comunicative, culturale Ἠi 

comportamentale. Ċn procesul de asimilare a textului literar e necesarŁ elaborarea unei 

nomenclaturi de competenἪe pentru fiecare din cele patru domenii, cum sunt comprehensiunea 

oralŁ Ἠi scrisŁ, exprimarea oralŁ Ἠi scrisŁ, posedarea cŁrora e consideratŁ ca esenἪialŁ pentru cel 

care este implicat în procesul de predare-´nvŁἪare [46, p. 84]. 

Valorificarea metodologicŁ a textului literar contribuie, ´n opinia noastrŁ, la formarea 

competenἪelor lectorale, ´n baza cŁrora se formeazŁ Ἠi se dezvoltŁ competenἪele lingvistice, 

comunicative Ἠi socioculturale. 

Didacticianul M. Had©rcŁ afirmŁ despre competenѿele lectorale cŁ sunt abilitŁἪi de 

receptare, concentrare Ἠi interpretare a textelor literare selectate pentru elevi ´n cadrul educaἪiei 
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literar-artistice, prin intermediul blocului de valori structurate (cunoἨtinἪe, capacitŁἪi Ἠi atitudini 

lectorale), aplicate ´n diverse situaἪii de lecturŁ [71, p. 80]. 

Ċn contextul valorificŁrii metodologice a textului literar ´n procesul de predare-´nvŁἪare a 

literaturii rom©ne ´n clasele primare, competenἪele lectorale prevŁd: 

ü citirea expresivŁ Ἠi evocatoare a unui text literar; 

ü redarea conἪinutului textului literar printr-un Ăc©mp literarò bine determinat; 

ü reproducerea corectŁ a unui text literar; 

ü ´nἪelegerea mesajului global Ἠi pe detalii a unui text literar; 

ü rezumarea temei, a ideilor principale ale unui text literar autentic; 

ü caracterizarea personajelor literare; 

ü formularea coerentŁ a opiniilor ´n baza textului literar citit; 

ü exprimarea corectŁ Ἠi clarŁ a ideilor, sentimentelor Ἠi opiniilor ´n legŁturŁ cu conἪinutul de 

idei al textului citit; 

ü discutarea Ἠi dezbaterea unei idei care se conἪine în textul literar. 

Predarea Ἠi ´nvŁἪarea literaturii rom©ne este determinatŁ de douŁ finalitŁἪi esenἪiale: o 

finalitate lingvisticŁ (crearea unor competenἪe lingvistice: exprimarea/ comunicarea oralŁ Ἠi scrisŁ; 

citirea corectŁ Ἠi expresivŁ) Ἠi o finalitate culturalŁ (transmiterea dorinἪei de lecturŁ Ἠi dob©ndirea 

unei culturi literare).  

Finalitatea lingvisticŁ a studierii literaturii rom©ne vizeazŁ, ´n primul r©nd, ameliorarea Ἠi 

perfecἪionarea competenѿei de comunicare literarŁ a elevului. 

În viziunea autorilor Curriculumului de literaturŁ rom©nŁ, acest bloc de competenἪe 

presupun achiziἪionarea deprinderilor de utilizare ´n practicŁ a competenἪelor lingvistice, precum 

Ἠi capacitatea de a selecta strategia de comunicare literarŁ adaptatŁ la situaἪia concretŁ de 

comunicare literarŁ. 

CompetenἪele lingvistice presupun cunoaἨterea sistemului lingvistic al textului literar 

(limbii rom©ne) la toate nivelurile de comunicare: fonetica, gramatica, lexicul, care ´l ajutŁ pe elev 

sŁ ´nἪeleagŁ Ἠi sŁ-Ἠi exprime g©ndurile sale (oral Ἠi scris). 

În acest sens, raliindu-ne opiniei cercetŁtoarei W. M. Rivers, subliniem faptul cŁ limba este 

elementul principal care ĂplŁsmuieἨteò literature; ´n mod similar, dezvoltarea competenἪei 

lingvistice contribuie direct la consolidarea ´nἪelegerii conἪinutului literar. O altŁ menἪiune a 

cercetŁtoarei confirm faptul cŁ etapele parcurse de elevi ´n metodologia activitŁἪii textului obἪin 

treptat trŁsŁturi specific; acestea sunt orientate spre dezvoltarea competenἪelor lingvistice Ἠi 

culturale, corelate cu evoluἪia competenἪei comunicative. 
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Scopul final al procesului de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne constŁ ´n formarea unei 

competenἪe lingvistice care sŁ integreze nu doar dimensiunea comunicativŁ, ci Ἠi pe cea 

socioculturalŁ. 

CompetenἪele socioculturale, susἪin autorilor Curriculumului, presupun achiziἪionarea 

cunoἨtinἪelor, a aptitudinilor Ἠi a atitudinilor indispensabile orientŁrii ´n spaἪiul cultural. Acest bloc 

de competenἪe ´l racordeazŁ pe elev la mediul real de comunicare, plas©ndu-l într-o lume 

multidimensionalŁ.  

Statutul sociocultural al literaturii rom©ne este bine definit de C. Parfene: ĂTextul literarò 

nu este un fenomen social pentru cŁ se produce ´n societate, nu numai ´n ´nἪelesul cŁ reflectŁ 

societatea sau ´ndeplineἨte anumite funcἪii Ἠi finalitŁἪi sociale, ceea nu Ἢine neapŁrat de esenἪa lui, 

cŁ ´n ´nἪelesul profund ontologic, cu urmŁri constitutive inevitabile, privind socializarea lui 

structuralŁ. Literatura este socioculturalŁ prin ´nsŁἨi geneza, funcἪiile, structura, finalitatea Ἠi 

dezvoltarea ei; evident numai prin intermediul personalitŁἪilor creatoare Ἠi al personalitŁἪilor 

capabile de viaἪŁ spiritualŁò [101, p. 285-286]. Evaluarea rezultatelor reprezintŁ o parte integrantŁ 

a procesului de ´nvŁἪare. MenἪionŁm cŁ ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar evaluarea poartŁ un caracter 

formativ. Av©nd ´n vedere complexitatea evaluŁrii competenἪelor ´n curs de formare, precum Ἠi 

exigenἪa de exactitate pe care o impune operaἪia de mŁsurare-apreciere a unui produs ce reflectŁ o 

anumitŁ competenἪŁ, evaluarea nivelului competenἪelor lectorale s-a efectuat pe baza 

descriptorilor de performanἪŁ, utilizaἪi pe larg ´n practica internaἪionalŁ de specialitate.  

Descriptorii de performanἪŁ descriu Ἠi evalueazŁ rezultatele pe baza unor indicatori 

concreἪi; adaptaἪi la potenἪialul elevului, aceἨtia constituie normele de apreciere a produsului 

obἪinut. 

Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar este conceput pe cele mai noi concepἪii 

metodologice din domeniul predŁrii literaturii rom©ne, pun©nd accentul pe dimensiunea situativ-

comunicativŁ. Ċn acest cadru, principiul autenticitŁἪii este destul de important, ´ntruc©t asigurŁ 

premisele unei comunicŁri autentice pe baza textului literar, fapt care este esenἪial pentru procesul 

de receptare a textului literar. 

AἨadar, ´n cadrul lecἪiilor de literaturŁ rom©nŁ ´n clasele primare, accentul se pune pe 

crearea unei atmosfere autentice de ´nvŁἪare. 

Scopul final al aplicŁrii Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar în cadrul 

´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne constŁ ´n dezvoltarea competenἪelor lectorale Ἠi culturale ale elevului. 

ĊnvŁἪarea literaturii rom©ne prin intermediul textului literar Ἠi prin implementarea Modelului de 

valorificare didacticŁ a textului literar asigurŁ premisele de extindere Ἠi aprofundare a 
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reprezentŁrilor culturale Ἠi direcἪionarea elevului spre valorile materiale Ἠi spirituale ale ἪŁrii sale. 

Astfel, textul literar autentic contribuie la integrarea elevului într-un alt mediu lingvistic, temporal 

Ἠi cultural. 

Etapele de proiectare Ἠi desfŁἨurare a lecἪiei EvocareïRealizare a sensuluiïReflecἪie 

presupun urmŁtoarele momente: 

I. Evocarea (PregŁtirea prelectoralŁ) 

La aceastŁ etapŁ am realizat mai multe activitŁἪi cognitive importante. PregŁtirea clasei 

pentru prima lecturŁ a unui text literar este determinatŁ de experienἪa prealabilŁ a elevilor ´n raport 

cu domeniul tematic al operei. Din acest motiv, etapa de evocare va avea nevoie de o extindere 

temporalŁ invers proporἪionalŁ cu orizontul de cunoἨtinἪe al elevilor cu privire la subiectul abordat: 

V elevul este provocat sŁ-Ἠi reactualizeze cunoἨtinἪele anterioare ´n raport cu subiectul 

enunἪat, stabilind un punct de plecare personal, chiar dacŁ activitatea se desfŁἨoarŁ frontal, 

cu toatŁ clasa. Pe baza acestor structuri cognitive individual actualizate vor apŁrea noi 

cunoἨtinἪe, proces care faciliteazŁ, concomitent, elucidarea eventualelor confuzii sau erori 

conceptuale; 

V elevul este implicat activ ´n procesul de ´nvŁἪare. El foloseἨte un Ăvocabular personalò Ἠi 

se pregŁteἨte sŁ coreleze informaἪiile noi cu cele deja cunoscute; 

V elevul este ghidat ´n identificarea Ἠi formularea propriului interes faἪŁ de subiectul enunἪat, 

fiind stimulat sŁ-Ἠi stabileascŁ un scop bine determinat al ´nvŁἪŁrii. 

La etapa Evocare poate fi folositŁ Conversaѿia introductivŁ, care are menirea de a pregŁti 

elevii pentru receptarea textului Ἠi de a crea condiἪii avantajoase pentru receptare. ConversaἪia 

introductivŁ se organizeazŁ diferit, ´n funcἪie de conἪinutul Ἠi caracterul textului. 

În contextul acestor idei, didacticienii L. Granaci [65] Ἠi T. Callo [17] recomandŁ ca 

´nvŁἪŁtorul sŁ realizeze o prezentare generalŁ a tematicii textului Ἠi sŁ ofere repere informaἪionale 

menite sŁ faciliteze ´nἪelegerea acestuia, cu scopul de a trezi interesul elevilor Ἠi de a le crea o 

dispoziἪie adecvatŁ conἪinutului ce urmeazŁ a fi asimilat [65, p. 104]. 

Ċn timpul conversaἪiei introductive se recomandŁ utilizarea diverselor materiale ilustrative. 

Prin intermediul imaginilor pot fi formulate ´ntrebŁri care sŁ faciliteze introducerea ´n tematica 

abordatŁ, fŁrŁ a dezvŁlui conἪinutul propriu-zis al textului (de exemplu: Ce reprezintŁ imaginea? 

Cine sunt personajele ´nfŁѿiѽate?). 

Ilustrarea coloratŁ a mesajului poate fi practicatŁ ca o modalitate de anticipare a 

elementelor pe care elevul urmeazŁ sŁ le descopere ´n fragmentul de ´nvŁἪare. ĂCitirea imaginii, 

´nainte de citirea textului, ´l va ajuta pe elev sŁ recepteze mai bine comunicarea literarŁ, pe care o 
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va asimila prin intermediul cuvintelorò [156, p. 78]. Primele impresii despre text apar prin 

intermediul imaginii. Ċn ´nvŁἪŁm©ntul primar, suportul ilustrativ sporeἨte interesul elevilor chiar Ἠi 

pentru textele cu un grad mai redus de atractivitate. IlustraἪiile pentru textele artistice, realizate cu 

mult gust, trezesc curiozitatea micilor lectori Ἠi motiveazŁ dorinἪa de lecturŁ. Prin receptarea 

vizualŁ a imaginii, elevul decodeazŁ forma, culoarea, poziἪia, anticip©nd nucleul tematic al textului 

literar. Ċmbinarea conἪinutului textului artistic cu ilustraἪii la subiect contribuie la: 

¶ ´nἪelegerea mai conἨtientŁ de cŁtre elevi a conἪinutului literar al textului; 

¶ ´nsuἨirea mai temeinicŁ a cuvintelor; 

¶ reproducerea deplinŁ, corectŁ Ἠi logicŁ a conἪinutului; 

¶ utilizarea activŁ a lexicului nou. 

Astfel, fragmentul literar ´nsoἪit de imagini, contribuie la educarea senzorialŁ Ἠi la 

dezvoltarea gândirii intuitive. 

CercetŁtoarea B. Bratu considerŁ cŁ discuἪia orientativŁ este utilŁ ´n mŁsura ´n care 

constituie o introducere eficientŁ ´n universul textului literar; prin apelul la memoria afectivŁ a 

elevilor, acest demers are rolul de a le stimula interesul epistemic Ἠi curiozitatea lectoralŁ [12, pp. 

19-211]. 

Organizarea conversaἪiei introductive trebuie sŁ corespundŁ urmŁtoarelor cerinἪe 

metodologice: 

¶ orientarea strictŁ spre crearea condiἪiilor favorabile pentru ´nἪelegerea Ἠi perceperea 

conἪinutului textului citit; 

¶ corespunderea riguroasŁ a procedeelor didactice cu specificul Ἠi tipologia textului propus 

spre lecturŁ; 

¶ participarea activŁ a elevilor ´n procesul conversaἪiei introductive. 

ConversaἪia introductivŁ trebuie sŁ trezeascŁ interesul Ἠi curiozitatea elevilor pentru 

conἪinuturile ce urmeazŁ a fi asimilate. Astfel, pentru textul Familia mea (Anexa 2), putem 

propune elevilor urmŁtoarele ´ntrebŁri: 1. Cine mi-a ales numele? 2. Ce fel de copil este Laura? 3. 

De ce pŁrinѿii o iubesc pe Laura ѽi pe fratele ei? 

O altŁ tehnicŁ eficientŁ, aplicabilŁ ´n etapa de evocare, este Studiem pentru a asculta: 

pentru textul Cel mai bun prieten (Anexa 3), se scrie titlul textului pe tablŁ Ἠi se propune elevilor 

sŁ rŁspundŁ la ´ntrebarea: De ce a ´nceput sŁ pl©ngŁ copilul care are multe jucŁrii? 

De asemenea, ´n vederea receptŁrii unui text despre evenimentele conceptual familiare 

elevului, ´nsŁ desfŁἨurate ´n alt spaἪiu geografic, o tehnicŁ de evocare recomandatŁ este 
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Clusteringul/ PŁienjeniѽul. De exemplu, în cazul textului Prietenia ï comoara cea mai de preѿ 

(Anexa 4), demersul didactic se poate structura astfel: 

¶ ´n centrul tablei notŁm cuv©ntul care numeἨte subiectul Prietenia; 

¶ ´n jurul lui vom scrie cuvinte sau ´mbinŁri de cuvinte care, ´n viziunea elevilor, se asociazŁ 

cu aceastŁ noἪiune (hartŁ, comoarŁ, pŁdure, fricŁ, munte, vale, deѽert etc); 

¶ pe mŁsura ´nregistrŁrii cuvintelor, se traseazŁ linii conectori pentru a evidenἪia relaἪiile 

logice Ἠi asocierile semnatice ´ntre acestea; 

¶ se citeἨte textul, se revine la structura pŁienjeniѽului Ἠi se completeazŁ cu termeni 

identificaἪi ´n text (Oaia deѽertului, Broasca ѾestoasŁ), explicitându-se conexiunile 

logico-semantice cu termenii fixaἪi ´n faza iniἪialŁ. AceastŁ formŁ a evocŁrii va orienta 

elevii spre perceperea adecvatŁ a mesajului. 

Pagina de jurnal este o altŁ tehnicŁ ce poate fi utilizatŁ ´n timpul evocŁrii. BunŁoarŁ, ´n 

cazul textului Poveste de iarnŁ (Anexa 5), se va lansa o provocare reflexivŁ prin ´ntrebarea-

problemŁ: Poate iarna sŁ devinŁ o poveste? Ulterior, elevii sunt ghidaἪi sŁ rŁspundŁ la o serie de 

´ntrebŁri: 1. De ce fetiѿa se repezi la fereastrŁ? 2. Unde a dispŁrut Baba-IarnŁ? 3. Cum a 

descoperit-o Baba-IarnŁ pe fetiѿŁ? 4. Ce a fŁcut fetiѿa cu muѽcatele? 5. Ce avertizare a primit 

Baba-IarnŁ de la fetiѿŁ? 6. De ce vântul a fugit? 

Tehnica asocierilor libere este utilizatŁ pentru a introduce elevii ´n atmosfera textului Ἠi a 

pregŁti receptarea mesajului. De exemplu, în cazul fragmentului Unde a zburat rândunica (Anexa 

6), ´nvŁἪŁtorul le solicitŁ elevilor sŁ specifice, fŁrŁ a iniἪia discuἪii, primele trei cuvinte ce le vin ´n 

minte atunci c©nd se g©ndesc la CrŁciun (noἪiune-cheie a textului). Ulterior, elevii scriu pe tablŁ 

lexemele într-un r©nd, ataἨ©nd fiecŁruia noi cuvinte sau ´mbinŁri de cuvinte generate prin asocieri, 

form©nd astfel lanἪuri asociative (elevii decid ce relaἪie se stabileἨte ´ntre asocierile lor, volumul 

lexemelor reper depŁἨind, cu certitudine, aria strictŁ a vocabularului atestat ulterior ´n text). 

Cuvintele care se repetŁ nu sunt excluse; ele pot fi grupate ´n alte lanἪuri asociative. AceastŁ 

totalitate de cuvinte constituie o reἪea de asocieri libere, a cŁrei transpunere graficŁ pe tablŁ poate 

sŁ arate astfel: 

Tabel 2.6. ReἪea de asocieri libere 

VrŁbiuἪa Cip-Cirip  Rândunica Furnica 

s-a trezit 

vânt rece 

a lua zborul 

prietena 

CŁsuἪa 

streaἨina unei case 

n-a rŁspuns vrŁbiuἪei 

ducea spre 

muἨuroi 

miez de pâine 
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DupŁ procesarea textului Ἠi a dezbaterilor colective, cuvintele acumulate ´n faza iniἪialŁ vor 

constitui un suport cognitiv Ἠi lingvistic esenἪial pentru elevi. 

II. Realizarea sensului (Comunicarea literarŁ) 

Primul contact al elevilor cu textul se realizeazŁ prin lectura model a ´nvŁἪŁtorului. Acest 

demers receptiv are un impact deosebit asupra elevilor, fiind orientat spre declanἨarea unor 

impresii afective. Didacticianul C. ἧchiopu a definit obiectul literar Ăca un titirez straniu care nu 

existŁ dec©t ´n miἨcare. Pentru a-l face sŁ aparŁ, e nevoie de un act concret cu numele lecturaò 

[125, p. 102]. 

Renumitul psihopedagog francez, G. Mialaret, susἪine cŁ lectura este o activitate de 

´nἪelegere a unui text, de apreciere a calitŁἪii lui, un prilej al unor acἪiuni intelectuale cât mai 

eficiente. [145, p. 110]. 

CercetŁtorii Gh. Alexandru Ἠi E. ἧiἨcan menἪioneazŁ cŁ, ´n clasele primare, lectura trebuie 

dirijatŁ sistematic Ἠi calitativ, cu multŁ grijŁ din partea cadrelor didactice [2, p. 10]. 

Ċn aceastŁ ordine idei, se impune delimitarea conceptualŁ a termenilor Ăcitireò Ἠi ĂlecturŁò 

disocierea lor metodologicŁ fiind condiἪionatŁ de finalitatea urmŁritŁ Ἠi de gradul de complexitate 

a procesului receptiv. Citirea reprezintŁ Ăo activitate integratoare receptivŁò, având drept scop 

perceperea Ἠi ´nἪelegerea unui text, iar lectura stabileἨte Ăo relaἪie aproape totalŁ ´ntre subiect Ἠi 

informaἪia simbolicŁ corespunzŁtoare c©mpului vizualò, precizeazŁ I. NeacἨu [93, p. 202]. 

Din perspectivŁ psiholingvisticŁ, cercetŁtoarea T. Slama-Cazacu considerŁ cŁ lectura 

reprezintŁ o treaptŁ superioarŁ citirii, deoarece implicŁ ´nἪelegerea interpretativŁ a textului [113, 

p. 202]. Reducerea Ăactului citiriiò la dimensiunea strict cognitivŁ a textului, în cadrul orelor de 

literaturŁ rom©nŁ, ar duce la diminuarea valenἪelor formative Ἠi estetice ale lecturii.  

Etapa de realizare a sensului vizeazŁ asimilarea cunoἨtinἪelor Ἠi dezvoltarea deprinderilor 

de lucru cu textul, proces prin care elevii ´Ἠi construiesc un sistem propriu de valori Ἠi ´Ἠi formeazŁ 

competenἪele necesare pentru activitŁἪi intelectuale. Este momentul de maximŁ interacἪiune a 

subiectului receptor cu textul. OdatŁ ce opera intrŁ în câmpul receptiv al elevului-cititor, începe 

etapa de ´nvŁἪare a textului. ÎnvŁἪŁtorul trebuie sŁ menἪinŁ implicarea, interesul Ἠi sŁ-i ghideze pe 

elevi în monitorizarea propriului traseu de ´nvŁἪare. 

Emotivitatea elevului în raport cu universul operei literare se poate realiza numai prin 

intermediul lecturii individualizate, aceasta constituind un prim aspect al activitŁἪii independente, 

ca formŁ de organizare a procesului de ´nvŁἪŁm©nt. Important e ca ´nvŁἪŁtorul sŁ proiecteze 

demersul didactic astfel ´nc©t elevul sŁ-Ἠi poatŁ dezvolta cele trei deprinderi esenἪiale: de 

comprehensiune, de interpretare Ἠi de aplicare a celor citite. Pentru transpunerea ´n practicŁ a 
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acestui deziderat este necesar ca textele selectate sŁ prezinte interes pentru elevi, sŁ conἪinŁ o 

informaἪie utilŁ Ἠi actualŁ, sŁ corespundŁ necesitŁἪilor de comunicare literarŁ ale elevilor. 

Citirea în gând reprezintŁ o tehnicŁ fundamentalŁ ´n etapa de realizare a sensului, 

facilit©nd formabilului o decodificare individualŁ profundŁ a structurii semantice a textului Ἠi 

asigurându-i asimilarea mesajului. Ċn opinia cercetŁtorului G. Vigner, Ăcitirea în gând nu este o 

activitate simplŁ de percepere, dupŁ cum considerŁ Ἠi alἪi didacticieni, ´n timpul cŁreia cititorul 

(elevul) e pasiv, aceastŁ citire ´n g©nd mobilizeazŁ ansamblul cognitiv al cititorului prin 

intermediul competenἪei lingvistice, cu aceeaἨi intensitate ca ´n cazul exprimŁriiò [148, pp.66-67]. 

La nivelul ´nvŁἪŁm©ntului primar (în cazul nostru, elevii clasei I), citirea textelor literare 

´nglobeazŁ o dimensiune specificŁ: asimilarea limbajului literar Ἠi a ´nἪelegerea Ăcâmpurilor 

literareò, obiective realizabile prin metodologii specifice de lecturŁ expresivŁ Ἠi interesantŁ. 

Expresivitatea Ἠi impactul informaἪiei textuale sunt condiἪionate de celelalte calitŁἪi ale citirii, pe 

care le sintetizeazŁ, lectura expresivŁ fiind indicatorul cel mai convingŁtor al gradului de ´nἪelegere 

a textului. 

Citirea expresivŁ se realizeazŁ prin respectarea urmŁtoarelor reguli: 

V respectarea pauzelor gramaticale (indicate de semnele de punctuaἪie); logice ï pentru a 

marca unele cuvinte sau expresii cu o valoare specialŁ; pshologice ï care servesc la 

accentuarea unei anumite stŁri sufleteἨti; 

V accentuarea logicŁ a unitŁἪilor lexicale realizatŁ cu scopul de a accentua relevanἪa 

semanticŁ Ἠi rolul deosebit al anumitor termeni ´n text. Accentul logic subliniazŁ starea 

afectivŁ, moralŁ Ἠi spiritualŁ exprimatŁ ´n mesajul textului literar; 

V la asigurarea expresivitŁἪii contribuie, de asemenea, ritmul, precum Ἠi intonaἪia adecvatŁ 

conἪinutului. 

Didacticienii L. Granaci Ἠi T. Callo considerŁ cŁ citirea pe roluri  implicŁ o orientare 

comunicativŁ a lecturii, stimul©nd interesul artistic Ἠi afirmarea personalŁ a elevului [65, p. 94]. 

ConceputŁ astfel, lectura stimuleazŁ motivaἪia intrinsecŁ a elevilor pentru textul literar, facilitând 

´nἪelerea mesajului Ἠi interiorizarea valenἪelor estetice ale operei. 

Caracterul plurivalent al oricŁrui text de valoare face posibilŁ o lecturŁ cu multiple niveluri 

de receptare. În acest sens, succesul lectoral este condiἪionat, în mod deosebit, de capacitatea 

elevilor de a ´nἪelege, prin efort propriu, mesajul celor citite. I. DerἨidan afirmŁ: ĂDacŁ, ´n 

principiu, elevii pot citi orice, la v©rsta ἨcolarŁ micŁ nu ´nἪeleg oriceò [47, p. 26].  

C. Parfene constatŁ cŁ prin limbajul sŁu conotativ, textul literar favorizeazŁ lecturile 

multiple, ´n funcἪie de gradul receptivitŁἪii literar-artistice a elevilor [100, p. 54]. La r©ndul sŁu, 
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didacticianul Al. CriἨan susἪine cŁ prin lecturŁ, textul acἪioneazŁ, de regulŁ, asupra unui sistem 

fixat din trei componente complementare, care funcἪioneazŁ ´ntr-o veritabilŁ fuziune: sfera 

cunoaἨterii, sfera capacitŁἪilor, sfera convingerilor sau a atitudinilor; interesul vizeazŁ planul 

competenἪelor formate prin lectura unui text [43, p. 226]. Lectura textelor literare reclamŁ o 

competenἪŁ lectoralŁ complexŁ, definitŁ prin sensibilitate literar-artisticŁ faἪŁ de artŁ. AceastŁ 

sensibilitate asigurŁ ´nἪelegerea esteticŁ a stŁrilor emoἪionale. 

Nivelul de receptare a textului literar ´n clasele primare a devenit o problemŁ majorŁ ´n 

strategia de predare-învŁἪare-evaluare a literaturii rom©ne. Cercet©nd principiile receptŁrii artistice 

a textului, cercetŁtorul Vl. P©slaru susἪine cŁ decodarea unui text artistic este un act de valorizare, 

o acἪiune de creare Ἠi atribuire unui lucru a unei valori pe care acesta nu a avut-o p©nŁ la momentul 

acἪiunii respective. Textul este supus acἪiunii de valorizare la fiecare lecturŁ. Ċn procesul de 

receptare a textului este nevoie sŁ fie stimulate, ´ncurajate, susἪinute acἪiunile de pŁtrundere în 

esenἪa textului [105, p. 94]. 

Ċn aceeaἨi ordine de idei, ne vom referi Ἠi la importanἪa lecturii interogative ca strategie 

didacticŁ. 

Lectura interogativŁ a textului literar este o activitate reprezentativŁ ´n etapa de realizare a 

sensului, care ajutŁ la ´nlŁturarea Ăperetelui artisticò dintre universul spiritual al elevului-cititor Ἠi 

autor. În cazul dat, ´nvŁἪŁtorul apare ca un intermediar ´n acest proces de pŁtrundere ´n esenἪa 

comunicŁrii literare. MŁiestria ´nvŁἪŁtorului de a conduce elevul prin labirintul textului, de a-l face 

sŁ descopere imagini Ἠi mesaje dincolo de cuvinte, depinde de felul de acceptare a tehnicii 

Interogarea procesualŁ. Prin acest tip de lecturŁ se valorificŁ potenἪialul informativ, cognitiv, 

atitudinal al unui text literar [16, pp. 20-21]. 

În cadrul metodologiei abordŁrii textului literar, ´ntrebŁrile literale reclamŁ identificarea 

unor informaἪii exacte, ancorate ´n conἪinutul unui text. De obicei, pentru a rŁspunde corect la 

aceste ´ntrebŁri, elevul recurge la detectarea informaἪiei textuale Ἠi memorizarea ei. Printr-un efort 

minim, el trebuie doar sŁ repete ceea ce deja s-a afirmat. Ċn situaἪia datŁ, e necesar sŁ-l obiἨnuim 

a identifica segmentul corespunzŁtor din text Ἠi sŁ-l citeze. Drept suport, ne poate servi textul Noi, 

albinele (Anexa 7), pe baza cŁruia sunt formulate ́ ntrebŁri literale, precum: 1. Cine este trântorul? 

2. Cu ce se ocupŁ tr©ntorul? 3. Ce pagubŁ aduce tr©ntorul? etc. AceastŁ serie de întrebŁri textuale 

poate fi extinsŁ p©nŁ c©nd ne convingem cŁ elevii au ´nἪeles textul la nivel informativ. 

ĊntrebŁrile interpretative se propun elevilor pentru a se descoperi conexiunile dintre idei, 

fapte, valori. Aceste ´ntrebŁri se construiesc ´n baza evidenἪierii unor legŁturi contextuale, textuale, 

argumentarea lor oferind posibilitatea de a interpreta diferit aceleaἨi evenimente. RŁspunsurile 
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polivalente la ´ntrebŁrile de acest tip ´i dau ´nvŁἪŁtorului certitudinea cŁ elevii deἪin capacitatea de 

´nἪelegere a textului. Drept rezultat, rŁspunsurile vor fi tot mai diferite Ἠi vor stimula g©ndirea 

contradictorie, interpretatŁ ´n limita propriei ´nἪelegeri: De ce o albinŁ mai ´n v©rstŁ i-a spus sŁ 

mŁn©nce ce a adus? 

ĊntrebŁrile aplicative le oferŁ elevilor posibilitatea de a rezolva probleme autentice Ἠi de 

a dezvolta gândirea prin ideile desprinse din text. RŁspunsurile la acest gen de itemi cer o racordare 

a modalitŁἪii de a g©ndi logic cu diferite contexte ĂsituaἪionale ale textului literarò. ĊntrebŁrile 

respective sunt situaἪii de viaἪŁ pe care elevul este solicitat sŁ le gestioneze prin luarea unor decizii, 

un exemplu elocvent fiind corelat cu textul citat anterior: E bine sŁ duci o viaѿŁ ca a tr©ntorului? 

ĊntrebŁrile analitice se formuleazŁ pentru a cerceta ´n profunzime textul literar, a 

identifica raporturile de cauzalitate Ἠi finalitate. La acest nivel, fiecare elev trebuie sŁ aibŁ 

capacitatea de a exprima o idee, de a-Ἠi expune logic argumentele. AceastŁ etapŁ marcheazŁ 

debutul analizei textului literar Ἠi al caracterizŁrii personajelor: 1. Prin ce comportamente se atestŁ 

hŁrnicia albinei celei mai ´n v©rstŁ? 2. Cum ´nѿelegeѿi afirmaѿia conform cŁreia Ămierea nu picŁ 

din cerò? 

ĊntrebŁrile sintetice ́ ncurajeazŁ rezolvarea problemelor ´n mod creativ, respect©nd logica 

instructiv-educativŁ a textului literar: VŁ place lumea magicŁ a basmelor? De ce? 

ĊntrebŁrile evaluative pornesc de la premisa cŁ elevul a integrat fenomenele literare 

investigate într-un sistem personal de convingeri, cu ajutorul cŁrora poate formula argumente, 

contraargumente; astfel, educabilul accede Ăla ´nἪelegerea garantatŁ a textuluiò. ĊntrebŁrile 

evaluative îl orienteazŁ pe elev sŁ-Ἠi aprecieze, eventual, propriile sale comportamente în 

circumstanἪe similare celor ficἪionale. Abordarea acestui tip de ´ntrebŁri ´i dŁ posibilitatea de a 

asimila noi concepte Ἠi idei, dar Ἠi valenἪe etice ale informaἪiei textuale. Ca exemplu, se ia textul 

Prinѿesa ѽi bobul de mazŁre (Anexa 8), pe baza cŁruia se propun urmŁtoarele ´ntrebŁri: Prinѿesa a 

dormit prost, oare de ce? Cum a procedat regina? De ce toѿi au verificat-o? 

SINELG  este o tehnicŁ de lecturŁ interogativŁ (analiticŁ) a unui text literar, ce le permite 

elevilor sŁ-Ἠi monitorizeze propria ´nἪelegere a ceea ce tocmai au citit. Este un mijloc eficient de 

verificare a ´nἪelegerii textului literar. În acest proces, ́nvŁἪŁtorul va ghida discuἪia prin intervenἪii 

Ἠi metode de formulare a ´ntrebŁrilor, care vor facilita comprehensiunea textului. Pentru clasele 

primare se recomandŁ folosirea a cel mult douŁ semne: ,,Vò (aceasta Ἠtiu) Ἠi ,,Xò pentru (aceasta 

nu Ἠtiu). ĊnvŁἪŁtorul dŁ instrucἪiunile pentru SINELG: 

ü citiἪi cu multŁ atenἪie textul literar; 

ü marcaἪi cu ,,Vò informaἪia cunoscutŁ; 
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ü marcaἪi cu ,,Xò informaἪia nouŁ pentru voi. 

La final, textul literar este supus unei analize din perspectiva semnelor grafice aplicate pe 

marginea textului, apoi va urma o discuἪie despre cunoἨtinἪele acumulate. Pentru monitorizarea 

acestei tehnici se va completa un tabel. 

Lectura explicativŁ pune accentul pe analizŁ, ´nἪelegerea Ἠi trŁirea afectivŁ a ideilor 

transpuse ´n cuprinsul unui text literar. ĊnvŁἪŁm©ntul primar modern instituie exigenἪa ca elevii sŁ 

opereze cu instrumente de analizŁ structuralŁ, capabile sŁ le faciliteze identificarea acestor 

instrumente în orice context literar, sŁ diferenἪieze textul literar de unul nonliterar. Analiza 

elementarŁ constituie o etapŁ pregŁtitoare pentru dezvoltarea Ἠi extinderea receptivitŁἪii textului 

literar, pentru observarea specificitŁἪii, precum Ἠi pentru asimilarea Ἠi ´nἪelegerea mesajului literar-

artistic. 

Didacticianul A. Bojin considerŁ cŁ prin caracterizarea personajelor se urmŁreἨte 

descifrarea mesajului de profunzime al creaἪiei respective, deoarece, prin intermediul acestora, 

autorul operei literare ´Ἠi transmite propriile gânduri [8, p. 81]. 

Ċn clasele primare, analiza personajelor este subordonatŁ, ´n primul r©nd, dimensiunii 

axiologice Ἠi scopului educativ. Personajul reprezintŁ elementul cel mai concret al unui text literar 

Ἠi, bine´nἪeles, cel mai accesibil la nivel de decodificare. Textele în care acἪioneazŁ mai multe 

personaje oferŁ oportunitatea de a dezvolta la elevi deprinderea de a le clasifica dupŁ diverse 

criterii. ModalitŁἪile de caracterizare a personajului literar, expuse ´n Portofoliul elevului din ciclul 

primar [24, p. 33] sunt: 

ü prin afirmaἪiile autorului; 

ü prin faptele sale; 

ü autocaracterizarea (prin replici, dialog, monolog); 

ü atitudinea altor personaje faἪŁ de el; 

ü atitudinea sa faἪŁ de alte personaje; 

ü relaἪii indirecte (port, preferinἪe, anturaj). 

E important ca elevii sŁ poatŁ analiza Ἠi caracteriza personajele, sŁ Ἠtie a determina locul Ἠi 

rolul lor ´n text. Responsabilitatea ´nvŁἪŁtorului este sŁ conducŁ subiecἪii spre ´nἪelegerea justŁ a 

fiecŁrui personaj. C©nd se caracterizeazŁ un personaj, e necesar ca ´ntrebŁrile sŁ fie formulate ´n 

aἨa fel, ´nc©t sŁ solicite un efort intelectual din partea elevilor ´n elaborarea rŁspunsurilor. Prin 

intermediul lor, elevul va demonstra cŁ a ´nἪeles textul. De exemplu, pentru textul Hainele cele noi 

ale ´mpŁratului (Anexa 9) ar fi potrivitŁ sarcina: ĊmpŁratul avea nevoie de haine noi. Apoi, vor 

urma ´ntrebŁri cu un grad mai mare de generalizare, menite sŁ solicite elevilor rŁspunsuri-sintezŁ, 
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cu valoare de concluzii: Ċn oraѽ erau o mulѿime de strŁini; Ċn oraѽ ѽtiau despre sol. Elevilor li se 

vor propune sŁ motiveze conduita personajului, sŁ explice situaἪiile Ἠi ´mprejurŁrile ´n care acestea 

acἪioneazŁ, sŁ identifice normele morale prin prisma comportamentului lor. Elevii trebuie dirijaἪi 

sŁ ´nἪeleagŁ cŁ un anume personaj reprezintŁ o ´ntreagŁ categorie de oameni (personaje), o 

atitudine general-umanŁ. 

Ċn opinia cercetŁtorului L. ἧcerba, studierea literaturii ´n ἨcoalŁ trebuie sŁ se bazeze pe 

citirea Ἠi interpretarea textelor literare [124, p. 46].  

Ċn acest sens, susἪinem ideea conform cŁreia textul literar, fiind o structurŁ didacticŁ 

deschisŁ susceptibilŁ de multiple interpretŁri, oferŁ un cadru optim pentru stimularea capacitŁἪilor 

interpretative ale elevilor, orientându-le libertatea deplinŁ de a-Ἠi stimula Ἠi dezvŁlui reacἪiile 

emoἪionale Ἠi reflexive ´n contact cu acest text literar. 

Ċn aceastŁ ordine de idei, se impune precizarea cŁ ´n clasele primare se pun bazele 

competenἪelor de a extrage ideile dintr-un text literar. Identificarea ideilor principale solicitŁ un 

efort intelectual din partea elevilor Ἠi numai o pregŁtire prealabilŁ adecvatŁ le poate asigura o 

reuἨitŁ esenἪialŁ. La aceastŁ v©rstŁ, interpretarea textului literar este conceputŁ, ´n primul r©nd, ´n 

formele ei simple, elevul are Ăsuveranitateaò de a cŁuta Ἠi descoperi ideile expuse ´n text Ἠi de a-Ἠi 

exprima opiniile ́ n legŁturŁ cu cele transmise de autor. Elevii pot fi ´ntrebaἪi dacŁ le-a plŁcut sau 

nu textul lecἪiei. De exemplu, pe baza textului Legenda ghiocelului (Anexa 10), pot fi adresate 

´ntrebŁri precum: Ce secvenѿe textuale v-au impresionat în mod deosebit? Din ce considerente? 

Sau pe suportul textului Mirosul meseriilor (Anexa 11) sepoate formula interogaἪia: Prin ce se 

justificŁ afirmaѿia conform cŁreia orice meserie are un miros? 

PrezenἪa unor opinii critice, posibilitatea aprecierii, la etapa datŁ, evidenἪiazŁ priceperea de 

a opera cu cunoἨtinἪele asimilate, capacitatea de transfer a cunoἨtinἪelor cŁpŁtate ´n diferite situaἪii 

noi de comunicare literarŁ. 

Intitularea unui text  este o metodŁ care, de asemenea, poate fi folositŁ la etapa realizŁrii 

sensului, pentru cŁ demonstreazŁ perceperea conἨtientŁ a conἪinutului literar Ἠi capacitŁἪile 

elevilor de a reduce sau a comprima conἪinutul de idei la nivelul titlului. 

Ċn opinia didacticianului C. ἧchiopu, o sarcinŁ fundamentalŁ ´n realizarea unui ´nvŁἪŁm©nt 

cu prioritate formativ este dezvoltarea capacitŁἪii de g©ndire creativŁ a elevilor, conturarea unei 

personalitŁἪi mobile care se va putea integra cu uἨurinἪŁ ´n societate [128, p. 153]. O activitate cu 

caracter creativ, pe care o putem organiza la lecἪiile de literaturŁ rom©nŁ, este continuarea liniei 

de subiect a textului. Credem cŁ nu orice text permite aceastŁ intervenἪie a elevilor. IatŁ de ce se 
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cere, în prealabil, din partea ´nvŁἪŁtorului o analizŁ atentŁ a textelor, pentru a stabili pe cele care 

oferŁ asemenea posibilitŁἪi. 

SusἪinem ideea cŁ studiul textelor literare se face dintr-o dublŁ perspectivŁ: pe de o parte, 

receptarea (axatŁ pe descifrarea trŁsŁturilor specifice ale acestui tip de text în vederea unei lecturi 

adecvate) Ἠi, pe de altŁ parte, producerea de text (dezvoltarea capacitŁἪii elevilor de a genera noi 

contexte-texte, cu scopul de a-i ajuta sŁ foloseascŁ, ´n mod corect Ἠi eficient, diverse strategii 

discursive pe care le vor putea utiliza ´n situaἪii de comunicare literarŁ). Continuarea liniei de 

subiect a textului este o strategie destul de eficientŁ, deoarece elevii pŁtrund ´n aria tematicŁ a 

textului abordat Ἠi ´Ἠi formeazŁ Ăpriceperi strategiceò de a produce texte. 

Metoda povestirii este valorificatŁ pentru a dezvolta la elevi deprinderi de receptare Ἠi de 

reproducere a conἪinutului textului literar. AceastŁ metodŁ contribuie la formarea priceperii de a 

distinge esenἪialul, mobilizeazŁ procesele intelectuale: memoria, gândirea; contribuie la potenἪarea 

imaginaἪiei reproductive.  

Caracterul emoἪional al exprimŁrii celui care povesteἨte, participarea sa directŁ Ἠi afectivŁ 

în conἪinutul povestirii trezesc Ăun diapazon de trŁiri emotiveò ´n universul interior al elevilor, fapt 

care explicŁ valoarea incontestabilŁ a metodei respective. Povestea devine Ἠi mai activizantŁ atunci 

c©nd elevii ´Ἠi expun propriile impresii. 

Metoda dramatizŁrii se bazeazŁ pe cunoἨtinἪele acumulate de elevi ´n timpul activitŁἪilor 

de citire Ἠi povestire artisticŁ. S. Cemortan afirmŁ cŁ metoda respectivŁ este utilizatŁ pentru 

dezvoltarea imaginaἪiei, fanteziei, pentru formarea priceperii de a înscena textul [23, p.64]. 

ParticularitŁἪile de v©rstŁ ale Ἠcolarului mic se remarcŁ prin expresivitatea Ἠi spontaneitatea 

percepἪiei, abilitatea intrŁrii ´n diferite roluri. Elevilor claselor primare le place sŁ imite Ἠi sŁ 

mimeze; ei nu sunt inhibaἪi atunci c©nd interpreteazŁ roluri. 

Dramatizarea este o metodŁ eficientŁ de perfecἪionare Ἠi diversificare a exprimŁrii. Rolurile 

le perfecἪioneazŁ elevilor deprinderile de vorbire Ἠi exprimare corectŁ, le cultivŁ ´ncrederea ´n 

propriile forἪe. Interpretarea pe roluri oferŁ posibilitatea elevului de a-l reprezenta perfect pe 

personajul ales. Succesul dramatizŁrii e generat de gradul de cunoaἨtere al textului. 

CercetŁtoarea L. Granaci susἪine cŁ, pentru a-l sprijini pe elev sŁ depŁἨeascŁ, ´n ἨcoalŁ, 

ĂgreutŁἪile greu de ´nvinsò, este important sŁ se valorifice, la aceastŁ v©rstŁ, jocul [65, pp. 28-29]. 

Metoda jocului faciliteazŁ ´nvŁἪarea literaturii rom©ne Ἠi consolidarea cunoἨtinἪelor literare. Prin 

joc, elevii pot aplica cunoἨtinἪele literare. Aspectul ludic al ´nvŁἪŁrii este valorificat pentru 

´ndepŁrtarea blocajelor psihice, lingvistice Ἠi literar-artistice ale elevilor în raport cu noile 

conἪinuturi. 
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III. ReflecἪia (ConἨtientizarea stŁrii postelectorale) 

Ċn momentul ´n care ´nvŁἪŁtorul va constata ́ nἪelegerea textului, el va rezerva timp pentru 

reflecἪie. Etapa respectivŁ este necesarŁ pentru consolidarea cunoἨtinἪelor noi Ἠi restructurarea 

celor ́ nvŁἪate anterior. Elevii vor exersa sŁ exprime un limbaj literar propriu, vor aplica, în baza 

materiei noi, ceea ce deja pot sŁ facŁ, vor trece prin propriul sistem de valori noile achiziἪii, vor 

racorda la propriile convingeri valorile promovate de textul literar. 

ImaginaἪia ghidatŁ. AceastŁ metodŁ Ἢine de aria tematicŁ a textului citit. Din perspectiva 

dezvoltŁrii creativitŁἪii, demersul vizeazŁ evaluarea capacitŁἪii elevului de a verbaliza mesajul prin 

prisma unei imagini, iar din perspectiva ´nἪelegerii textului studiat ï se urmŁreἨte abilitatea de a 

integra unitŁἪi de limbaj artistic ´n propriul discurs. AceastŁ strategie este relevantŁ ´n cazul textelor 

literare care descriu o situaἪie-dramŁ. La etapa reflecἪiei le putem propune elevilor o imagine care 

reprezintŁ v©nŁtori ce au ucis o cŁprioarŁ Ἠi ´i vom ´ntreba: De ce au ucis cŁprioara? 

Printre metodele didactice care solicitŁ la maximum (g©ndirea) logica elevilor se ´nscrie Ἠi 

problematizarea, care, de fapt, este modalitatea de a asigura ´nsuἨirea cunoἨtinἪelor literare pe 

baze conflictuale Ἠi, desigur, existŁ diferite modalitŁἪi de utilizare a acestor metode. Ċn cazul nostru, 

´n clasele primare, vom utiliza formularea ´ntrebŁrilor cu mai multe posibilitŁἪi de rezolvare, în 

funcἪie de textul literar analizat. ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ formuleze ´ntrebŁri care ar Ătrezi 

entuziasmulò elevilor, ceea ce ar conduce la formularea unor rŁspunsuri deosebite. ĊntrebŁrile au 

nevoie de un proces de ghidare, ´n funcἪie de caracterul textului literar Ἠi de obiectivele urmŁrite.  

ĊntrebŁrile-problemŁ adresate elevilor trebuie sŁ fie concrete, accesibile, adecvate 

posibilitŁἪilor reale de ´nἪelegere. Ele au menirea de a solicita elevilor operaἪii logice de asimilare 

a conἪinuturilor literare, de a-i stimula în activitatea de descoperire, de exprimare a unor opinii 

personale, ceea ce va determina o atitudine criticŁ faἪŁ de evenimentele oglindite ´n text. 

Întrebarea-problemŁ trebuie sŁ-i provoace la diferite discuἪii, menite sŁ le trezeascŁ curiozitatea. 

Pe l©ngŁ corelarea rŁspunsurilor, sarcina ´nvŁἪŁtorului constŁ ´n reordonarea lor sistematicŁ în 

realizarea unei exprimŁri corecte, în asimilarea informaἪiei literare. 

Didacticianul R. Gagne afirmŁ cŁ ´ntrebŁrile au ca efect optimizarea menἪinerii ´n memorie 

a informaἪiei textuale, în raport cu lectura aceluiaἨi material, dar fŁrŁ chestionŁri. Întrebarea-

problemŁ oferŁ variante interpretative cu privire la profilul unui personaj conturat în text. 

SoluἪionarea ei ghideazŁ elevul spre formularea unor rŁspunsuri argumentate care vor constitui noi 

achiziἪii de cunoἨtinἪe literare. AἨadar, ´ntrebarea porneἨte de la informaἪia cunoscutŁ spre 

informaἪia necunoscutŁ, facilit©nd asimilarea ei organicŁ de cŁtre elevi. Ca exemplu, vom prezenta 
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textul Doctorul AumŁdoare (Anexa 12) Ἠi le vom propune elevilor sŁ rŁspundŁ la ´ntrebarea: Cum 

se numesc doctorii cumsecade? 

Ċntruc©t problema, prin esenἪa ei, presupune existenἪa unor opinii diferite, ea poate 

contribui la realizarea dialogului autentic ca parte componentŁ Ἠi destul de ´nsemnatŁ a lecἪiei. 

Dialogul purtat cu elevii pe baza textului literar trebuie sŁ provoace trŁiri afective profunde faἪŁ 

de faptele Ἠi situaἪiile prezentate. Dificultatea problemelor abordate ́ n timpul discuἪiei prin prisma 

mesajului operei trebuie sŁ fie raportatŁ la gradul de inteligibilitate Ἠi ´nἪelegere al elevilor.  

Participarea activŁ la soluἪionarea problemelor pune la ´ncercare reflectŁrile elevilor, 

´ndeamnŁ la observaἪii, la reflecἪii de valoare. Prin intermediul discuἪiei ´n baza textului literar, se 

cultivŁ creativitatea elevilor, capacitatea de a folosi volumul de cunoἨtinἪele dob©ndite. Dezbaterea 

provoacŁ Ăo gamŁ variatŁ de emoἪii Ἠi sentimenteò, susἪine didacticianul E. Planchard, contribuind 

la formarea unor anumite concepἪii despre lumea literarŁ [108, p. 78].  

Dezbaterea. CercetŁtorii M. Albulescu Ἠi I. Albulescu [1] ´nainteazŁ ideea cŁ, pentru 

dezvoltarea competenἪelor de comunicare literarŁ la elevi, este necesarŁ organizarea activitŁἪii 

didactice astfel încât aceἨtia sŁ aibŁ posibilitatea de a se exprima liber Ἠi, totodatŁ, capacitatea de 

a-i asculta pe ceilalἪi. 

Acest fenomen evidenἪiazŁ importanἪa dialogului Ἠi participarea în discuἪii, în dezbateri, 

acἪiuni de o valoare formativŁ cuprinzŁtoare [1, p. 76]. Didacticienii Vl. Pâslaru, L. Papuc, A. 

Zbârnea Ἠ.a. susἪin cŁ dezbaterea este discuἪia minuἪioasŁ a unor probleme controversate, urmŁrind 

influenἪa convingerilor, atitudinilor Ἠi conduitei participanἪilor. Dezbaterea favorizeazŁ strategia 

de formare a deprinderilor de cooperare, de rezolvare ´n comun acord a problemelor, ´ncurajeazŁ 

tendinἪa de afirmare Ἠi de participare activŁ [107, pp. 100-101].Temele abordate în textele literare 

ne ajutŁ sŁ integrŁm elevul ´ntr-o situaἪie de comunicare literarŁ, cre©ndu-i acestuia o motivaἪie 

puternicŁ pentru o comunicare literarŁ eficientŁ. Elevii antrenaἪi ´n dezbatere sunt stimulaἪi sŁ-Ἠi 

exprime opiniile, sŁ-Ἠi susἪinŁ argumentele Ἠi contraargumentele Ἠi sŁ ajungŁ la anumite concluzii 

fortificate prin cunoaἨterea informaἪiei textuale. ConἨtientizarea metodei de receptare a textului 

literar se efectueazŁ prin schimbul de opinii în cadrul dezbaterii. Drept exemplu, prezentŁm textul 

Fetiѿa care l-a luat pe Nu ´n braѿe (Anexa 13) Ἠi le propunem elevilor sŁ porneascŁ discuἪia de la 

urmŁtoarea ´ntrebare: Unde locuieѽte fetiѿa care l-a luat pe Nu ´n braѿe? 

C. Parfene considerŁ cŁ retrŁirea emoἪional-afectivŁ a universului operei literare de cŁtre 

elevii claselor primare este singura cale de educaἪie moralŁ a acestora. Stimularea discuἪiilor 

controversate între educabili, eliminarea oricŁror inhibŁri pun ´n centrul receptŁrii textului literar 

personalitatea elevului, condiἪion©ndu-i dezvoltarea [99, p. 30]. Asemenea activitate ´i stimuleazŁ 
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pe elevi ´n procesul de ´nἪelegere a mesajului literar, cultiv©ndu-le capacitatea de a folosi limbajul 

literar, câmpurile semantice în contexte literare variate, beneficiind de o exprimare precisŁ Ἠi 

nuanἪatŁ a g©ndurilor Ἠi sentimentelor, precum Ἠi de posibilitŁἪi creatoare. 

Graficul T  se proiecteazŁ pentru a organiza Ἠi a monitoriza discuἪia, facilitând 

sistematizarea argumentelor pro Ἠi contra ´n vederea formulŁrii de concluzii. Este o tehnicŁ simplŁ 

Ἠi accesibilŁ de identificare a argumentelor. 

Se formuleazŁ o problemŁ ĂplŁcutŁò dublŁ. Se utilizeazŁ un tabel cu douŁ coloane 

simetrice, care, ´n partea st©ngŁ, conἪine afirmativul ĂDAò, iar în partea dreaptŁ binomul ĂNUò. 

Elevii enunἪŁ argumente pentru ambele pŁrἪi ale graficului, fiind ierarhizate doar argumentele Ἠi 

contraargumentele valid. Ulterior, se examineazŁ relaἪia dintre acestea, apoi se articuleazŁ 

concluzia generalŁ a problemei investigate. Completarea graficului se face ´n ordinea prezentŁrii 

argumentelor. MenἪionŁm, ca exemplu, poezia Gospodina (Anexa 14) Ἠi vom formula douŁ idei: 

´n prima coloanŁ, elevii vor prezenta dezavantajele locuirii ´ntr-o casŁ mare, iar ´n a doua coloanŁ 

vor prezenta avantajele. Ċn concluzie, elevii trebuie sŁ rŁspundŁ la ´ntrebŁrile: De ce este greu sŁ 

fii gospodinŁ? Care este programul gospodinei? 

ReacἪia cititorului este o tehnicŁ orientatŁ spre personalizarea lecturii, spre perceperea Ἠi 

interpretarea textului literar. AceastŁ strategie ´i ´ncurajeazŁ pe elevi sŁ reflecteze asupra celor 

citite Ἠi sŁ relaἪioaneze textul studiat la propria experienἪŁ. ReacἪia cititorului va avea impact asupra 

formŁrii personalitŁἪii, asupra concepἪiei despre Ălumea literarŁò. Tehnica respectivŁ creeazŁ 

conexiuni între cititor Ἠi auditor. 

DupŁ ce elevul va citi textul A venit primŁvara (Anexa 15), la etapa reflecἪiei, ´nvŁἪŁtorul 

va reveni la informaἪia textualŁ Ἠi le va propune elevilor sŁ rŁspundŁ la c©teva ´ntrebŁri, precum: 

De ce primŁvara nu vine mai repede? Ce viseazŁ Miѽani c©nd doarme mai mult? Ce face Moѽ 

CrŁciun? DiscuἪia ulterioarŁ are o formŁ liberŁ, dar se axeazŁ pe impactul lecturii asupra propriului 

sistem de valori al cititorului. Textul literar se analizeazŁ ´n aἨa fel, ´nc©t sŁ le dezvolte elevilor o 

atitudine personalŁ, raἪionalŁ Ἠi afectiv-emoἪionalŁ. 

Metoda Jocului de rol este una dintre cele mai reale Ἠi cu un efect deosebit; prin 

intermediul ei, elevii se transpun, imaginar, în aria tematicŁ a textului abordat. Ei sunt antrenaἪi în 

dialog, ´ncerc©nd sŁ reproducŁ, prin joc, conἪinutul situaἪiei imaginate, sŁ imite acἪiunile 

personajului imaginat, perfecἪion©ndu-Ἠi vorbirea. 

La etapa de încheiere a procesului de valorificare metodologicŁ a textului literar se 

recomandŁ, ´n opinia noastrŁ, lectura expresivŁ a ´ntregului text. Ċn acest context, elevii ´nἪeleg 

mai bine faptul cŁ literatura este un act de comunicare, cu particularitŁἪile sale, situat ´n alt plan 
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dec©t realitatea imediatŁ, un mod de cunoaἨtere/ autocunoaἨtere de care se poate bucura oricine; 

devine conἨtient de statutul pe care ´l poate cŁpŁta un cititor capabil sŁ intre ´n dialog cu textul 

literar pe care îl are în faἪŁ. 

CercetŁtorii Ch. Temple, J. L. Steele, K. S. Meredith [130, p. 51] susἪin cŁ sistemul-cadru 

EvocareïRealizare a sensuluiïReflecἪie este un mijloc excelent de a ghida lectura unui text 

literar, la toate clasele, indiferent de vârsta elevilor. Îndrumarea lecturii, respectând aceste etape, 

asigurŁ realizarea urmŁtoarelor obiective ale instruirii: 

V le permite elevilor sŁ stabileascŁ un scop bine determinat pentru lecturŁ; 

V menἪin implicarea activŁ ´n lecturŁ; 

V genereazŁ discuἪii productive; 

V ´i ´ncurajeazŁ pe elevi sŁ formuleze Ἠi sŁ-Ἠi punŁ propriile ´ntrebŁri; 

V ´i ajutŁ pe elevi sŁ-Ἠi exprime opiniile personale; 

V menἪine motivaἪia pentru lecturŁ a elevilor; 

V creeazŁ atmosfera ´n care se respectŁ opiniile; 

V stimuleazŁ empatia elevilor faἪŁ de personajele literare; 

V creeazŁ un mediu avantajos (favorabil) reflecἪiei asupra valorilor; 

V serveἨte drept imbold pentru schimbare; 

V susἪine implicarea criticŁ a elevilor; 

V faciliteazŁ g©ndirea criticŁ la diferite niveluri de cunoaἨtere. 

Din perspectivŁ praxiologicŁ, proiectarea activitŁἪilor didactice subsumate receptŁrii  

textului literar ´n Ἠcoala primarŁ, prin prisma ´nvŁἪŁm©ntului formativ, solicitŁ un efort enorm din 

partea cadrelor didactice. Sarcina învŁἪŁtorului, ´n acest context, este familiarizarea elevilor cu 

valorile informative, formativ-educative, artistice ale textului abordat. ĊnvŁἪŁtorul este acea 

persoanŁ care, prin intermediul textului literar, le face cunoscut elevilor farmecul deosebit al 

operelor literare. ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ fie un ghid ï ́ ndrumŁtor care susἪine eforturile de receptare 

ale elevilor, un ghid competent, inteligent, imaginativ, sensibil, cu elevat gust estetic, pentru ca, 

prin comportamentul sŁu, sŁ confere lecἪiei o ´naltŁ dimensiune esteticŁ. 

Selectarea metodelor din perspectiva Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

are la bazŁ raἪiuni convingŁtoare: particularitŁἪile operei literare Ἠi particularitŁἪile psihologice ale 

elevilor din clasele primare. Utiliz©nd metodele Ἠi tehnicile analizate, vom Ἢine cont de 

particularitŁἪile genului literar al operei respective, precum Ἠi de conἪinutul tematic al textului. 

Fiecare metodŁ menἪionatŁ ´n cercetarea noastrŁ dispune de un potenἪial propriu de impulsionare 

a activitŁἪii elevilor ´n cadrul ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne. Aceste metode pot varia ´n funcἪie de 
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conἪinutul textului, precum Ἠi de pregŁtirea generalŁ a clasei primare. Av©nd ´n vedere profilul 

artistic al fiecŁrui text supus investigaἪiei, metodele pot fi implementate diferenἪiat, respectând 

principiile accesibilitŁἪii Ἠi ale compatibilitŁἪii la particularitŁἪile de v©rstŁ Ἠi intelectuale ale 

elevilor. 

Prin implementarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar relevŁm latura 

formativŁ a ´nvŁἪŁrii literaturii române, preocupându-ne de identificarea unor metode Ἠi tehnici 

eficiente de organizare Ἠi ´ndrumare a activitŁἪii elevilor. ModalitŁἪile de apropiere a elevilor de 

textul literar, în clasele primare, sunt diferite, ́ n funcἪie de particularitŁἪile de v©rstŁ, de experienἪa 

de viaἪŁ, precum Ἠi de specificul fiecŁrui text. Imperativele la care trebuie sŁ rŁspundŁ orice metodŁ 

de explorare a textului literar Ἠi dupŁ care sŁ putem aprecia eficienἪa ei, din perspectiva Modelului 

de valorificare didacticŁ a textului literar, se referŁ la modul ´n care este prezentat textul Ἠi gradul 

de antrenare a elevilor ´n procesul ´nvŁἪŁrii operelor literare. Metodele Ἠi tehnicile propuse sunt 

concepute din perspectiva idealului modern al activitŁἪii instructiv-educative Ἠi formative: o 

personalitate armonios dezvoltatŁ, cu un larg orizont de cunoἨtinἪe, creativŁ, capabilŁ a se integra 

rapid în mediul sociocultural. Prin Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar, am încercat 

sŁ promovŁm un ´nvŁἪŁm©nt capabil sŁ formeze g©ndirea independentŁ Ἠi creativŁ a elevilor, 

valorific©nd ´ntregul potenἪial intelectual, afectiv Ἠi motivaἪional al acestora, cre©nd astfel, condiἪii 

necesare pentru formarea competenἪelor lectorale, ´n baza cŁrora putem forma competenἪele de 

comunicare literarŁ, lingvistice Ἠi socioculturale. Ċn acest sens, sunt semnificative urmŁtoarele 

concluzii: 

ü valorificarea metodologicŁ a textului literar ´n cadrul ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne ´n clasele 

primare urmŁreἨte obiectivele instructiv-educative Ἠi formative complexe. Astfel, un 

obiectiv de bazŁ este acela de a-i ajuta pe elevi sŁ asimileze operele literare actuale pentru 

a le folosi ca mijloc de exprimare Ἠi comunicare literarŁ; 

ü valorificarea metodologicŁ a textului literar le deschide accesul elevilor spre receptarea 

valorilor literar-artistice Ἠi ´nlesneἨte comunicarea literarŁ ´nvŁἪŁtorïtextïelev. 

 

2.4. Concluzii la capitolul II 

Studiul textului literar ocupŁ un loc esenἪial ´n procesul de formare intelectualŁ Ἠi culturalŁ 

a elevilor, ´n special ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar, unde se pun bazele competenἪelor de lecturŁ Ἠi ale 

sensibilitŁἪii estetice. Literatura, ca instrument educativ, nu se limiteazŁ la transmiterea unor 

informaἪii, ci contribuie la dezvoltarea armonioasŁ a personalitŁἪii, la cultivarea imaginaἪiei Ἠi la 

modelarea capacitŁἪii de comunicare. Ċn acest context, valorificarea didacticŁ a textului literar 
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devine un demers complex, orientat at©t spre ´nἪelegerea sensurilor artistice, c©t Ἠi spre formarea 

unor abilitŁἪi lingvistice, interpretative Ἠi atitudinale. 

Pornind de la cricterii riguroase de selecἪie Ἠi de la metode active de predare literarŁ, textul 

literar se transformŁ ´ntr-un suport fundamental pentru dezvoltarea competenἪelor de lecturŁ Ἠi 

pentru stimularea interesului faἪŁ de universul cŁrἪii. 

1. Textul literar este un factor de modelare a comunicŁrii literare aflate sub semnul valorii 

Ἠi un model relevant de exprimare literarŁ la care trebuie sŁ tindŁ subiecἪii care ´nvaἪŁ literatura 

rom©nŁ. Explorarea textului literar ´n cadrul procesului de predare-´nvŁἪare a operelor literare 

contribuie la dezvoltarea armonioasŁ a personalitŁἪii literare a elevilor. 

2. EsenἪial pentru ´nvŁἪŁm©ntul primar este faptul ca manualele de literaturŁ rom©nŁ sŁ 

cuprindŁ texte literare autentice selectate ´n baza unor criterii importante: valoare lingvisticŁ, 

valoare literarŁ, valoare educativ-formativŁ, accesibilitate. 

3. Valorificarea metodologicŁ a textului literar angajeazŁ anumite etape, implicŁ tehnici Ἠi  

metode didactice cu caracter activ-participativ care contribuie la dezvoltarea competenἪelor 

lectorale. 

4. Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar are valoare formativŁ Ἠi asigurŁ 

monitorizarea ´ntregului proces de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne prin intermediul textului literar. 
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III. VALIDAREA EXPERIMENTALŀ A MODELULUI DE VALORIFICARE 

DIDACTICŀ A TEXTULUI LITERAR 

 

3.1. Constatarea nivelui de posedare a competenἪelor lectorale ale elevului la literatura 

rom©nŁ 

Cercetarea experimentalŁ se va baza pe rezultatele investigaἪiei teoretice, incuz©nd un 

instrumentar tehnologic ´n scopul formŁrii competenἪelor lectorale la literatura rom©nŁ. 

Experimentul pedagogic va fi proiectat în câteva etape, fiecare având formulate obiective concrete. 

EἨantionul experimental pedagogic va fi constituit din 110 elevi (clasa I A, clasa I B, clasa 

I C, clasa I D). 

Am aplicat cadrul cercetŁrii la clasa I, deoarece, la aceastŁ v©rstŁ, starea emoἪionalŁ a 

elevilor este mai ĂrodnicŁò în raport cu textul literar-artistic.Vom accepta acest nivel reieἨind din 

faptul cŁ aceἨti elevi deja au acumulat cunoἨtinἪe de literaturŁ rom©nŁ, ei vor putea sŁ-Ἠi exprime 

g©ndurile Ἠi opiniile ´n baza unui text literar-artistic. Vom menἪiona Ἠi schimbŁrile cantitative 

acumulate pe parcursul primilor ani de studiere a literaturii române sub aspectul ei literar-artistic. 

Astfel, elevii ´Ἠi formeazŁ deprinderile ´n Ăsfera literar-artisticŁ de ´nἪelegere informaἪionalŁ, iar 

indicii calitativi de ´nsuἨire a materiei literare ´ncŁ nu s-au formatò [46]. 

Cercetarea experimentalŁ va include 3 etape: 

Experimentul de constatare (2020-2021) va avea drept scop determinarea nivelului iniἪial 

de posedare a competenἪelor lectorale în baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 

Experimentul experimental (2021-2023) va include verificarea experimentalŁ a 

validitŁἪii Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 

Experimentul de control (2023-2024) va avea ca obiectiv evaluarea complet lectorale ale 

elevilor în baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar prin compararea rezultatelor 

înregistrate la eἨantioanele experimentale de bazŁ Ἠi de control. 

Tehnologia cercetŁrii experimentale va include: observaἪia, testul, experimentul pedagogic. 

Acestea sunt redate prin date statistice Ἠi reprezentare graficŁ. 

Obiectivele experimentului de constatare va Ἢine cont de: 

¶ analiza manualelor Ἠcolare; 

¶ stabilirea nivelului de receptare a textului literar al limbii rom©ne de cŁtre elevi; 

¶ determinarea nivelului iniἪial de posedare a competenἪelor lectorale la literatura rom©nŁ. 

Ca suport de bazŁ ne-au servit manualele de limbŁ Ἠi literatura rom©nŁ Ἠi Curriculumul de 

limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasele primare. Ċn rezultatul consultŁrilor documentelor 
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metodice, a programelor, a proiectelor etc, am constatat cŁ utilizarea textului literar ´n cadrul 

procesului de predare-´nvŁἪare a limbii Ἠi literaturii rom©ne este recomandatŁ de: 

1. autorii Curriculumului de limba Ἠi literatura rom©nŁ; 

2. autorii Cadrului European Comun de ReferinἪŁ pentru Limbi; 

3. autorii manualelor de Limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa I, a II-a, a III-a Ἠi a IV-a. 

De asemenea, am constatat cŁ existŁ un decalaj ´ntre numŁrul de texte literare autentice 

prezente în manualele pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a Ἠi nu este respectat principiul continuitŁἪii. 

Textele literare, propuse de autorii manualelor vizate, servesc la realizarea sarcinilor 

comunicative, ´nsŁ ele mai sunt valorificate metodologic. Problema analiticŁ reprezentativŁ pentru 

acἪiunile ulterioare este constatarea impactului valorificŁrii metodologice a textului literar asupra 

dezvoltŁrii competenἪelor lectorale ale elevilor la orele de literatura rom©nŁ. 

Obiectivul principal al EC (eἨantionul de control) rezidŁ ´n stabilirea nivelului de posedare 

a competenἪelor lectorale ale fiecŁrui elev din EE (eἨantionul experimental) de bazŁ, constituit din 

56 de elevi Ἠi EC (eἨantionul de control), format din 54 de elevi, precum Ἠi disponibilitŁἪile de 

formare a acestora. Ċn acest sens, vom aplica 3 probe constatative, sub formŁ de teste de evaluare, 

fiecare probŁ viz©nd o competenἪŁ lectoralŁ, prin aplicarea unor intrumente de mŁsurare-apreciere 

a acestora, precum: 

1. Repere; 

2. Parametri; 

3. Bareme de cercetare; 

4. Descriptori de performanἪŁ; 

5. Organizarea corectŁ a ideilor ´n scris; 

6. Utilizarea limbajului literar; 

7. Demonstrarea aptitudinilor de analizŁ Ἠi de interpretare criticŁ; 

8. Respectarea normelor lexico-gramaticale; 

9. Respectarea normelor de punctuaἪie. 

Prima probŁ constatativŁ a fost efectuatŁ ´n baza poeziei Arpagic de Ana Blandiana (Anexa 

1), prin aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. Ċn continuare, prezentŁm 

conἪinutul probelor constatative propuse elevilor: 

Test de evaluare 

1. CiteἨte textul. Elevii trebuie sŁ citeascŁ textul corect, expresiv, conἨtient Ἠi fluent. 

Citirea expresivŁ a textului literar ne permite sŁ sesizŁm gradul de receptare Ἠi asimilare a 

conἪinutului textual de cŁtre formabili. 
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2. RŁspunde la ´ntrebŁri. Elevii vor rŁspunde la c©teva ´ntrebŁri pentru a ´nἪelege mai 

bine conἪinutul de idei al textului. În acest sens, vom utiliza Interogarea multiaspectualŁ: 

a) Cine este musafirul care intra printre uluci? 

b) Cum arŁta el? 

c) DupŁ ce sŁrea motanul ´n aer? 

d) Cu ce l-a hrŁnit oaspetele pe motan? 

e) Cum l-a botezat pe pisoi? 

 

3. AsociazŁ, prin sŁgeἪi, cuvintele cu sens asemŁnŁtor din cele douŁ coloane: 

          a. pisoi                                                                            1. musafir 

          b. invitat                                                                          2. motan  

          c. a vedea                                                                        3. a munci 

          d. a lucra                                                                         4. a zŁri 

 

4. IdentificŁ ´n text cuvinte caracteristice vocabularului Ἠcolar Ἠi celui ´n afara Ἠcolii 

(metoda Clustering): capŁt, clipeau, a boteza, uluci, ghemotoace. 

 

5. ExplicŁ sensul verusrilor. Ce calitŁἪi sunt evidente în aceste versuri? 

Oare, ce-aѿi fŁcut voi 

Cu-acest musafir de soi? 

 

6. Imaginea te va ajuta sŁ percepi particularitŁἪile descrierii din aceste versuri: 

Eu oaspetele important 

L-am tratat cu lapte cald; 

Ca sŁ-l conving sŁ rŁm©nŁ,  

I-am dat ѽi-un pic de sm©nt©nŁ. 

 

Cea de-a doua probŁ constatativŁ a vizat evaluarea CL (competenἪa lectoralŁ) a elevilor, 

ca urmare a desfŁἨurŁrii activitŁἪii literar-artistice proiectate, având ca suport textual poezia 

Gospodina de Otilia Cazimir. 

Test de evaluare 

1. CiteἨte poezia. 

2. RŁspunde la urmŁtoarele ´ntrebŁri: 
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a. Cine duce ´n spate un grŁunte? 

b. Ċncotro se duce furnicuἪa? 

c. Cum era furnicuἪa? 

d. Cum e casa insectelor? 

e. DacŁ nu ar fi harnice, cum ar fi casele furnicilor? 

 

3. AsociazŁ, prin sŁgeἪi, cuvintele cu sens asemŁnŁtor din cele douŁ coloane: 

a) grŁunte                                         1. hranŁ 

b) grŁbitŁ                                          2. bob 

c) mâncare                                        3. rŁbdare 

d) zabavŁ                                          4. rapidŁ 

 

4. RealizeazŁ un desen pentru fiecare ´nt©mplare din text. Apoi ordoneazŁ-le pe o ĂaxŁ a 

timpuluiò, ´n ordinea ´n care s-au petrecut faptele. La final, prezintŁ-le colegilor rezultatele 

(explorarea textului literar ) 

1. Procesul de intenἪie 

2. ,,Trenulò ´ntrebŁrilor (cvintetul) 

 

5. Care este semnificaἪia simbolicŁ acestor cuvinte în textul dat? 

a) a duce; 

b) furnicŁ; 

c) un grŁunte; 

d) moarŁ; 

 

Testele au fost realizate, mai ´nt©i oral, apoi ´n scris. Prin metoda observaἪiei s-a urmŁrit 

capacitatea elevilor de formulare Ἠi de exprimare a opiniilor, consideratŁ premisŁ fundamentalŁ în 

procesul de formare a competenἪelor lectorale la literatura rom©nŁ. Datele obἪinute în rezultatul 

observaἪiei conduc spre ideea cŁ, ´n aceastŁ etapŁ, nu sunt identificate competenἪe lectorale bine 

conturate. 

Criteriile de evaluare a CL (competenἪe lectorale) au fost selectate Ἠi adaptate la cele 

elaborate de Cadrul European de ReferinἪŁ pentru Limbi pe niveluri (A, B, C).  
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Tabelul 3.1. Nivelurile de evaluare a CompetenἪelor Lectorale la literatura rom©nŁ 

Nivel Descriptori*  

A 

Minim 

Poate sŁ rŁspundŁ la ´ntrebŁri simple Ἠi directe cu condiἪia sŁ fie ajutat la formularea unui 

rŁspuns, utiliz©nd un repertoriu elementar de cuvinte, expresii Ἠi fraze simple izolate; 

posedŁ un minimum de cuvinte Ἠi expresii uzuale din text; utilizeazŁ ´n mod limitat c©teva 

structuri sintactice Ἠi forme gramaticale simple Ἠi obiἨnuite; nu poate sŁ-Ἠi exprime corect 

punctul de vedere. 

B 

Mediu 

Face faἪŁ unui numŁr limitat de ´ntrebŁri simple Ἠi directe ´n baza textului, reproduc©nd 

cuvinte sau mici enunἪuri din text; posedŁ un vocabular tematic suficient pentru a se 

exprima pe marginea textului, cu toate acestea se mai produc Ăerori serioaseò c©nd ajunge 

la exprimarea unui g©nd mai complicat; ´ntrebuinἪeazŁ corect structuri simple, dar comite 

sistematic greἨeli elementare; ´Ἠi expune parἪial punctul de vedere. 

C 

Avansat 

Poate sŁ rŁspundŁ la ´ntrebŁri fŁrŁ a se limita la simpla reproducere, parafraz©nd simplu 

mici pasaje scrise, folosind cuvintele din text, efectu©nd sinteza Ἠi evaluarea informaἪiilor; 

poate face o descriere a evenimentelor sau a personajelor Ἠi a sentimentelor lor; stŁp©neἨte 

un vast repertoriu lexical Ἠi expresii lexico-gramaticale care ´i permit sŁ argumenteze Ἠi 

sŁ interpreteze conἪinutul textului; ´ntrebuinἪeazŁ cu exactitate câteva structuri frecvente; 

poate sŁ interpreteze evenimentele, ´Ἠi expune pe scurt opiniile, prezent©nd explicaἪii 

potrivite. 

*Descriptori au fost elaboraἪi cu ajutorul ´mbinŁrilor unor elemente din diferite scale 

propuse de autorii Cadrului European de ReferinἪŁ pentru Limbi. 

Analiza cantitativŁ a rezultatelor obἪinut obἪinute o reflectŁm ´n tabelul 3.2. 

Tabelul 3.2. Gradul de posedare a competenἪelor lectorale la etapa de constatare 

Nivel Eĸantionul experimental  

(56 elevi) 

Eĸantionul de control 

 (54 elevi) 

 Nr. de elevi % Nr. de elevi % 

A 30 53,57 % 30 55,55 % 

B 22 39,28 % 21 38,88 % 

C 4 7,14 % 3 5,55 % 

Datele derivate din analiza textului literar, demonstrate de elevi pe parcursul 

experimentului de constatare, sunt preἪioase, deoarece permit configurarea nivelurilor de formare 

a competenἪei vizate, oferind repere clare pentru optimizarea activitŁἪii de educaἪie literar-artisticŁ. 

Cu toate acestea, nivelurile actuale de formare a competenἪei de cercetare literarŁ nu pot fi 

considerate satisfŁcŁtoare, având în vedere cŁ, la majoritatea parametrilor investigaἪi, ponderea 

cumulatŁ a rŁspunsurilor corecte se situeazŁ sub pragul de 50%. 

În urma analizei calitative privind gradul de posedare a cunoἨtinἪelor literare de cŁtre 

subiecἪii celor douŁ eἨantioane, am constatat absenἪa unor diferenἪe majore. 

Majoritatea elevilor au ´nt©mpinat dificultŁἪi ´n exprimarea opiniilor referitoare la 

conἪinutul de idei al textului. 
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Lectura textului literar relevŁ, ´n mod elocvent, nivelul de receptare a conἪinutului de cŁtre 

elevi, capacitatea de expresivitate în funcἪie de semnele de punctuaἪie ale textului, precum Ἠi gradul 

de ´nἪelegere a operei. 

Analiza cantitativŁ Ἠi reprezentŁrile grafice confirmŁ faptul cŁ 55,57% dintre elevii din 

eἨantionul experimental Ἠi 55,55% dintre cei din eἨantionul de control se plaseazŁ la nivelul A, în 

ceea ce priveἨte formarea competenἪei lectorale; la nivelul mediu (B) s-au plasat 39,28% Ἠi, 

respectiv, 38,88% dintre subiecἪi, ´n timp ce ponderile cele mai reduse ï 7,14% Ἠi, respectiv, 5,55% 

ï sunt înregistrate la nivelul avansat. Decalajul mare dintre aceste niveluri denotŁ o asimilare 

insuficientŁ a cunoἨtinἪelor literare. 

Prelucrarea rezultatelor obἪinute ´n urma evaluŁrii cunoἨtinἪelor literare ne-a permis sŁ 

constatŁm cŁ, în eἨantionul experimental, doar patru elevi au rezolvat sarcinile la nivel superior, 

în timp ce, în eἨantionul de control, s-au înregistrat doar trei astfel de cazuri. Ċn ceea ce priveἨte 

nivelul minim, majoritatea elevilor din ambele eἨantioane (at©t cel experimental, c©t Ἠi cel de 

control), nu au reuἨit sŁ realizeze anumite sarcini. AceἨtia au solicitat ´n permanenἪŁ ajutorul 

´nvŁἪŁtorului Ἠi au avut nevoie de mai mult timp pentru a formula rŁspunsurile necesare.  

Prin abordarea analiticŁ a fenomenelor examinate, din perspectiva necesitŁἪilor de formare 

a competenἪelor literare, am constatat urmŁtoarele: 

¶ elevii au manifestat dependenἪŁ faἪŁ de ajutorul ´nvŁἪŁtorului ´n momentul formulŁrii Ἠi 

exprimŁrii propriilor opinii; 

¶ elevii trebuie antrenaἪi ´n exprimarea g©ndurilor, ideilor Ἠi sentimentelor, ´n activitŁἪi de 

continuitate a subiectului, ´n sintetizarea informaἪiilor textuale, precum Ἠi în aprecierea 

evenimentelor Ἠi formarea concluziilor. 

Rezultatele constatative sintetizate ne-au condus spre urmŁtoarea concluzie: ponderea 

ridicatŁ a elevilor care se situeazŁ la nivelul A (minim) ´n cadrul eἨantionului experimental Ἠi al 

celui de control (53,57% Ἠi, respectiv, 55,55%) demonstreazŁ o competenἪŁ comunicativŁ 

insuficient dezvoltatŁ ´n raport cu noἪiunea de literaturŁ*, precum Ἠi un grad redus de formare a 

competenἪelor lectorale. AceastŁ realitate confirmŁ necesitatea de proiectare Ἠi implementare a 

Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. 

Este apreciabil ´nsŁ faptul cŁ subiecἪii din ambele eἨantioane au demonstrat aproximativ 

acelaἨi nivel de formare a competenἪelor literare, aspect care valideazŁ relevanἪa desfŁἨurŁrii 

experimentului pedagogic de formare. 
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3.2. Procesul de implementare a Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

Datele desprinse din experimentul de constatare au evidenἪiat necesitatea valorificŁrii 

metodologice a textului literar, demers menit sŁ asigure dezvoltarea competenἪelor lectorale ale 

elevilor din clasele primare. AceastŁ problemŁ de cercetare urmeazŁ a fi soluἪionatŁ pe parcursul 

experimentului de formare. 

Experimentul de formare presupune o etapŁ de pregŁtire a elevilor pentru: 

¶ formarea Ἠi dezvoltarea cercetŁrii literare prin analize literare elementare; 

¶ receptarea mesajului artistico-literar; 

¶ formarea unui bogat Ἠi variat registru lexico-gramatical de comunicare a ideilor Ἠi 

impresiilor personale. 

Scopul experimentului constŁ ´n proiectarea Ἠi parcurgerea, într-o succesiune logicŁ, a 

etapelor principale ale demersului didactic, construite pe dimensiuni aplicative, prezentate în 

figura 3.1. Demersul didactic ´n dezvoltarea cercetŁrii literare la elevii claselor primare. 

CompetenἪa specificŁ 

Obiective operaἪionale 

Activitatea de ´nvŁἪare ïevaluare 
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Figura 3.1. Demersul didactic ´n dezvoltarea cercetŁrii literare la elevii claselor primare 

Implementarea strategiilor didactice eficiente ´n scopul dezvoltŁrii competenἪelor de 

receptare Ἠi cercetare literarŁ s-a realizat în clasele experimentale. Demersul a îmbinat metodele 
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tradiἪionale, specifice educaἪiei literar-artistice: exerciἪiul, metoda reproductivŁ ï comentariul, 

interpretarea; metoda informativ-explicativŁ-receptivŁ, lectura creativŁ, dezvoltarea conἪinutului 

literar, dezbaterea sau competiἪia de idei), cu metodele interactive Ἠi centrate pe elev (scrierea 

liberŁ, algoritmizarea, clusteringul, notiἪele, agendele, fiἨele de lecturŁ, Ἠtiu-vreau sa Ἠtiu-´nvŁἪ-

cercetez). 

Implementarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar presupune: 

¶ abordarea valorificŁrii metodologice a textului literar ca factor al educaἪiei literare a 

elevilor claselor primare;  

¶ implicarea subiecἪilor (60 de elevi) din eἨantionul experimental; 

¶ formarea unei motivaἪii puternice în calitate de cititor/ receptor; demonstrarea orelor 

publice cu analiza eficienἪei tehnicilor propuse. 

Elevii au respectat patru condiἪii de dezvoltare a competenἪelor lectorale:  

a) CondiἪia lecturii ca eveniment de cunoaἨtere, de plŁcere esteticŁ, de motivaἪie a 

lecturii, de necesitatea decodificŁrii sensurilor Ἠi sugestiilor textuale, prin raportarea continuŁ a 

textului la propriul euïcititor; 

b) CondiἪia ´nvŁἪŁtorului ca performanἪŁ: vorbitor cult; deἪine un limbaj literar 

funcἪional; cunoaἨte Ἠi elemente ale limbajelor poetice; este motivat de necesitatea/ dorinἪa lecturii; 

este cointeresat de un continuu act de comunicare cu textele literare; manifestŁ o atitudine deschisŁ 

faἪŁ de orizontul literar Ἠi o receptare spiritualŁ profundŁ; deἪine un instrumentar minim de analizŁ; 

demonstr©nd abilitŁἪi de explicare Ἠi comentare a textului literar la nivel de comprehensiune; 

demonstreazŁ g©ndire criticŁ Ἠi judecatŁ flexibilŁ. 

c) CondiἪia textului poetic ca operŁ: acesta creeazŁ o stare de aἨteptare; promite o 

provocare Ἠi solicitŁ o receptare activŁ; implicŁ intuiἪia cititorului; comunicŁ prin imagini artistice 

Ἠi figuri de stil; declanἨeazŁ stŁri Ἠi sentimente profunde; oferŁ un nou univers spiritual care 

´mbogŁἪeἨte Ἠi ´ntregeἨte fiinἪa. Toate aceste valori estetice sunt selectate Ἠi structurate ´n 

conformitate cu principiile de organizare a conἪinuturilor textului literar. 

d) CondiἪia interpretŁrii ca act de comprehensiune Ἠi de recreare a textului: aceastŁ 

condiἪie presupune parcurgerea unui algoritm format din lecturi repetate, reflecἪie profundŁ Ἠi 

trŁire esteticŁ, dublate de conἨtientizarea intuiἪiilor artistice; procesul vizeazŁ decodificarea 

sensurilor Ἠi motivelor literare; explicarea Ἠi comentarea sugestiilor stilistice (figuri de stil); 

ierarhizarea valoricŁ a textului ´n funcἪie de formula sa esteticŁ; rezumarea Ἠi comentarea mesajului 

literar; transferul valoric al acestuia prin extinderea sensurilor în texte proprii; proiectarea 

fundamentatŁ pe principiile educaἪiei literar-artistice. 
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Ċn cadrul cercetŁrii, ´n scopul optimizŁrii condiἪiilor de ´nvŁἪare a literaturii rom©ne, am 

implementat Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar, demers care contribuie la 

dezvoltarea competenἪelor de cercetŁre literarŁ. 

Una dintre finalitŁἪile ´nvŁἪŁm©ntului primar, prevŁzutŁ de Curriculumul Ἠcolar, este 

dezvoltarea personalitŁἪii elevului, a aptitudinilor Ἠi a capacitŁἪilor sale mintale la nivelul 

potenἪialului maxim. Valorificarea metodologicŁ a textului literar devine o modalitate practicŁ de 

desfŁἨurare a procesului de ´nvŁἪare a literaturii, ´n spirit de cooperare a ´nvŁἪŁtorului cu elevii spre 

realizarea obiectivelor educaἪiei: dezvoltarea armonioasŁ a personalitŁἪii formabililor. 

Textul literar autentic poate fi un mijloc real de ´mbogŁἪire a cunoἨtinἪelor de limbŁ Ἠi 

literaturŁ, prezent©nd modele structurate ale comunicŁrii. DatoritŁ particularitŁἪilor sale lingvistice 

Ἠi literare, el devine un mijloc important de dezvoltare a competenἪelor comunicative ale elevilor. 

Asimil©nd limba Ἠi literatura rom©nŁ prin intermediul textului literar autentic, elevul ´Ἠi va forma 

un limbaj literar, cu ajutorul cŁruia va acumula un numŁr mai mare de mijloace de exprimare, iar 

educaἪia literarŁ a elevilor va contribui direct la formarea deprinderii de a comunica literar, într-o 

manierŁ fluentŁ. De asemenea, textul literar stimuleazŁ procesele cognitive de comprehensiune, 

facilitând asimilarea de noi cunoἨtinἪe. 

Pe de altŁ parte, valorificarea metodologicŁ a textului literar în clasele primare aduce o 

contribuἪie substanἪialŁ ´n procesul de educaἪie multilateralŁ a elevilor, cultiv©nd g©ndirea, 

orizontul intelectual Ἠi cultural al acestora, dezvolt©nd capacitatea de analizŁ independentŁ, 

g©ndire criticŁ, gener©nd emoἪii Ἠi sentimente, form©nd concepἪii estetice despre lume Ἠi viaἪŁ. 

Valorificarea metodologicŁ a textului literar are potenἪialul de a dezvolta, ´ntr-o manierŁ destul de 

echilibratŁ, cele patru deprinderi integratoare stabilite ´n didactica limbii Ἠi literaturii rom©ne: 

comprehensiunea oralŁ, comprehensiunea scrisŁ Ἠi exprimarea oralŁ, exprimarea scrisŁ. 

OdatŁ cu implementarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar în procesul 

de ´nvŁἪare a limbii Ἠi literaturii rom©ne, este promovatŁ ideea efortului personal al elevului. Acest 

demers presupune plasarea subiectului educaἪional în contact direct cu sursa de informare, 

stimulându-l sŁ investigheze Ἠi sŁ exploreze textul, acἪiuni menite sŁ-l conducŁ spre redescoperirea 

,,adevŁrului literarò prin forἪele proprii. 

Astfel, ´nvŁἪarea devine o experienἪŁ cu o profundŁ dimensiune personalŁ. Premisa de la 

care pleacŁ elevul, ´n contextul Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, este cŁ orice 

subiect educaἪional are potenἪialul de a ´nvŁἪa, cu condiἪia alegerii celor mai potrivite metode Ἠi 

mijloace didactice, adaptate la ritmul propriu de dezvoltare, precum Ἠi nivelului real al 

cunoἨtinἪelor Ἠi capacitŁἪilor sale cognitive. 
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Din perspectiva Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, am elaborat o 

metodicŁ de lucru, care include etape, metode Ἠi tehnici activ-participative, capabile sŁ asigure 

eficientizarea ´nvŁἪŁrii limbii Ἠi literaturii rom©ne. Procesul de formare a compenἪelor lectorale s-

a desfŁἨurat în doua etape: etapa iniἪialŁ a fost organizatŁ ´n lunile octombrie ï decembrie 2021, 

iatr cea de-a doua etapŁ, în lunile martie ï mai 2022. 

Faza tehnologicŁ I 

Aplicând Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar, pentru realizarea 

experimentului formativ la etapa iniἪialŁ am folosit texte literare autentice.  

Prima lecturŁ a textului trebuie sŁ producŁ asupra elevilor o impresie puternicŁ Ἠi sŁ le 

trezeascŁ emoἪii estetice profunde. Acest impact este condiἪionat de o citire corectŁ Ἠi expresivŁ. 

DacŁ aceastŁ primŁ lecturŁ este ́ ncredinἪatŁ elevilor, existŁ riscul ca ea sŁ fie monotonŁ Ἠi marcatŁ 

de greἨeli; ´n consecinἪŁ, ´nvŁἪŁtorul va fi nevoit sŁ intervinŁ pentru a face corecturi, fapt care 

fragmenteazŁ percepἪia textului Ἠi diminueazŁ interesul auditoriului. Prin urmare, pentru prima 

receptare a textului literar recomandŁm lectura-model realizatŁ de cŁtre ´nvŁἪŁtor. AceastŁ metodŁ 

trebuie sŁ aibŁ un caracter de informare, de explorare, sŁ contribuie la ´nἪelegerea Ἠi memorarea 

conἪinutului global al textului, fiind Ἠi un exemplu de citire expresivŁ. SusἪinem ideea cŁ lectura 

este un indiciu al receptŁrii, elevii vor fi ajutaἪi sŁ-Ἠi exprime reacἪia lor afectivŁ faἪŁ de textul 

receptat. Lectura educabililor trebuie sŁ se concentreze pe corectitudine, fluenἪŁ, expresivitate, 

nuanἪare (modularea intensitŁἪii vocii, variaἪia ritmului citirii, ´n baza semnelor de punctuaἪie). 

Mama de George CoἨbuc 

În vaduri ape repezi curg                                               Cu tine douŁ fete stau 

ἧi vuiet dau în cale,                                                        ἧi torc în rând cu tine; 

Iar plopi în umedul amurg                                             Sunt ´ncŁ mici Ἠi tatŁ n-au 

Doinesc eterna jale.                                                        ἧi George nu mai vine. 

 

Pe malul apei se-mpletesc                                             Un basm cu pajuri Ἠi cu zmei 

CŁrŁri ce duc la moarŁ,                                                  Începe-acum o fatŁ, 

Acolo, mamŁ, te zŁresc                                                 Tu taci s-asculἪi povestea ei 

Pe tine-ntr-o cŁscioarŁ.                                                  ἧi stai ´ng©nduratŁ. 

 

Tu torci. Pe vatra veche ard,                                         ķi firul tŁu se rupe des, 

Pocnind din vreme-n vreme,                                         CŁci g©nduri te frŁm©ntŁ. 

Trei vreascuri rupte dintr-un gard.                                Spui Ἠoapte fŁrŁ de-nἪeles, 

Iar flacŁra lor geme.                                                      ķi ochii tŁi stau ἪintŁ. 

 

Clipeĸte-abia din când în când 

Cu stingerea-n bŁtaie, 

Lumini cu umbre-amestecând 

Prin colἪuri de odaie. 
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Etape ĸi metode 

Evocarea 

Le vom propune elevilor sŁ asocieze unele imagini cu expresiile potrivite, selectate din poezie: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Alege frazele care ar corespunde imaginilor:  

a. cea mai ´nἪelegŁtoare; 

b. destul de frumoasŁ; 

c. tristŁ c©teodatŁ; 

d. preocupatŁ de familie; 

e. cea mai obositŁ. 

AscultŁ pentru a studia. Înainte de a asculta aceastŁ strofŁ, ce Ἢi-a atras atenἪia cel mai mult 

citind poezia? Realizarea sensului. 

Lectura (CiteἨte poezia) 

Lectura explicativŁ. RŁspunde la ´ntrebŁri:  

a) Despre cine ne vorbeἨte poetul? 

b) Ce sentimente ai faἪŁ de personajul principal? 

c) Descrierea mamei are elemente comune cu imaginea mamei tale? 

d) Ai putea intitula altfel poezia? 

Ce ai ´nἪeles din ultima strofŁ a poeziei? 

AceastŁ ´ntrebare solicitŁ formularea unor opinii apreciative, oferindu-le elevilor 

posibilitatea sŁ participe la un schimb de idei. ĊntrebŁrile sunt cu at©t mai valoroase cu c©t au 

caracter mai generalizator Ἠi ´i ajutŁ (sau ´i determinŁ) ca, pornind de la informaἪiile din textul citit, 

sŁ-Ἠi extindŁ sfera de cunoἨtinἪe dob©ndite prin efort propriu. ĊnἪelegerea Ἠi asimilarea deplinŁ a 
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unui text literar, indiferent de genul acestuia, sunt posibile doar ´n mŁsura ´n care au fost 

decodificate ideile pe care le transmite. 

ReflecἪia  

Problematizarea  

1. Ce trebuie sa facŁ membrii familiei pentru ca mama sŁ fie ´ntotdeauna veselŁ? 

2. Pe l©ngŁ stimularea atitudinii critice personale, asemenea metode pot sŁ ducŁ la educarea 

elevilor în spiritul unei etici literare elevate, care va presupune, printre altele, respectarea altor 

puncte de vedere. De asemenea, ele presupun o anumitŁ maturizare a personalitŁἪii elevilor. 

Continuarea liniei de subiect a textului 

Care este semnificaἪia ultimelor douŁ versuri? 

ImaginaἪia ghidatŁ 

 

Cum se comportŁ mama cu fetiἪa ei? Ce fac ele ? 

Dezbaterea de opinii 

Eu ´mi iubesc mama pentru cŁ este protectoare, grijulie Ἠi bunŁ. 

 

O, mamŁ de Mihai Eminescu 

O, mamŁ, dulce mamŁ, din negurŁ de vremi 

Pe freamŁtul de frunze la tine tu mŁ chemi; 

Deasupra criptei negre a sfântului mormânt 

Se scuturŁ salc©mii de toamnŁ ĸi de v©nt, 

Se bat ´ncet din ramuri, ´ng©nŁ glasul tŁué 

Mereu se vor tot bate, tu vei dormi mereu. 

C©nd voi muri, iubito, la creĸtet sŁ nu-mi plângi; 

Din teiul sf©nt ĸi dulce o ramurŁ sŁ fr©ngi, 

La capul meu cu grijŁ tu ramura s-o-ngropi, 

Asupra ei sŁ cadŁ a ochilor tŁi stropi; 

SimŞi-o-voi odatŁ umbrind morm©ntul meué 
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Mereu va creĸte umbra-i, eu voi dormi mereu. 

Iar dacŁ ´mpreunŁ va fi ca sŁ murim, 

SŁ nu ne ducŁ-n triste zidiri de Şintirim, 

Morm©ntul sŁ ni-l sape la margine de râu, 

Ne punŁ-n ´ncŁperea aceluiaĸi sicriu; 

De-a pururea aproape vei fi de s©nul meué 

Mereu va plânge apa, noi vom dormi mereu. 

 

Etape Ἠi metode  

Evocarea 

La etapa evocŁrii le vom propune elevilor o micŁ poezie, cu c©teva ilustraἪii. 

De ziua mamei de Elena FaragoEu nu sunt destul de mare 

Ca sŁ pot sŁ-nvŁŞ mŁcar, 

De pe carte, o urare, 

ķi nu sunt destul de mare 

Ca sŁ-Şi dau un dar. 

 

Dar ´Şi dau o sŁrutare, 

Ici, pe obrŁjor, 

ķi pe m©na asta care 

MŁ-ngrijeĸte-n fiecare 

Zi, cu-atâta dor! 

 

Zile lungi ĸi voie bunŁ 

ĊŞi doresc eu mult, 

ķi mŁ rog de flori sŁ-Şi spunŁ 

SŁ mŁ ierŞi, mŁmicŁ bunŁ, 

CŁ nu ĸtiu mai mult! 

 

ConversaἪia introductivŁ  

Care este numele mamei tale? 

C©Ἢi ani are? Cu ce se ocupŁ? Are mama mamŁ? 

Realizarea sensului 
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DiscuἪia ghidatŁ: Care este locul mamei în familia ta? 

Scrierea liberŁ: Scrie un bilet mamei ´n care sŁ-Ἢi exprimi toatŁ dragostea pe care o porἪi; 

sentimentele, respectul. 

 

Povestiri despre prietenii mei de Kerim Silva 

MotŁ ï Motanul Ѽpriѿat 

Un efect neaἨteptat: pe blana neagrŁ ï ´ntre timp lucioasŁ Ἠi curatŁ ï a lui MoἪŁ au ´nceput 

sŁ aparŁ, una dupŁ alta, la ´nceput timide Ἠi apoi tot mai hotŁr©te Ἠi mai vizibile, mici pete albe, la 

fel de frumoase ca stelele cerului. Numai cŁ ele, stelele de pe cer, sunt reci. Nu au Ἠi nici nu dau 

cŁldurŁ. Ale lui MoἪŁ sunt fierbinἪi, ca Ἠi dragostea lui pentru mine, pentru casa care acum e Ἠi casa 

lui. ἧi mai e ceva de spus ´n finalul acestei poveἨti adevŁrate: stelele nu au apŁrut numai pe blana 

lui MoἪŁ, fŁc©ndu-l sŁ arate ca un superb motan ἨpriἪat. Ele s-au ivit Ἠi ´n inima mea. Ċmi dau 

cŁldurŁ c©nd simt cŁ mi se face frig de-at©ta ur©t Ἠi rŁu ´n lume. 

Doi prieteni de ἧtefan O. Iosif 

S-a stins pe uliἪi cel din urmŁ zvon. 

Arar un pas rŁsunŁ monoton 

Pe trotuarul luciu Ἠi pustiu... 

 

La colἪ, în umbrŁ, micul vizitiu 

AἨteaptŁ un tramvai ´nt©rziat:  

El Ἠi cŁluἪul lui, doi bieἪi f©rtaἪi, 

BŁtuἪi de v©nt Ἠi ploi, 

Ce bine se-nἪeleg ei am©ndoi! 

 

Pe dupŁ g©t el i-a trecut un braἪ, 

ἧi fruntea Ἠi-a-ngropat-o-n coama 

TovarŁἨului credincios Ἠi blând... 

 

Iar calul, nemiἨcat Ἠi el de teamŁ 

SŁ nu-i alunge visul prea curând, 

CiuleἨte doar urechea, c©nd Ἠi când, 

Ċn liniἨtea t©rzie ascult©nd... 

ἧi ninge peste ei Ἠi nu-Ἠi dau seama. 
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Etape ĸi metode 

Evocarea 

Jocul. CiteἨte. ObservŁ diferenἪa dintre aceἨti doi prieteni. 

PriveἨte imaginea Ἠi descrie ce vezi! 

Realizarea sensului 

Lectura. CiteἨte textul cu Motanul ἧpriἪat. 

Interogarea multiprocesualŁ. RŁspunde la ´ntrebŁri: 

ï Cine sunt aceste douŁ personaje? (´ntrebare literalŁ) 

ï Cum ´nἪelegi expresia ParcŁ ar fi o ѽtiucŁ slabŁ? 

ï Portretul celor doi prieteni este complet? 

ï Ce idee poἪi propune cunosc©nd aceἨti doi prieteni? 

ï Misica se înἪelegea bine cu Motanul cel negru? (´ntrebare evaluativŁ) 

ĊntrebŁrile reprezintŁ Ἠi un mijloc esenἪial pentru a verifica rezultatul procesului de 

´nvŁἪare. Ele poartŁ un caracter productiv, semnalând în orice moment, succesele elevilor, 

eventualele probleme ne´nἪelese Ἠi, prin urmare, mŁsurile de corectare. ĊntrebŁrile au menirea de a 

solicita ĂoperaἪii de logicŁò elevilor, de a-i stimula la activitatea de cŁutare, de descoperire Ἠi de 

exprimare fluentŁ a unor opinii personale, ceea ce va determina o atitudine criticŁ faἪŁ de 

fenomenele, situaἪiile prezente ´n texte. TotodatŁ, ´ntrebŁrile au menirea sŁ provoace elevii la 

discuἪii. Cu ajutorul lor, lecἪia poate capŁta un caracter activ pentru a atrage un numŁr c©t mai mare 

de elevi. 

ExerciἪiul  

PlaseazŁ ´n locul punctelor adjectivele din caseta lexicalŁ (lucioasŁ ѽi curatŁ, reci, slab, 

frumos): 

1. Motanul cel negru nu m©ncase de multŁ vreme Ἠi era foarte............ 

2. DupŁ ce a fost îngrijit bine, blana lui era........................ 

3. A devenit un motan..........................dupŁ ce a primit iubire. 

4. Stelele de pe cer sunt.................... 

ReflecἪia  

Graficul T  

IdentificŁ diferenἪele de comportament ce existŁ ´ntre bŁiat Ἠi motan: elevii vor completa 

un tabel structurat în douŁ coloane, repartiz©nd elementele specifice celor douŁ personaje: 

comportamentul Ἠi ´nfŁἪiἨarea bŁiatului, precum Ἠi comportamentul Ἠi ´nfŁἪiἨarea motanului. 

ConversaἪia 
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Cum aratŁ prietenul tŁu cel mai bun? Cum se comportŁ el/ ea cu tine? 

Ċn procesul implementŁrii Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, vom folosi 

teste formative care au scopul de a monitoriza periodic succesele elevilor Ἠi, în consecinἪŁ, de a 

oferi feedbackul necesar ́ nvŁἪŁtorului. 

Astfel, la finalul primei etape, vom formula o serie de constatŁri preliminare prin aplicarea 

unui test de evaluare formativŁ, elaborat ´n baza poeziei Iarna pe uliѿŁ de George CoἨbuc, pentru 

a stabili nivelul de dezvoltare a competenἪelor lectorale ale elevilor la literatura rom©nŁ. 

 

Iarna pe uliѿŁ de George CoἨbuc 

(fragment) 

A-nceput de ieri sŁ cadŁ 

Câte-un fulg, acum a stat, 

Norii s-au mai rŁzbunat 

Spre apus, dar stau grŁmadŁ 

Peste sat. 

 

Nu e soare, dar e bine, 

ķi pe r©u e numai fum. 

Vântu-i liniĸtit acum, 

Dar nŁvalnic vuiet vine 

De pe drum. 

 

Sunt copii. Cu multe sŁnii, 

De pe coastŁ vin Şip©nd 

ķi se-mping ĸi sar r©z©nd; 

Prin zŁpadŁ fac mŁtŁnii; 

Vrând-nevrând. 

Test-evaluare 

Evocarea se realizeazŁ printr-un joc (metoda Cubul). 

Elevii se ́ mpart ´n Ἠase grupuri. Liderul fiecŁrui grup alege o culoare corespunzŁtoare 

feἪelor de pe cub. Vor primi spre rezolvare sarcina scrisŁ pe faἪa acestuia. Se distribuie fiἨele cu 

sarcinile de lucru. 

1. Descrie 



104 
 

2. ComparŁ 

3. AnalizeazŁ 

4. AsociazŁ 

5. AplicŁ 

6. ArgumenteazŁ 

DupŁ expirarea timpului de lucru, liderul fiecŁrei echipe prezintŁ ´n faἪa clasei modul în 

care au lucrat. FiἨele de lucru se afiἨeazŁ pentru a putea fi observat at©t conἪinutul, c©t Ἠi aspectul 

lor. Se discutŁ modul ´n care fiecare echipŁ a lucrat Ἠi se fac aprecieri. 

Monitorizarea succeselor Ἠcolare poate fi realizatŁ prin intermediul evaluŁrii formative, 

care furnizeazŁ un feedback continuu cu privire la ´mbunŁtŁἪirea procesului de predare-´nvŁἪare-

evaluare a limbii Ἠi literaturii române (în cazul nostru, a textului literar). Acest tip de evaluare 

permite identificarea at©t a progresului elevilor, c©t Ἠi a eventualelor lacune sau disfuncἪii apŁrute 

´n activitatea didacticŁ.  

La finalul primei etape a experimentului formativ, vom efectua evaluarea competenἪelor 

lectorale ale elevilor în baza descriptorilor de performanἪŁ structuraἪi pe niveluri (A , B, C) 

Tabelul 3.3. Nivelurile de evaluare a competenἪelor lectorale 

Nivel Descriptori*  

A 

minim 

Poate sŁ raspundŁ la ´ntrebŁri simple Ἠi directe cu condiἪia sŁ fie ajutat la  

formularea unui rŁspuns, utilizând un repertoriu elementar de cuvinte, expresii 

Ἠi fraze simple izolate; posedŁ un minim de cuvinte Ἠi expresii uzuale din text; 

utilizeazŁ ´n mod limitat c©teva structuri sintactice Ἠi forme gramaticale simple 

pe care le-a memorizat; reuἨeἨte sŁ se exprime ´n cadrul unei sarcini simple Ἠi 

obiἨnuite; nu poate sŁ-Ἠi expunŁ punctul de vedere. 

B  

mediu 

 

Face faἪŁ unui numŁr limitat de ´ntrebŁri simple Ἠi directe ´n baza textului, 

reproduc©nd cuvinte sau mici enunἪuri din text; stŁp©neἨte un limbaj literar 

suficient pentru a se exprima pe marginea textului, cu toate acestea mai 

produce erori serioase, atunci când este vorba de exprimarea unui gând mai 

complicat; ́ ntrebuinἪeazŁ corect structuri simple, dar comite sistematic greἨeli 

elementare; ´Ἠi expune parἪial punctul de vedere. 

C 

avansat 

 

Poate sŁ rŁspundŁ la ´ntrebŁri fŁrŁ a se limita la simpla reproducere, 

parafrazând simplu mici pasaje scrise, folosind cuvintele, unitŁἪile lexico-

gramaticale din text prin intermediul sintezei Ἠi a evaluŁrii informaἪiei literare; 

reuἨeἨte sŁ facŁ o descriere a evenimentelor literare sau a personajelor literare 

Ἠi sentimentelor lor; stŁp©neἨte un vast repertoriu de structuri semantico-

verbale ce-i permit sŁ argumenteze Ἠi sŁ interpreteze conἪinutul textului literar; 

întrebuinἪeazŁ cu exactitate modele de comunicare literarŁ; poate sŁ facŁ o 

apreciere a evenimentelor; ´Ἠi expune pe scurt opiniile, prezent©nd explicaἪii 

sintetizate Ἠi potrivite. 
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*  Datele obἪinute sunt prezentate ´n tabelul 3.4. Ἠi figura 3.2. 

 

Tabelul 3.4. CompetenἪele lectorale ´n baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

Nivel Eĸantionul experimental (56 elevi) 

 Nr. de elevi % 

A 20 35,71 % 

B 29 51,78 % 

C 7 12,5 % 

 

Datele prezentate în Tabelul 3.4. evidenἪiazŁ nivelul de dezvoltare a competenἪelor 

lectorale ale elevilor din clasele primare incluse în eἨantionul experimental, în procesul de studiere 

a literaturii române prin aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar. ActivitŁἪile 

formative realizate la etapa iniἪialŁ a experimentului au permis identificarea gradului de ´nsuἨire; 

´nἪelegere Ἠi interpretare a textului literar; a nivelului de asimilare a unitŁἪilor lexico-gramaticale, 

a capacitŁἪii de formulare corectŁ a g©ndurilor Ἠi opiniilor, precum Ἠi a receptŁrii valorilor literar-

artistice ale textului literar. 

La aceastŁ etapŁ elevii rŁspund corect la ´ntrebŁri, ´nsŁ identificŁ cu dificultate cuvintele 

necesare pentru a-Ἠi exprima opiniile, persistŁ reἪinerile în comunicare, iar exprimarea gândurilor 

se realizeazŁ într-un tempou lent, fiind ´nsoἪitŁ de multe greἨeli gramaticale. De asemenea, elevii 

´nt©mpinŁ dificultŁἪi ´n formularea clarŁ a propriului punct de vedere, având nevoie de ajutorul 

´nvŁἪŁtorului; nu sunt siguri Ἠi nu se implicŁ activ ´n discuἪii. Majoritatea elevilor din eἨantionul 

experimental (35,71%) se aflŁ ´ncŁ la nivelul A. TotuἨi, dupŁ aplicarea Modelului de valorificare 

didacticŁ a textului literar, se constatŁ o anumitŁ creἨtere a ponderii elevilor ´ncadraἪi la nivelul 

C, comparativ cu etapa iniἪialŁ, cea a experimentului de constatare, procentul acestora ajungând la 

12,5. 

La nivelul C ,,au emigratò, în special, elevii care anterior se situau la nivelul B. Astfel, la 

aceastŁ etapŁ, 51,48% dintre elevii participanἪi la experimentul de formare, au fost încadraἪi la 

nivelul B. TotodatŁ, s-au înregistrat schimbŁri Ἠi în categoria elevilor de la nivelul A, ponderea 

acestora diminuându-se de la 53,57% la 35,71%. Prin urmare, se observŁ declanἨarea unor 

transformŁri pozitive, fapt firesc, având în vedere cŁ elevii au parcurs prima fazŁ a intervenἪiei 

didactice, marc©nd un Ă´nceput literarò ´n dezvoltarea competenἪelor lectorale. 
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Figura 3.3. Dezvoltarea competenἪelor lectorale ´n baza  

Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

 

 

Figura indicŁ o distribuἪie inegalŁ a nivelurilor/ rezultatelor obἪinute, cu o pondere 

majoritarŁ a categoriei B (51%), urmatŁ de categoria A (36%), iar categoria C (13%) având 

cea mai micŁ reprezentare. Figura confirmŁ faptul cŁ Modelul de valorificare didacticŁ a textului 

literar are un impact pozitiv asupra dezvoltŁrii competenἪelor lectorale, orientând elevii 

preponderent spre niveluri medii Ἠi ´nalte de performanἪŁ Ἠi limit©nd proporἪia celor aflaἪi la un 

nivel scŁzut. 

La faza a II-a a experimentului de formare vom propune urmŁtoarele texte cu anumite etape 

Ἠi metode de explorare a lor. 

Se dŁ textul CŁprioara de Emil Gârleanu. 

CŁprioara de Emil Gârleanu 

Pe muĸchiul gros, cald ca o blanŁ a pŁm©ntului, cŁprioara 

stŁ jos l©ngŁ iedul ei. Acesta ĸi-a întins capul cu botul mic, catifelat 

ĸi umed, pe spatele mamei lui ĸi, cu ochii ´nchiĸi, se lasŁ 

dezmierdat. CŁprioara ´l linge, ĸi limba ei subŞire culcŁ uĸor blana 

moale, mŁtŁsoasŁ a iedului. Mama ´l priveĸte ĸi-n sufletul ei de 

fugarnicŁ ´ncolŞeĸte un simŞŁm©nt stŁruitor de milŁ pentru fiinŞa 

fragedŁ cŁreia i-a dat viaŞŁ, pe care a hrŁnit-o cu laptele ei, dar de 

care trebuie sŁ se despartŁ chiar azi, cŁci vremea ´nŞŁrcatului venise 

demult ´ncŁ. ķi cum se uita aĸa, cu ochi ´ndureraŞi, din pieptul cŁprioarei scŁpŁ ca un muget ´nŁbuĸit 

de durere; iedul deschise ochii. 

CŁprioara se ´mbŁrbŁteazŁ, sare ´n picioare ĸi porneĸte spre Şarcurile de st©ncŁ, din zare, 

printre care vrea sŁ-l lase rŁtŁcit. Acolo, sus, e pŁzit ĸi de duĸmŁnia lupului, ĸi de iscusinŞa 

A; 36%

B; 51%

C; 
13%
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v©nŁtorului, cŁci pe muchiile prŁpastiilor acelora numai ele, caprele, puteau a se ´ncumeta. Acolo, 

l-ar fi ĸtiut ca l©ngŁ d©nsa. Dar p©nŁ la ele erau de strŁbŁtut locuri pline de primejdii. CŁprioara ´ĸi 

aruncŁ picioarele ´n fugŁ fulgerŁtoare, ´n salturi ´ndrŁzneŞe ï sŁ ´ncerce puterile iedului. ķi iedul 

se Şine voiniceĸte din urmŁ; doar la sŁriturile ameŞitoare se opreĸte, c©te o clipŁ, ca ĸi cum ar mirosi 

genunea, apoi se av©ntŁ ca o sŁgeatŁ ĸi, behŁind vesel, zburdŁ de bucurie, pe picioarele subŞiri ca 

niĸte lugere. 

Dar trebuie sŁ scoboare, sŁ strŁbatŁ o pŁdure, ca sŁ urce din nou spre Şarcuri. CŁprioara 

conteneĸte fuga: pŁĸeĸte ´ncet, prevŁzŁtoare. Trece din poianŁ ´n poianŁ, intrŁ apoi sub bolŞi de 

frunze, pe urmŁ prin hrube ad©nci de verdeaŞŁ p©nŁ ce pŁtrunde ´n inima ´ntunecatŁ, ca un iad, a 

pŁdurii. ķi-au mers mult aĸa p©nŁ ce au dat, ´n sf©rĸit, de luminiĸ. Iedul, bucuros, o ia ´nainte sŁrind. 

Dar în aceeaĸi clipŁ cŁprioara se opreĸte, ca de-o presimŞire, adulmec©nd. Ċn faŞa ei, de sub o cetinŁ, 

ochii lupului strŁluceau lacomi. Un salt, ĸi iedul ar fi fost sf©ĸiat. Atunci cŁprioara dŁ un zbieret 

adânc, sf©ĸietor, cum nu mai scosese ´ncŁ, ĸi, dintr-un salt, cade ´n mijlocul luminiĸului. Lupul, 

vŁz©nd prada mai mare, uitŁ iedul ĸi se repede la ea. 

Evocarea 

Se propune elevilor sŁ citeascŁ o poezie despre lumea necuv©ntŁtoarelor (Tâlharul pedepsit 

de Tudor Arghezi). 

ImaginaἪia ghidatŁ. Despre ce ne vorbesc aceste imagini ? 

Pagina de jurnal  

Care este mesajul poeziei? 

Ce ´Ἢi place cel mai mult în poezie? De ce?  

Cine au fost cele care au prins tâlharul pedepsit? 

Realizarea sensului 

Lectura explicativŁ. RŁspunde la ´ntrebŁri. 

Elevilor li se dŁ sŁ citeascŁ fabula Tâlharul pedepsit de 

T. Arghezi. Apoi identificŁ cuvintele necunoscute Ἠi le explicŁ 

cu ajutorul dicἪionarului: 

a prŁda ï a jefui; 

pe furiѽ ï în ascuns, tiptil ; 

urdiniѽ ï deschizŁturŁ ´ngustŁ într-un stup pe unde intrŁ albinele; 

borfaѽ ï hoἪ de lucruri mŁrunte. 

Pentru ´nἪelegerea textului se pun mai multe ´ntrebŁri: 

V Ce a fŁcut Ἠoarecele? 
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V Cum a fost pedepsit? 

V Care este ´nvŁἪŁtura desprinsŁ din poezie? 

V CunoἨti vreun c©ntec care comunicŁ acelaἨi lucru ca Ἠi aceastŁ fabulŁ? 

Da. C©ntecul se numeἨte Hora Unirii . 

Tâlharul pedepsit de Tudor Arghezi 

Într-o zi, prin asfinŞit, 

ķoaricele a-ndrŁznit 

SŁ se creadŁ ´n putere 

A prŁda stupul de miere. 

 

El intrase pe furiĸ, 

Strecurat pe urdiniĸ, 

Se g©ndea cŁ o albinŁ-i 

SlabŁ, micŁ ĸi puŞinŁ, 

Pe c©nd el, hoŞ ĸi borfaĸ, 

L©ngŁ ea-i un uriaĸ. 

 

Nu ĸtiuse cŁ nerodul 

Va da ochii cu norodul 

ķi-ĸi pusese-n cap minciuna 

CŁ dŁ-n stup de câte una. 

AceastŁ metodŁ este utilizatŁ pentru formarea deprinderii de reproducere a conἪinutului 

textului literar, pentru exersarea vorbirii expresive a acestora Ἠi pentru dezvoltarea unui limbaj 

literar coerent. Povestirea contribuie la formarea priceperilor de a distinge esenἪialul, de a compara 

faptele Ἠi fenomenele, mobilizeazŁ procesele intelectuale, contribuie la cultivarea imaginaἪiei 

reproductive. 

,,AstŁzi existŁ destule motive sŁ vorbim despre criza lecturii: puŞini copii citesc din dorinἪa 

de a descoperi lumea, de a gŁsi mai multe informaŞii sau pentru cultivarea unor trŁsŁturi morale, 

cei mai mulŞi citesc pentru cŁ li se impune acest lucru, av©nd temŁ sŁptŁm©nalŁ c©te o lecturŁ de 

studiat. Astfel, criza lecturii devine un fenomen complex ce presupune rŁspunsuri la o serie de 

´ntrebŁri: Ce trebuie sŁ se citeascŁ ´n ĸcoalŁ? C©t sŁ se citeascŁ? Cum sŁ se citeascŁ? ἧi, mai ales, 

cum sŁ se valorifice lectura?ò [100, p 272]. ἧcolii Ἠi ´nvŁἪŁtorului  ´i revine rolul de susἪinere a 

acἪiunilor de promovare a valorii lecturii. 
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MulἪi elevi din clasele primare ´nt©mpinŁ greutŁἪi sŁ-Ἠi aleagŁ cŁrἪile preferate. De 

asemenea, nu Ἠtiu sŁ lucreze cu cartea, nu-i intereseazŁ numele autorului sau titlul cŁrἪii. Interesul 

redus pentru lecturŁ poate fi explicat Ἠi prin influenἪa tot mai mare a mediului digital asupra 

elevilor. Ċn acest context, ´nvŁἪŁtorul se confruntŁ cu dificultatea de a stimula interesul pentru carte, 

întrucât copiii sunt atraἨi de internet, iar lectura este perceputŁ ca o activitate mai puἪin atractivŁ. 

 

Fabula Ursul ѽi vulpea de Grigore Alexandrescu 

ĂCe bine au sŁ meargŁ trebile ´n pŁdure, 

Pe ´mpŁratul tigru c©nd ´l vom rŁsturna 

ἧi noi vom guverna ï 

Zicea unei vulpi ursul ï c-oricine o sŁ jure 

CŁ nu s-a pomenit 

Un timp mai fericit.ò 

ï Ăἧi-n ce o sŁ stea oare 

Binele acest mare?ò 

Ċl ´ntrebŁ. 

ĂĊn toate, 

Mai ales în dreptate: 

Abuzul, t©lhŁria avem sŁ le st©rpim, 

ἧi legea criminalŁ s-o ´mbunŁtŁἪim; 

CŁci pe vinovaἪi tigrul ´ntâi îi judeca 

ἧ-apoi ´i sugruma.ò 

ï ĂDar voi ce-o sŁ le faceἪi?ò 

ï ĂNoi o sŁ-i sugrumŁm 

ἧ-apoi sŁ-i judecŁm.ò 

Cutare sau cutare, 

Care se cred în stare 

Lumea a guverna, 

Daca din întâmplare 

Ar face încercare, 

Tot astfel ar urma. 
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Etape ĸi metode 

Evocarea 

1. Se formuleazŁ ´ntrebŁri Ἠi enunἪuri argumentate pe baza imaginilor. 

2. Elevii citesc enunἪuri extrase din fabulŁ. 

Realizarea sensului 

Lectura propriu-zisŁ a fabulei 

Se explicŁ cuvintele necunoscute din fabulŁ: 

abuz ï lipsŁ de mŁsurŁ; 

t©lhŁrie ï furt ´nsoἪit de ameninἪŁri; 

a guverna ï a conduce un stat, popor; 

a stârpi ï a face sŁ disparŁ. 

Se formuleazŁ ´ntrebŁri pe baza acestei fabule: 

Care sunt personajele din fabulŁ? 

Cum este considerat tigrul în lumea animalelor? 

Ce reprezintŁ ursul? 

Dar vulpea?  

ReflecἪia  

ReacἪia cititorului 

Tigrul reprezintŁ energie, putere, regalitate, protecἪie Ἠi apŁrare. Ursul este un animal 

negativ, cu un temperament rŁu, reprezentŁ maleficul, lŁcomia, precum Ἠi lipsŁ de milŁ. Vulpea 

este simbolul vicleniei Ἠi al ́ nἨelŁtoriei. Ċn Orient, vulpea înseamnŁ longevitate Ἠi transformare. 

CiteἨte fabula Ἠi decodificŁ mesajul transmis 

Mesajul fabulei este acela cŁ funcἪiile de conducere trebuie ocupate numai de persoanele 

pregŁtite ´n domeniul respectiv, care iau deciziile corecte. 

DiscuἪie ghidatŁ. Ce valoare umanŁ e reprezentatŁ ´n aceastŁ fabulŁ? 

Valoarea moralŁ evidenἪiatŁ ´n fabula Ursul ѽi vulpea de Grigore Alexandrescu este 

dreptatea. Aceasta este ilustratŁ prin personajul tigrului care, Ăpe vinovaἪi ´nt©i ´i judecŁ Ἠi-apoi îi 

sugrumŁò. Prin aceastŁ atitudine, autorul sugereazŁ cŁ eroul acἪioneazŁ cu echitate, sancἪion©nd 

pe cei vinovaἪi. Astfel, tigrul ´ntruchipeazŁ ideea de dreptate, deoarece ´Ἠi ´ntemeiazŁ acἪiunile pe 

respectarea principiilor morale.  

MemoreazŁ fabula 

Fabulele lui Grigore Alexandrescu nu sunt simple poveἨti cu animale, ci lecἪii despre 

comportamentul uman: lenea, mândria, ipocrizia, nedreptatea sau abuzul de putere. Prin 
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memorarea fabulei, mesajul devine mai uἨor de reἪinut Ἠi de aplicat ´n viaἪa de zi cu zi. Prin aceastŁ 

tehnicŁ se dezvoltŁ memoria Ἠi atenἪia elevilor, se faciliteazŁ reἪinerea versurilor, se ´mbogŁἪeἨte 

vocabularul Ἠi se valorificŁ textul literar. 

 

La cireѽe 

(fragment din Amintiri din copilŁrie) 

de Ion CreangŁ 

OdatŁ, vara, pe-aproape de Moĸi, mŁ furiĸez din casŁ ĸi mŁ duc, ziua miaza-mare, la moĸ 

Vasile, fratele tatei cel mai mare, sŁ fur niĸte cireĸe; cŁci numai la d©nsul ĸi ´ncŁ la vro douŁ locuri 

din sat era câte-un cireĸ vŁratic, care se cocea-pŁlea de Duminica Mare. ķi mŁ chitesc eu ´n mine, 

cum s-o dau, ca sŁ nu mŁ prindŁ. Intru mai ´nt©i ´n casa omului ĸi mŁ fac a cere pe Ion, sŁ ne ducem 

la scŁldat. 

ï Nu-i acasŁ Ion, zise mŁtuĸa MŁrioara; s-a dus cu moĸu-tŁu Vasile sub cetate, la o chiuŁ 

din Codreni, s-aducŁ niĸte sumani. CŁci trebuie sŁ vŁ spun cŁ la Humuleĸti torc ĸi fetele ĸi bŁieŞii, 

ĸi femeile ĸi bŁrbaŞii; ĸi se fac multe giguri de sumani, ĸi lŁi, ĸi de noaten, care se v©nd ĸi pŁnurŁ, 

ĸi cusute; ĸi acolo, pe loc, la negustori armeni, veniŞi ´nadins din alte t©rguri: Focĸani, BacŁu, 

Roman, Târgu-Frumos, ĸi de pe aiurea, precum ĸi pe la iarmaroace ´n toate pŁrŞile. Cu asta se 

hrŁnesc mai mult humuleĸtenii, rŁzeĸi fŁrŁ pŁm©nturi, ĸi cu negustoria din picioare: vite, cai, porci, 

oi, br©nzŁ, l©nŁ, oloi, sare ĸi fŁinŁ de pŁpuĸoi; sumane mari, genunchere ĸi sŁrdace; iŞari, bernevici, 

cŁmeĸoaie, lŁicere ĸi scorŞuri ´nflorite; ĸtergare din borangic alese, ĸi alte lucruri, ce le duceau 

lunea ´n t©rg de v©nzare, sau joia pe la mŁnŁstirile de maice, cŁrora le vine cam peste m©nŁ t©rgul. 

Apoi dar, mai rŁm©i sŁnŁtoasŁ, mŁtuĸŁ MŁrioarŁ! vorba de dinioarea; ĸi-mi pare rŁu cŁ nu-i vŁrul 

Ion acasŁ, cŁ tare-aĸ fi avut plŁcere sŁ ne scŁldŁm ´mpreunŁé Dar ´n g©ndul meu: ķtii c-am 

nimerit-o? bine cŁ nu-s acasŁ; ĸi, de n-ar veni degrabŁ, ĸi mai bine-ar fi!é ķi, scurt ĸi cuprinzŁtor, 

sŁrut m©na mŁtuĸei, lu©ndu-mi ziua bunŁ, ca un bŁiat de treabŁ, ies din casŁ cu chip cŁ mŁ duc la 

scŁldat, mŁ ĸupuresc pe unde pot ĸi, c©nd colo, mŁ trezesc ´n cireĸul femeii ĸi ´ncep a cŁrŁbŁni la 

cireĸe ´n s©n, crude, coapte, cum se gŁseau. ķi cum eram ´ngrijit ĸi mŁ sileam sŁ fac ce-oi face mai 

degrabŁ, iaca mŁtuĸa MŁrioara, c-o jordie în mânŁ, la tulpina cireἨului. 

 

Etape Ἠi metode 

Evocarea  

Ghicitoare: 

Biliĸoare roĸioare 
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StrŁlucesc frumos în soare; 

Cu codiŞele perechi 

SŁ le pui dupŁ urechi. 

Ce-s? 

Asocieri libere: 

neast©mpŁrat                   cireἨe rosii 

a fura                               neascultŁtor 

cireἨe coapte                   a lua fŁrŁ a cere voie 

pagubŁ                             stricŁciune 

Realizarea sensului 

CiteἨte textul 

FormuleazŁ rŁspunsuri corecte pentru urmŁtoarele ´ntrebŁri: 

Când se petrece acѿiunea? 

În ce moment al zilei? 

Unde se petrece acѿiunea? 

Care sunt personajele? 

Lectura anticipativŁ 

Metoda e folositŁ cu succes ´n studiul naraŞiuniulor ample, atunci c©nd se urmŁreĸte 

parcurgerea etapizatŁ a textului. Aceasta presupune lectura primei secvenŞe narative, ´ntreruptŁ 

într-un punct în care desfŁἨurarea evenimentele poate urma direcἪii diferite; formularea unor 

´ntrebŁri referitoare la cursul evenimentelor; emiterea Ἠi consemnarea ipotezelor, urmate de lectura 

secvenŞei narative urmŁtoare Ἠi confruntarea ideilor formulate cu desfŁἨurarea efectivŁ a 

evenimentelor. AceastŁ modalitate de lucru se aplicŁ p©nŁ c©nd textul este parcurs ´n totalitate.  

Afirmare/ constatare în baza fabulei Ursul ѽi vulpea de Gr. Alexandrescu 

MulἪi criticŁ puterea, judecŁ, crez©nd cŁ pot guverna lumea mai bine. În realitate, ei nu se 

pricep Ἠi existŁ riscul ca, ajung©nd la conducere, sŁ facŁ mai multŁ nedreptate dec©t dreptate. 

Metodica literaturii, ca domeniu ĸtiinŞific, studiazŁ legitŁŞile procesului pedagogic 

desfŁἨurat în vederea dezvoltŁrii culturii literar-artistice a personalitŁἪii. 

Psihologia ἨcolarŁ susἪine cŁ gândirea preἨcolarilor e concretŁ, intuitiv-imaginarŁ. La 

aceastŁ vârst,. copiii percep atât mediul ́ nconjurŁtor, cât Ἠi opera literarŁ mai mult prin intermediul 

senzaἪiilor. 

Familiarizându-i pe subiecἪii educaἪionali cu textele literare, se dezvoltŁ emotivitatea, 

precum Ἠi priceperile Ἠi deprinderile necesare acestei activitŁἪi. TotodatŁ, se formeazŁ anumite 
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modalitŁἪi speciale Ἠi generalizate de acἪiune: perceperea conἪinutului emotional Ἠi ideatic al 

textului, atitudinea individual-diferenἪiatŁ faἪŁ de acesta, interpretarea emotivŁ a conἪinutului, 

alegerea independentŁ a mijloacelor de redare expresivŁ, precum Ἠi priceperi elementare de creaἪie. 

Metodele verbale dezvoltŁ spiritul critic Ἠi transferŁ copiii pe o treaptŁ nouŁ de dezvoltare. 

Scopurile acestei metode: ´mbogŁἪirea cunoἨtinἪelor copiilor despre mediul ambiant, viaἪa 

socialŁ Ἠi literarŁ, formarea atitudinii emotive faἪŁ de textul literar, dezvoltarea imaginaἪiei 

creatoare. 

RezumŁ, în patru enunἪuri, conἪinutul fabulei. 

Personajele sunt: ursul, vulpea ѽi tigrul. 

Ursul simbolizeazŁ politicianul corupt. 

Tigrul, care este ´mpŁrat, aplicŁ judecata dreaptŁ. 

El simbolizeazŁ judecata dreaptŁ. 

ReflecἪia  

Pagina de jurnal  

ImagineazŁ-Ἢi cŁ ai fost selectat sŁ joci rolul unui personaj de fabulŁ în piesa de teatru a 

Ἠcolii tale. RedacteazŁ o notŁ de jurnal, de cel puἪin 80 de cuvinte, în care sŁ descrii emoἪiile Ἠi 

sentimentele trŁite în timpul piesei.  

Problematizarea. Ce au fŁcut eroi principali  ai fabulei? 

Dificultatea problemelor prezentate în timpul discuἪiei asupra textului trebuie sŁ fie 

raportatŁ la gradul de inteligibilitate Ἠi ´nἪelegere al elevilor. Astfel de discuἪii colective educŁ 

deprinderea elevilor de a citi atent, de a se exprima corect, de a dezvolta capacitatea de a-Ἠi susἪine 

pŁrerea. 

Întrebarea trebuie sŁ aibŁ funcἪia-problemŁ, sŁ incite gândirea Ἠi s-o dirijeze spre 

descoperea adevŁrului. ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ formuleze ´ntrebŁri care provoacŁ entuziasmul 

elevilor Ἠi duc la formularea unor rŁspunsuri deosebite. 

Se Ἠtie cât de greu ´Ἠi expun gândurile elevii de v©rstŁ ἨcolarŁ micŁ, selectând cuvintele 

potrivite. IatŁ de ce, la nivelul elementar, problematizarea trebuie redusŁ la dimensiunea unui 

microdialog dirijat. 

Organizarea problematizŁrii în clasele primare necesitŁ din partea învŁἪŁtorului o ´naltŁ 

mŁiestrie pedagogicŁ, deoarece acesta îl ajutŁ pe elev sŁ ´nveἪe sŁ-Ἠi exprime gândurile, orientate 

spre conἪinutul textului literar, uneori destul de complex din punct de vedere lingvistic Ἠi literar. 
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Legenda ghiocelului de Eugen Jianu  

Iarna e ́ n puterea ei: peste tot numai omŁturi. 

ķi ´ntr-o bunŁ zi, alb ĸi plŁp©nd, ghiocelul ´ĸi sunŁ 

clopoŞelul.  

ï Cine ´ndrŁzneĸte sŁ mi se ´mpotriveascŁ? se 

burzului Baba Iarna, scuturându-ĸi cojoacele de nea ĸi 

ŞurŞurii de gheaŞŁ. Abia dupŁ ce se uitŁ bine-bine, jur-

´mprejur, a descoperit ghiocelul. Tu erai? Tu Şi-ai gŁsit sŁ mi te ´mpotriveĸti? DacŁ ´mi pun mintea 

cu tine o sŁ te ´ngheŞ la noapte.  

ï Nu vŁ m©niaŞi, babŁ IarnŁ ĸi moĸ OmŁt, le-a spus ghiocelul. Mie soarele mi-a trimis veste 

printr-o razŁ jucŁuĸŁ cer©ndu-mi sŁ mŁ arŁt lumii. M-am frecat la ochi ĸi iacŁtŁ-mŁ-s! ķi peste 

noapte, Baba Iarna ĸi moĸ OmŁt au chemat gerul ´ntr-ajutor. A mai suflat ĸi crivŁŞul.  

ï Unde eĸti ghiocelule? au chicotit cei doi. N-ai ´ngheŞat? Mai cutezi sŁ ni te ridici 

´mpotrivŁ? 

ï Drept sŁ vŁ spun, babŁ Iarna ĸi moĸ OmŁt, mi-a fost tare-tare frig. Era c©t pe ce sŁ mŁ 

smulgŁ ĸi v©ntul. Abia m-am putut ascunde dupŁ un bulgŁre de pŁm©nt. Of, dacŁ ĸi la noapte o fi 

tot at©t de frig, voi muri ´ngheŞat!  

Soarele, auzind cu c©tŁ bunŁtate vorbeĸte ghiocelul vrŁjmaĸilor sŁi, i-a trimis în ajutor 

mulŞime de raze calde, ´ntŁrindu-l. 

Aĸa cŁ, de dimineaŞŁ, alŁturi, a putut vedea fraŞi ĸi surori rŁsŁrind printre petece de nea. 

ï Baba Iarna, moĸ OmŁt, rŁsunau clopoŞeii lor ´n poianŁ, Baba Iarna, moĸ OmŁt, hai sŁ ne 

jucŁm de-a prinselea! 

Aĸa s-a dovedit ghiocelul mai tare dec©t iarna, vŁdindu-ĸi rostul sŁu pe lume: acela de a fi 

cea dint©i floare care sŁ bucure omul primŁvara.  

 

Etape Ἠi metode 

Evocarea  

Ċncercuieĸte rŁspunsurile corecte: 

                 Autorul textului  este:                                

a) Eugen Jianu      b) Cezar Petrescu          c) Ion CreangŁ                  

 

Baba Iarna este numele: 

a) iernii                                  b) primŁverii                                 c) verii 
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A rŁsŁrit din zŁpadŁ: 

                 a) laleaua                    b) ghiocelul c) narcisa    

 

Ghiocelul vesteἨte sosirea: 

                 a) iernii                                    b) verii                 c) primŁverii 

 

ConversaἪia introductivŁ 

Se solicitŁ elevilor sŁ citeascŁ ´n g©nd, textul din manual, Anexa nr. 14. 

DupŁ citirea textului ´n g©nd, se vor adresa urmŁtoarele ´ntrebŁri legate de conἪinutul 

textului: 

1. Care este titlul textului? 

2. Cine este autorul? 

3. Ce personaje apar în text? 

Se solicitŁ elevilor sŁ audieze citirea-model a textului de pe Cd-ul manualului. 

Va urma lectura ´n lanἪ, iar fiecare elev va citi c©te o propoziἪie. 

Activitatea dirijatŁ de lecturŁ reprezintŁ o strategie didacticŁ care ghideazŁ citirea în gând, 

urmatŁ de formularea unor ´ntrebŁri de ´nἪelegere a conἪinutului. AceastŁ strategie se centrezŁ pe 

comprehensiunea textului Ἠi poate fi  utilizatŁ atât în cazul textelor narative, cât Ἠi al celor 

informaἪionale. 

 

Realizarea sensului  

Lectura. CiteἨte textul. 

Se solicitŁ elevilor sŁ rŁspundŁ oral la urmŁtoarele ´ntrebŁri: 

1. Cine era Baba Iarna? 

2. Cine era mic ѽi alb? 

3. De ce dorea ghiocelul sŁ se arate? 

4. Ce l-a rugat soarele pe ghiocel sŁ 

facŁ? 

 

Elevii sunt ´mpŁrἪiἪi în doua tabere: PRO Ἠi 

CONTRA. Ei trebuie sŁ completeze o fiἨŁ de lucru prin care sŁ ofere argumente Pro Ἠi Contra cu 

privire la plecarea/ rŁm©nerea ursuzei BabŁ Iarna în sat. 
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DEZBATEREA PRO ķI CONTRA  

Baba Iarna sŁ rŁm©nŁ 

PRO 

Baba Iarna sŁ nu rŁm©nŁ 

CONTRA 

1........................................... 

2........................................... 

3........................................... 

4........................................... 

1.............................................. 

2.............................................. 

3.............................................. 

4.............................................. 

 

Dramatizarea 

Joc de rol.  Elevii se identificŁ cu personajele principale, schimbând finalul povestirii. 

Dramatizarea Ἠi jocul de rol îi implicŁ pe aceἨtia în asumarea personajelor interpretate, contribuind 

la formarea comportamentelor Ἠi a trŁsŁturilor de caracter. 

În procesul participŁrii afective a elevilor la viaἪa personajelor, se contureazŁ Ἠi se dezvoltŁ 

personalitatea formabililor, aspect care poate contribui, în perspectivŁ, la pregŁtirea lor pentru 

viaἪa profesionalŁ Ἠi la formarea unor viitori  actori de succes. 

ReflecἪia 

DiscuἪia ghidatŁ 

Descrie relaἪia dintre Baba Iarna Ἠi ghiocel aἨa cum apare ´n text. 

_____________________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________________ 

AlcŁtuieἨte propoziἪii cu urmŁtoarele expresii: bunŁ zi, a trimis de veste, mulѿime de raze, 

petece de nea.  

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

 

Continuarea liniei de subiect a textului: AjutŁ-l pe 

ghiocel sŁ ajungŁ la suprafaἪŁ. 

 

Din punct de vedere moral, poveἨtile reprezintŁ un 

mijloc excelent de a ne adresa copiilor fie pentru a transmite 

anumite modele comportamentale, fie pentru a ´nlŁtura anumite comportamente nedorite, fiind una 
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din cele mai eficiente Ἠi mai plŁcute metode de rezolvare a unor probleme cu care aceἨtia se 

confruntŁ. Lumea poveἨtilor este una magicŁ pentru copii, iar aceastŁ lume este plinŁ de 

imaginaἪie. 

 

Recreaѿia mare de Mircea Sântimbreanu 

(fragment) 

Gore se hotŁr´ ´n cele din urmŁ sŁ-i scrie. AltŁ soluŞie nu vedea. De mult voia sŁ stea de 

vorbŁ cu Ea. Ultima datŁ, alaltŁieri-searŁ, jurase, str©ng©nd pumnii ´n faŞa oglinzii: 

ï M©ine ´i vorbesc! Cu orice preŞ. Jur peé ἧi cum se privea ´ncruntat ´n oglindŁ, cŁut©nd 

pe ce anume sŁ jure, gŁsi:  

ï DacŁ nu, sŁ-mi iasŁ o bubŁ ´n v©rful nasului! Se apropiase de oglinda toaletei, turtindu-

Ἠi nasul, Ἠi rŁmase ´nlemnit. Exact ´n v©rful nasului ´i ieἨea o bubŁ! AἨa nu putea sta de vorbŁ cu 

Ea. Am©nase, aἨadar, convorbirea, dar nu pentru mult timp. Pentru 5 minute. Ce-ar fi s-o cheme 

la telefon? Ċi Ἠtia numŁrul. Cartea de telefon se deschidea singurŁ la numŁrul cu pricina. Era acolo 

un nume apropiat, al Ei, Ἠi unul ï acelaἨi ï strŁin, de care se temea: numele tatŁlui. ἧi dacŁ va 

rŁspunde tatŁl?! O sŁ ´nchidŁ telefonul! Dar dacŁ va rŁspunde Ea? ï Precis cŁ voi ´nchide Ἠi ´n 

acest caz! recunoscu Gore necŁjit Ἠi, de furie, ´ncepu sŁ-Ἠi frece buba din v©rful nasului. Mama 

trecea, trebŁluind, spre bucŁtŁrie Ἠi ï pentru a doua oarŁ ï repetŁ ´ntrebarea pe care Gore nici n-o 

auzise:  

ï E grea problema, Gore? BŁiatul tresŁri: 

ï Nici nu avem matematicŁ! RoἨi imediat. Se afla, ´ntr-adevŁr, cu caietul de matematicŁ ´n 

faŞŁ de peste un ceas. Dar nu pentru vreun exerciŞiu. Ċn caiet, ´ntre filele de la urmŁ, erau 

´nsemnŁrile lui Ăsecreteò: o pozŁ, versuri Ἠi un ´nceput de jurnal, fiindcŁ ´n afarŁ de date nu mai 

scrisese nimic. Ce sŁ fi scris? O cunoἨtea de 13 ani, erau vecini, urmau aceeaἨi ἨcoalŁ, numai cŁ 

în clase paralele. Nu-i venea sŁ creadŁ cŁ ani Ἠi ani vorbise cu Ea, se jucaserŁ ´mpreunŁ, uneori o 

înghiontise. [é] A doua zi, mergea spre ἨcoalŁ. Ningea. Fulgii i se opreau pe plasturele din v©rful 

nasului Ἠi lui ´i venea sŁ strŁnute ´ntruna, c©nd o vŁzu apropiindu-se Ἠi, fŁrŁ sŁ-Ἠi dea seama, se 

pomeni vorbindu-i: 

ï Când mai mergi la patinaj, cheamŁ-mŁ Ἠi pe mine! 

ï De ce? ´l ´ntrebŁ Ea, dar Gore nu rŁspunse. Ċl apucase o nouŁ serie de strŁnuturi Ἠi-l durea 

nasul. Ciudat ´nsŁ, se simŞea m©ndru, demn, curat Ἠi ´ntrebŁ brusc, ´ntre douŁ strŁnuturi, cu vocea 

lui subŞiricŁ, de care nu se mai ruἨina:  

ï Voi ce aveŞi la romanŁ? 
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Test de evaluare 

1. CiteἨte textul 

2. RŁspunde la urmŁtoarele ´ntrebŁri: 

             a. EnumerŁ personajele care participŁ la acŞiune.  

             b. Cui vrea sŁ dea telefon Gore? 

             c. Cum se simte Gore în finalul textului? De ce? 

 

3. AlcŁtuieἨte douŁ enunŞuri ´n care cuv©ntul oglindŁ sŁ fie folosit cu sens propriu, apoi cu 

sens figurat.  

 

4. Ce faci tu ´n recreaἪia mare? 

 

5. Scrie cate un sinonim pentru fiecare cuvânt: 

încruntat...................... 

cŁut©nd........................ 

convorbirea ................... 

grea .......................... 

tresŁri........................   

Este necesar sŁ antrenŁm elevii ´n exerciἪii pentru exersarea vocabularului tematic prin 

adoptarea unor strategii didactice, în acord cu nevoile particulare ale fiecŁruia. 

 

6. Scrie rŁspunsurile corecte: 

Cartea cititŁ sŁptŁm©nile acestea este ......................... 

IndicŁ cinci dintre cele mai ´ndrŁgite povestiri din aceastŁ carte..............  

7. CompleteazŁ spaἪiile libere pe baza textului:  

Titlul ...................................................... 

Personaje................................................ 

ĊnvŁἪŁtura................................................ 

 

8. Scrie trei idei principale din fragmentul citat:  

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________ 
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Tabelul 3.5. CompetenἪele lectorale ´n baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

Nivel Eĸantionul experimental (56 elevi) 

 Nr. de elevi % 

A 13 23,21 % 

B 31 55,35 % 

C 12 21,44 % 

Datele prezentate în tabelul 3.5 evidenἪiazŁ nivelul de dezvoltare a competenἪelor lectorale 

ale elevilor ´n cadrul ´nvŁἪŁrii textului literar, pe baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului 

literar. 

 

 

Figura 3.3. Dezvoltarea competenἪelor lectorale ´n baza Modelului de valorificare didacticŁ  

a textului literar 

Se observŁ cŁ majoritatea elevilor se ́ ncadreazŁ în categoria B (56%), ceea ce indicŁ un 

nivel mediu de dezvoltare a competenἪelor lectorale. Categoria A (23%) reflectŁ un nivel ´nalt, 

atins de aproape un sfert dintre elevi, iar categoria C (21%) evidenἪiazŁ existenἪa unui grup ´ncŁ 

semnificativ de elevi care ´nt©mpinŁ dificultŁἪi. AceastŁ distribuἪie sugereazŁ un impact pozitiv al 

modelul didactic aplicat, dar este necesarŁ o susἪinere suplimentarŁ pentru elevii din categoria C. 

Faza a doua a experimentului de formare a constituit o etapŁ de pregŁtire a elevilor pentru 

dezvoltarea receptivitŁἪii literar-artistice prin realizarea unor analize literare elementare, prin 

observarea specificului textului literar Ἠi prin conversaἪii bazate pe text. În acest proces au fost 

utilizate diverse metode Ἠi tehnici, precum: imaginaἪia ghidatŁ, asocieri libere etc. 

Obiectivele urmŁrite prin utilizarea acestor metode au vizat: 

V asigurarea unei mai bune ´nἪelegeri a textului literar printr-o implicare activŁ a elevilor; 

A; 23%

B; 56%

C; 21%
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V sprijinirea elevilor ´n valorificarea experienἪei Ἠi a trŁirilor personale în procesul de 

asimilare a textului literar; 

V stimularea Ἠi dezvoltarea interesului pentru lecturŁ. 

Rezultatele obἪinute reflectŁ evoluἪia dezvoltŁrii nivelului de posedare a competenἪelor 

literare ale elevilor din eἨantionul experimental ´n faza I (ianuarie-februarie), faza a II-a (martie-

aprilie). 

 

Figura 3.4. EvoluἪia competenἪelor lectorale ´n baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

În figura 3.4. se observŁ o evoluἪie treptatŁ a nivelului de dezvoltare a competenἪelor 

lectorale ale elevilor din eἨantionul experimental: la nivelul B se ´nregistreazŁ variaἪii de la 57,78% 

la 55,35%; la nivelul C, o creἨtere de la 12,5% la 21,42%; iar la nivelul A se constatŁ o uἨoarŁ 

descreἨtere, de la 35,71% la 23,21%, ceea ce, de asemenea, poate fi interpretat ca o realizare în 

contextul redistribuirii elevilor cŁtre nivelurile inferioare de performanἪŁ.  

Rezultatele obἪinute confirmŁ cŁ aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului 

literar are o influenἪŁ beneficŁ asupra dezvoltŁrii competenἪelor lectorale Ἠi contribuie la ´nvŁἪarea 

eficientŁ a conἪinuturilor literare de cŁtre elevii claselor primare. RemarcŁm faptul cŁ contribuἪia 

literaturii artistice la dezvoltarea Ἠcolarului mic este enormŁ. Literatura artisticŁ influenἪeazŁ 

asupra formŁrii personalitŁἪii elevului, stimuleazŁ imaginaἪia, ´l face sŁ participe activ la viaἪa 

personajelor Ἠi, în rezultatul acestor situaἪii emotive, el se alege nu numai cu noi cunoἨtinἪe Ἠi 

reprezentŁri, dar Ἠi cu Ăcevaò destul de important: cu o nouŁ atitudine moral-afectivŁ faἪŁ de 

anturajul sŁu: oameni, obiecte, fenomene, eroi, caractere; cu activitŁἪi practice de a observa, a 

analiza, a sintetiza, a cerceta, a deduce, a-Ἠi expune opinia, a argumenta, a reproduce, a aplica ´n 

practicŁ, a explica etc. 

ModalitŁἪile de apropiere a elevilor de textul literar autentic ´n clasele primare sunt diferite, 

´n funcἪie de capacitŁἪile acestora, de necesitatea de a ´nἪelege, precum Ἠi de specificul fiecŁrui 
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text. ĊnvŁἪŁtorul, cunosc©nd potenἪialul fiecŁrui elev, trebuie sŁ mobilizeze elevii ´n mod 

diferenἪiat prin metode potrivite acestui grup de educabili. Metodele prezentate le permit elevilor 

sŁ obἪinŁ abilitŁἪi elementare de a recepἪiona, de a identifica, a analiza Ἠi a ´nἪelege esenἪa textului 

literar, de a-Ἠi exprima atitudinea faἪŁ de textul literar ´n mod expresiv. 

Ċn cadrul valorificŁrii metodologice a textului literar se realizeazŁ: formarea capacitŁἪilor 

de ´nἪelegere corectŁ a conἪinuturilor literare, ´mbogŁἪirea limbajului literar, formarea 

corectitudinii gramaticale, dezvoltarea limbajului coerent, dezvoltarea priceperilor de interpretare 

expresivŁ, manifestarea atitudinii faἪŁ de conἪinutul textului. Valorificarea metodologicŁ a textului 

literar trebuie sŁ fie organizatŁ astfel ´nc©t sŁ putem menἪine un echilibru literar ´ntre cele patru 

deprinderi integratoare: exprimarea oralŁ (vorbirea), exprimarea scrisŁ (scrierea), ´nἪelegerea oralŁ 

(audierea), înἪelegerea scrisului (citirea). 

Formarea Ἠi dezvoltarea competenἪelor lectorale ale elevilor din eἨantionul experimental s-

a produs prin implementarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar în cadrul 

învŁἪŁrii literaturii artistice. 

Astfel, se poate afirma cŁ Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar contribuie la 

formarea: 

× capacitŁἪilor de realizare a unei lecturi motivate, prin utilizarea unor texte interesante Ἠi 

atractive pentru elevi;  

× competenἪei de exprimare oralŁ creativŁ, prin receptivitate spre problematizarea textului 

(final modificat, sugestii de rezolvare a unor situaἪii de conflict). Acest tip de explorare a 

textului literar dezvoltŁ g©ndirea criticŁ Ἠi imaginaἪia elevilor, contribuind, totodatŁ, la 

depŁἨirea stereotipurilor din exprimarea literarŁ; 

× deprinderilor de exprimare scrisŁ Ἠi oralŁ liberŁ, prin formularea propriilor idei, av©nd la 

dispoziἪie un vocabular bogat de unitŁἪi lexicale Ἠi o gramaticŁ integratŁ ca parte intrinsecŁ 

a actului de comunicare literarŁ. 

Obiectivul urmŁrit ´n experimentul formativ a fost Ăeliberarea elevilorò, stimularea plŁcerii 

de a-Ἠi expune gândurile, impresiile. În acest sens, sprijinul acordat trebuie sŁ fie moderat Ἠi 

permisv, astfel încât sŁ nu se formeze la elevi deprinderea de a aἨtepta sau de a solicita constant 

ajutorul ´nvŁἪŁtorului. Limbajul bogat, prezent în textul literar autentic, oferŁ elevilor multiple 

posibilitŁἪi de exprimare, contribuind la evitarea cliἨeelor Ἠi a achiziἪiei de structuri de tipul Ăle pot 

face pe toateò. Astfel, unitŁἪile literare Ἠi expresiile specifice unor teme concrete au fost ´nsuἨite 

de elevi prin tehnici de exersare, în contexte literare adecvate. 
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Limbajul literar, av©nd la bazŁ un text literar autentic, are drept scop final construirea unei 

comunicŁri literare personale, facilitând integrarea elevilor ´n viaἪa socioculturalŁ. 

Ċn concluzie, susἪinem urmŁtoarele: 

ü rezultatele experimentului pedagogic de formare prezintŁ dovada unei activitŁἪi productive 

de formare a competenἪelor lectorale ale elevilor, aplicând Modelul de valorificare 

didacticŁ a textului literar ca factor al învŁἪŁrii literaturii artistice; 

ü Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar Ἠi-a confirmat valoarea pedagogicŁ ´n 

formarea competenἪelor lectorale, întrucât experimentarea acestuia ´n cadrul ´nvŁἪŁrii 

literaturii artistice a contribuit la creἨterea esenἪialŁ a nivelului de dezvoltare a 

competenἪelor lectorale ale elevilor. 

 

3.3. Valoarea formativŁ a Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

La etapa finalŁ a experimentului pedagogic ne-am propus testarea eficienἪei Modelului de 

valorificare didacticŁ a textului literar, precum Ἠi compararea nivelului de dezvoltare a 

competenἪelor lectorale ale elevilor din eἨantionul experimental Ἠi eἨantionul de control. În cadrul 

experimentului de control au fost implicaἪi toἪi cei 54 de elevi de la etapa iniἪialŁ, de constatare. 

Parametrii preconizaἪi pentru evaluarea competenἪelor lectorale au vizat: stabilirea locului 

Ἠi a timpului ´n care este plasatŁ acἪiunea ´n text, identificarea agenἪilor antrenaἪi ´n acἪiune, 

clasificarea lor în personaje principale/ secundare, evidenἪierea etapelor acἪiunii, ´nἪelegerea 

globalŁ a mesajului literar, ´nἪelegerea conἪinutului de idei al textului etc. 

Lectura fiecŁrui text literar, ´n baza cŁruia s-au organizat activitŁἪile de ´nvŁἪare a literaturii 

artistice, a fost urmatŁ de instrumentarea procedurilor de evaluare formativŁ, precum: 

V formularea de rŁspunsuri la ´ntrebŁri asupra textului; 

V evidenἪierea imediatŁ a rŁspunsurilor corecte; 

V rezolvarea, în grup, a unor sarcini de cercetare a textului literar; 

V dezvoltarea textului literar prin elaborarea unui alt final; 

V intitularea textului; 

V discutarea conἪinutului de idei al textului. 

Implementarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar ´n cadrul ´nvŁἪŁrii 

literaturii artistice a vizat urmŁtoarele direcἪii Ἠi obiective: 

× formarea corectŁ a limbajului literar; 

× crearea sursei de ´mbogŁἪire a limbajului literar, formarea unui bogat Ἠi variat registru de 

unitŁἪi literare; 
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× crearea modelului de vorbire corectŁ, literarŁ; 

× dezvoltarea abilitŁἪilor pentru lecturŁ; 

× formarea celor mai elementare priceperi de ´nἪelegere Ἠi apreciere a literaturii artistice; 

× crearea Ἠi formarea dexteritŁἪilor de analizŁ Ἠi sintezŁ a informaἪiei literare; 

× dezvoltarea gândirii critice; 

× producerea gustului estetic, artistic; 

× evoluἪia capacitŁἪilor creative ale elevilor; 

× amplificarea intelectului elevului. 

Ċn cadrul probei de control a fost realizatŁ evaluarea competenἪelor lectorale at©t ´n clasele 

experimentale, c©t Ἠi ´n clasele de control. Am aplicat douŁ teste de evaluare elaborate ´n baza unui 

text literar cu dominantŁ narativŁ, precum Ἠi în baza poeziei Ċnceput de toamnŁ (Anexa 16). 

Evaluarea a fost efectuatŁ conform aceloraἨi criterii Ἠi, respectiv, ´n baza celor trei niveluri 

stabilite la etapa de constatare. 

Textul Ċnceput de toamnŁ 

Test de evaluare 

× PrezintŁ prin desen Ἠi culoare anotimpul toamna. 

× Cine este m©ndra gospodinŁ? 

× Ce legume adunŁ m©ndra gospodinŁ? 

× AlcŁtuieἨte c©te o propoziἪie cu fiecare dintre cuvintele: pŁsŁri cŁlŁtoare, g©ndŁcei, panere. 

× RedacteazŁ o propoziἪie care sŁ aibŁ legŁturŁ cu poezia. 

× Scrie din memorie primele patru versuri ale poeziei. 

 

Textul Melcul ѽcolar de Vasile Versavia (Anexa 17) 

Test de evaluare 

1. De ce considerŁ tatŁl cŁ e vremea ca melcul Ἠcolar sŁ meargŁ la ἨcoalŁ? 

2. FormuleazŁ ideea principalŁ a poeziei. 

3. Folosindu-te de informaἪiile din poezie, descrie melcul-mamŁ. 

4. GŁseἨte asemŁnŁri Ἠi deosebiri ´ntre familia ta Ἠi familia melcilor din poezie. 

5. Scrie o listŁ cu trei lucruri pe care crezi cŁ le ´nvaἪŁ melcul la ἨcoalŁ. 

6. CompleteazŁ cu forma potrivitŁ a cuvintelor: s-a/ sa, s-au/ sau: 

Varaéésf©rѽit. Soareleé.ascuns dupŁ un nor. Fructele toamneiécopt. Mereleé..perele 

sunt mai gustoase? Copiiié....pregŁtit pentru ѽcoalŁ. Mihai ѽi sora saéemoѿionat. 
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Prin aplicarea celor douŁ teste de evaluare, s-a verificat nivelul de ́ nsuἨire a conἪinutului 

literar de cŁtre elevi din eἨantionul experimental Ἠi eἨantionul de control. Rezultatele probei de 

control sunt prezentate în Tabelul 3.6. Ἠi Figura 3.5.  

Tabelul 3.6. Rezultatele experimentului de control 

Nivel EἨantionul experimental (elevi) EἨantionul de control (elevi) 

 Nr. de elevi % Nr. de elevi % 

A 8 14,28% 25 46,29% 

B 34 60,71% 23 42,59% 

C 14 25% 6 11,11% 

Analiza datelor din Tabelul 3.6. evidenἪiazŁ diferenἪe semnificative ´ntre eἨantionul 

experimental Ἠi eἨantionul de control ´n ceea ce priveἨte distribuἪia elevilor pe niveluri de 

performanἪŁ (A, B Ἠi C). 

În eἨantionul experimental, cei mai mulἪi elevi se regŁsesc la nivelul B (34 de elevi ï 

60,71%), ceea ce indicŁ o concentrare majorŁ ´n zona medie de performanἪŁ. Procentul elevilor de 

nivel A este relativ scŁzut (8 elevi ï 14,28%), iar cei de nivel C reprezintŁ un sfert din numŁrul 

total (14 elevi ï 25%). În schimb, în eἨantionul de control, se observŁ o distribuἪie diferitŁ: aproape 

jumŁtate dintre elevi se aflŁ la nivelul A (25 elevi ï 46,29%), ceea ce sugereazŁ o performanἪŁ 

globalŁ mai ridicatŁ comparativ cu eἨantionul experimental. Nivelul B este reprezentat de 23 elevi 

(42,59%), iar nivelul C are cea mai micŁ pondere (6 elevi ï 11,11%). 

Comparativ, se constatŁ cŁ: 

¶ eἨantionul experimental are un numŁr mai mare de elevi la nivelurile B Ἠi C, ceea ce indicŁ 

o performanἪŁ generalŁ mai scŁzutŁ; 

¶ eἨantionul de control are o proporἪie semnificativ mai mare de elevi de nivel A, reflectând 

rezultate superioare. 

 

Figura 3.5. Rezultate pe niveluri (experimentul de control) 

Ċn categoria A, ponderea este mult mai mare ´n EC dec©t ´n EE, ceea ce indicŁ faptul cŁ 

mai mulἪi elevi din grupul de control se aflŁ la nivel scŁzut. În categoria B, majoritatea elevilor 

din EE se regŁsesc la acest nivel, depŁἨind vizibil grupul EC, ceea ce sugereazŁ o mai bunŁ 
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consolidare a competenἪelor. În categoria C, procentul este mai ridicat în EE decât în EC, indicând 

o prezenἪŁ mai mare a elevilor cu rezultate superioare ´n grupul experimental. 

 

Tabelul 3.7. EvoluἪia competenἪelor lectorale ´n baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

 Experimentul de constatare Experimentul de control 

Nivel EἨantionul 

experimental 

(elevi) 

EἨantionul 

de control (elevi) 

 

EἨantionul 

experimental (elevi) 

 

EἨantionul 

de control (elevi) 

 

 Nr. de 

elevi 

% Nr. de 

elevi 

% Nr. de 

elevi 

% Nr. de 

elevi 

% 

A  

30 

 

53,57% 

 

30 

 

55,55% 

 

8 

 

14,28% 

 

25 

 

46,29% 

B  

22 

 

39,28% 

 

21 

 

38,88% 

 

34 

 

60,71% 

 

23 

 

42,59% 

C  

4 

 

7,14% 

 

3 

 

5,55% 

 

14 

 

25% 

 

6 

 

11,11% 

Datele din Tabelul 3.7. evidenἪiazŁ o evoluἪie semnificativŁ a competenἪelor lectorale ´n 

eἨantionul experimental, comparativ cu eἨantionul de control, de la etapa experimentului de 

constatare p©nŁ la cea de control. 

În cadrul experimentului de constatare, distribuἪiile celor douŁ grupuri sunt relativ 

apropiate, majoritatea elevilor situându-se la nivelul A (peste 53% ´n ambele eἨantioane), iar 

nivelul C înregistrând ponderi reduse (sub 8%).  

Grafic, rezultatele obἪinute sunt reprezentate ´n Figura 3.6. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                    Etapa de constatare                        Etapa de control         

Figura 3.6. EvoluἪia rezultatelor ´n baza Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

Analiz©nd datele obἪinute, am constatat cŁ situaἪia s-a schimbat ´n favoarea eἨantionului 

experimental (EE) de bazŁ. La eἨantionul de control (EC) s-a atestat, de asemenea, o creἨtere a 

nivelului de posedare a competenἪelor lectorale, ´nsŁ, compar©nd datele din experimentul de 
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constatare cu datele obἪinute ´n cadrul experimentului de control, se observŁ cŁ aceastŁ sporire, ´n 

raport cu rezultatele eἨantionului experimental, este mai puἪin semnificativŁ. DacŁ la eἨantionul 

experimental de bazŁ sporirea se materializeazŁ la nivelul C prin 4 elevi, la etapa de constatare Ἠi 

14 elevi, la etapa de control, atunci acest raport, la nivelul eἨantionului de control, este de 3 elevi 

(constatare) Ἠi 6 elevi (control). La nivelul B, rezultatele sunt urmŁtoarele: EE ï 22 de elevi 

(constatatre) Ἠi 34 de elevi (control); EC ï 21 de elevi (constatare) Ἠi 23 de elevi (control); la 

nivelul A: eἨantionul experimental ï 30 de elevi (constatare) Ἠi 8 elevi (control); eἨantionul de 

control ï 30 de elevi (constatare) Ἠi 25 de elevi (control). Procentajul respectiv este ilustrat în 

Figura 3.6., unde sunt evidenἪiate deosebirile ´ntre rezultatele celor douŁ eἨantioane. DiferenἪa 

dintre rezultatele eἨantionului de control Ἠi cel experimental de bazŁ este de 13,89% în folosul 

eἨantionului experimental la nivelul C, rezultat care indicŁ contribuἪia valorificŁrii metodologice 

a textului literar ´n procesul de dezvoltare a competenἪei lectorale a elevilor ´n cadrul ´nvŁἪŁrii 

literaturii artistice.  

AἨadar, reflectate ´n plan comparativ, rezultatele obἪinute prin intermediul celor douŁ 

evaluŁri de control ne prezintŁ diferenἪe vizibile de calitate ´n ceea ce priveἨte performanἪele 

elevilor obἪinute ´n baza implementŁrii Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, care 

ne-a condus la ´nregistrarea unui progres Ἠcolar evident ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii artistice 

Ἠi la o dezvoltare vizibilŁ a competenἪelor lectorale pe toate cele trei niveluri. Ċn procesul includerii 

blocului verbal-comunicativ cu orientare literarŁ a elevilor din cele douŁ eἨantioane (experimental 

Ἠi de control) ´n realizarea testelor, prin observarea, interpretarea Ἠi sintetizarea datelor, s-a 

constatat cŁ rezultatele variazŁ ´n funcἪie de pregŁtirea elevilor. Ċn ceea ce priveἨte eἨantionul de 

control, s-au observat anumite schimbŁri sub aspectul ́ nsuἨirii unitŁἪilor literare. Astfel, s-a stabilit 

cŁ majoritatea dintre elevi au un stoc de unitŁἪi literare suficiente; limbajul literar al acestor unitŁἪi, 

´nsŁ, este ĂsŁrac ´n expresiile de comunicareò Ἠi nu e productivŁ exprimarea ´n domeniul literaturii 

artistice. Elevii cu greu se descurcau atunci c©nd ´Ἠi exprimau opiniile, g©ndurile Ἠi sentimentele 

´n legŁturŁ cu textul citit; aἨteptau indicaἪiile ´nvŁἪŁtorului; aveau nevoie de repere verbale, de mai 

multe modele de comunicare literarŁ; se consultau unul cu altul cum sŁ-Ἠi prezinte comunicarea 

literarŁ; uneori era destul de dificil de a ´nἪelege mesajul transmis de elevi, de multe ori acesta fiind 

irelevant. Abateri verbale în exprimare aveau elevii de la toate nivelurile, majoritatea lor foloseau 

insuficient unitŁἪile literare, fŁrŁ expresivitate, cu greἨeli gramaticale, cu un efort susἪinut de a gŁsi 

unitatea literarŁ sau blocul semnatico-verbal necesar. Pentru elevii din eἨantionul de control, 

dificultatea rezidŁ, ´n primul r©nd, ´n sintetizarea celor citite Ἠi ´n construirea mesajului literar final 

al textului. 
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DiferenἪa evidentŁ dintre experimentul de constatare Ἠi cel de control explicŁ faptul cŁ 

aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar a fost rezultativŁ, obiectivele 

propuse au fost realizate. Examinarea rezultatelor la probele experimentale demonstreazŁ eficienἪa 

procesului de formare a competenἪelor lectorale din cadrul experimentului de formare. S-a 

remarcat o dezvoltare vizibilŁ a conἪinutului literar prin implementarea Modelului de valorificare 

didacticŁ a textului literar ´n cadrul ´nvŁἪŁrii literaturii artistice. Astfel, s-a confirmat ipoteza 

conform cŁreia ´nvŁἪarea literaturii artistice prin valorificarea metodologicŁ a textului literar este 

posibilŁ dacŁ finalitŁἪile formative ale textului sunt direcἪionate spre competenἪele lectorale. 

Modelul de valorificare didacticŁ a textului literar a demonstrat eficienἪa lui ´n formarea 

competenἪelor lectorale, ´n baza cŁrora se dezvoltŁ competenἪele comunicative literare, lingvistice 

Ἠi socioculturale. 

Tabelul 3.8. Abordarea metodologicŁ a textului literar 

FuncἪiile textului 

literar  

ActivitŁἪi literare EsenἪa funcἪiei informative 

FuncἪia informativŁ EvidenἪiazŁ neputinἪa 

comunicŁrii elevului prin 

mijloacele limbajului 

comun. 

AsigurŁ transmiterea unui ansamblu de 

informaἪii. 

FuncἪia referenἪialŁ Realitatea este perceputŁ 

prin prisma emoἪiilor, 

astfel textul devine ,,o 

personalitate, o unitate Ἠi 

coerenἪŁ.ò 

Textul literar este direcἪionat 

sensibilitŁἪii de cunoaἨtere a lumii 

literare: o epocŁ, o realitate; contribuie 

la cultivarea gândirii, a orizontului 

intelectual Ἠi cultural al elevilor Ἠi 

devine o formŁ specificŁ Ἠi unicŁ a 

cunoaἨterii realitŁἪii literare. 

FuncἪia 

motivaἪionalŁ 

DŁ naἨtere la noi motivaἪii 

literare. Devine ,,epicentru 

de ´nvŁἪare productivŁòa 

literaturii române. 

Ċn practica pedagogicŁ Ἠi educaἪionalŁ, 

textul poate Ăspargeò monotonia 

asimilŁrii informaἪiei literare. 

FuncἪia esteticŁ UnitŁἪile lexico-verbale, 

semantice, sintactice, 

unitŁἪile literare 

compoziἪionale, toate 

implicŁ intenἪiile cognitiv-

comunicative. 

CercetŁtorul C. Parfene afirmŁ cŁ 

textul literar poate deveni o sintezŁ de 

relaἪii reciproce dintre unitŁἪile 

discursului literar-artistic. Astfel 

fucnἪia esteticŁ desemneazŁ informaἪii 

estetice transformate în diferite blocuri 

artisitice (Parfene, p. 290). AceastŁ 

funcἪie apare numai ´n relaἪie cu 

receptorul (elevul). 

FuncἪia expresivŁ Scriitorul, poetul ne oferŁ 

o lume realŁ cu prezenἪa 

În opinia teoreticianului literar M. 

Vasile, aceastŁ funcἪie este importantŁ  
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mijloacelor artistice de 

exprimare:sentimente, 

emoἪii, unitŁἪi 

constructiviste ce fac parte 

din textul literar. 

numai în cadrul textului literar, care 

devine o valoare artisticŁ, iar mesajul 

literar capŁtŁ un caracter profund 

artistic [133, p. 160]. 

FuncἪia artisticŁ Caracterul cognitiv, 

expresivitatea Ἠi caracterul 

formativ ne ajutŁ sŁ 

obἪinem un mesaj specific 

cu Ăun cod specialò, 

limbajul literar capŁtŁ un 

´nveliἨ senzorial, subiectul 

este ´n stare sŁ fie 

recepἪionat prin 

intermediul diferitor 

contexte literare. 

CercetŁtorul C. Parfene a selectat 

trŁsŁturile esenἪiale, iar cercetŁtorul R. 

Balibar a demonstrat o legŁturŁ ´ntre 

practica literarŁ Ἠi funἪionarea 

Ăstructurii literare a acestui aparat 

literar dominantò perceput de cŁtre 

elev. Ċn aceastŁ ordine de idei, putem 

afirma cŁ abordarea hermeneuticŁ a 

textului literar se bazeazŁ pe ideile 

despre educaἪia literar-artisticŁ a 

elevilor, despre structurile tematice ale 

textului literar. 

 

De aceea, accentul se pune pe delimitarea unor metode concrete care permit valorificarea 

textului literar, ´n baza cercului conceptual al categoriilor semantice Ἠi pragmatice, precum Ἠi al 

limbajului literar, care alcŁtuiesc microsisteme specifice analizei hermeneutice a acestuia: 

¶ explicare Ἠi ´nἪelegere; 

¶ cunoἨtinἪe Ἠi cunoaἨtere; 

¶ cunoaἨtere Ἠi ´nἪelegere; 

¶ ´nἪelegerea secvenἪei Ἠi a ´ntregului; 

¶ percepere Ἠi explicaἪie; 

¶ încredere Ἠi ´nἪelegere etc. 

ĊnἪelegerea textului literar este privitŁ ca un proces activ, care solicitŁ din partea autorului 

anumite operaἪii ce asigurŁ Ărupereaò cercului hermeneutic. Fiecare orientare în hermeneuticŁ 

presupune unele modalitŁἪi de pŁtrundere ´n conἪinutul textului literar, care pot fi formulate sub 

formŁ de euristici Ἠi sunt incluse ´n modelul conceptual al obiectului analizat [155, p. 29]. 

Autorul ne propune c©teva aspecte de cercetare a fenomenului de ´nἪelegere a textului 

literar: lingvistic, cognitiv, generativ Ἠi situaἪional. Aspectul cognitiv, al ´nἪelegerii textului literar 

se leagŁ fie de sistemul cognitiv al autorului, fie de sistemul cognitiv al interpretului. Interpretarea 

sensului textului literar Ἠi Ăintrareaò ´n tematica lui depinde de faptul ´n ce mŁsurŁ elevul, ´n calitate 

de interpret, pŁtrunde ´n domeniul informativ al textului literar. 
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3.4. Concluzii la capitolul III  

Sintetizând rezultatele demonstrate de elevi, se pot formula urmŁtoarele concluzii: 

V competenἪele lectorale s-au format la un nivel mai ridicat în rândul elevilor din eἨantionul 

experimental; 

V implementarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar ´n cadrul ´nvŁἪŁrii 

literaturii artistice a asigurat creἨterea nivelului calitativ al competenἪelor lectorale. 

În baza datelor furnizate de experimentul pedagogic, au fost sintetizate urmŁtoarele 

concluzii: 

1. aspectele importante ale cercetŁrii experimentale vizeazŁ, ´n primul r©nd, formarea 

competenἪelor lectorale ale elevilor ´n baza valorificŁrii metodologice a textului literar ´n 

cadrul procesului de învŁἪare a literaturii artistice; 

2. performanἪele ´n formarea competenἪelor lectorale ale elevilor la literatura rom©nŁ au fost 

posibile prin aplicarea Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar; 

3. evaluarea, ´n cadrul experimentului pedagogic, a competenἪelor lectorale, realizatŁ atât prin 

formula scrisŁ, c©t Ἠi oralŁ, prin intermediul descriptorilor de performanἪŁ, a confirmat 

caracterul productiv Ἠi funcἪional al Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar 

Ἠi a demonstrat eficacitatea acestuia ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii artistice. 
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CONCLUZII GENERALE ἧI RECOMANDŀRI 

Cercetarea realizatŁ evidenἪiazŁ diversitatea opiniilor privind studierea literaturii artistice 

în ciclul primar, precum Ἠi multitudinea de soluἪii pe care aceasta le oferŁ. Textul literar ocupŁ un 

loc important ´n procesul de ´nvŁἪare a literaturii artistice, datoritŁ cŁruia se realizeazŁ obiectivele 

instructiv-educative. Studierea literaturii artistice prin intermediul textului literar autentic este 

deosebit de actualŁ, ´ndeosebi pentru ´nvŁἪŁtorii care urmŁresc eficientizarea procesului de formare 

a competenἪelor literare la elevi. Ċn baza interpretŁrii ideilor teoretice Ἠi a analizei cadrului 

experienἪial, putem formula urmŁtoarele concluzii: 

1. Utilizarea textului literar în procesul de predare-´nvŁἪare a literaturii rom©ne este 

incontestabilŁ Ἠi absolut necesarŁ. 

Textul literar antreneazŁ elevii ´n ´nsuἨirea Ἠi perfectarea deprinderilor de exprimare 

literarŁ, fiind un mijloc real de ´mbogŁἪire a cunoἨtinἪelor de literaturŁ rom©nŁ; el este un factor de 

informare Ἠi modelare a comunicŁrii literare aflate sub semnul valorii, un model de exprimare 

literarŁ la care sperŁm sŁ ajungŁ elevii. Cu c©t elevul dispune de un registru literar mai bogat Ἠi 

nuanἪat, stŁp©neἨte modalitŁἪile literare de exprimare, cu at©t va reuἨi sŁ ´nἪeleagŁ mai bine diferite 

conἪinuturi literare, sŁ-Ἠi exprime ideile Ἠi opiniile sale. Ċn procesul de alegere a textelor se va Ἢine 

seama de anumite principii Ἠi criterii de selectare, cum sunt: accesibilitatea în raport cu nivelul 

dezvoltŁrii intelectuale Ἠi de culturŁ generalŁ a elevilor, atractivitatea, valoarea, volumul textului 

etc. 

2. În cadrul studierii literaturii române, textul literar poate contribui la eliminarea 

monotoniei Ἠi la stimularea unor noi motivaἪii în rândul elevilor. Descoperind textele literare Ἠi 

valorile acestora, elevii devin mai motivaἪi Ἠi mai implicaἪi în procesul de asimilare a conἪinuturilor 

literare. 

3. Formarea unei exprimŁri literare corecte, coerente Ἠi productive ´n procesul de asimilare 

a literaturii artistice se realizeazŁ prin valorificarea metodologicŁ a textului literar, care contribuie 

la dezvoltarea competenἪei literare. 

4. Examinarea dimensiunii teoretice a condus la stabilirea elementelor componente ale 

Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, care are valoare formativŁ. Implementarea 

lui ´n cadrul ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne are în vedere diversele metode Ἠi tehnici activ-participative 

de explorare a textului literar. 

5. Etapele cadrului de ´nvŁἪare interactivŁ Ἠi de dezvoltare a gândirii critice Evocareï

Realizarea sensuluiïReflecἪie oferŁ posibilitŁἪi de modernizare a metodologiei de explorare a 
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textului literar în cadrul studierii literaturii române, într-o perspectivŁ mai largŁ, orientatŁ spre 

dezvoltarea personalitŁἪii elevilor prin formarea competenἪelor lectorale. 

6. Din perspectiva Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, pe baza 

competenἪei lectorale, se formeazŁ Ἠi se dezvoltŁ competenἪa comunicativŁ literarŁ, competenἪa 

lingvisticŁ Ἠi competenἪa socioculturalŁ. 

7. Interpretarea datelor experimentale din perspectiva formŁrii competenἪelor lectorale ale  

elevilor din clasele primare prezintŁ dovada unei activitŁἪi productive de ´nvŁἪare a literaturii 

artistice ´n baza valorificŁrii metodologice a textului literar. 

8. Valorificarea metodogicŁ a textului literar presupune interpretarea celor citite în vederea 

formŁrii unei atitudini proprii faἪŁ de opera literarŁ, stimularea g©ndirii reflexive Ἠi critice ´n raport 

cu diverse mesaje receptate, precum Ἠi cultivarea interesului pentru lecturŁ. Posibilitatea aprecierii, 

la etapa datŁ, a valorii artistice a textelor literare evidenἪiazŁ capacitatea de a opera cu cunoἨtinἪele 

literare asimilate Ἠi abilitatea de transfer al acestora ´n situaἪii literare noi. 

9. Rezultatele cercetŁrii au confirmat ipoteza formulatŁ Ἠi au demonstrat realizarea 

obiectivelor generale ale investigaἪiei. 

Fenomenul investigaἪional, ca sintezŁ analiticŁ la nivel teoretic Ἠi experimental, a generat 

o serie de aspecte metodologice. Acestea pot fi formulate sub forma unor recomandŁri practice, 

orientate spre domeniul ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne din perspectiva formŁrii competenἪelor 

lectorale ale elevilor din clasele primare: 

1. ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ ´ndeplineascŁ rolul unui ghid al eforturilor receptive ale elevilor, 

manifestând competenἪŁ, inteligenἪŁ, imaginaἪie Ἠi un gust estetic elevat, astfel încât, prin 

comportamentul sŁu didactic, sŁ integreze în lecἪie dimensiunea esteticŁ Ἠi sŁ sensibilizeze elevii. 

Ċn acest sens, relaἪionarea metodologicŁ propusŁ poate fi aplicatŁ Ἠi în procesul de predare-´nvŁἪare 

a literaturii române în clasele gimnaziale. 

2. Ċn fiecare caz aparte, metodele de explorare a textului literar pot varia ´n funcἪie de 

conἪinut, precum Ἠi de nivelul de pregŁtire generalŁ a clasei, ´nsŁ orientarea acestora spre formarea 

competenἪelor devine un factor esenἪial care influenἪeazŁ rezultativitatea ´nvŁἪŁrii. Acest aspect 

este relevant pentru practica ´nvŁἪŁrii literaturii rom©ne ´n ansamblu. 

3. Nicio metodŁ nu poate fi consideratŁ la fel de eficientŁ în orice situaἪie Ἠi pentru orice 

categorie de elevi. Având în vedere specificul artistic al fiecŁrui text supus investigaἪiei, metodele 

pot fi implementate diferenἪiat, cu respectarea principiilor accesibilitŁἪii Ἠi adecvŁrii la 

particularitŁἪile de v©rstŁ Ἠi la nivelul intelectual al elevilor. ExigenἪele la care trebuie sŁ rŁspundŁ 

orice metodŁ de explorare a textului Ἠi în raport cu care se apreciazŁ eficienἪa acesteia, din 
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perspectiva Modelului de valorificare didacticŁ a textului literar, vizeazŁ modul de prezentare a 

textului Ἠi gradul de implicare a elevilor în procesul de ´nvŁἪare a literaturii române. 

4. Textele trebuie selectate astfel ´nc©t, prin mesajul Ἠi valorile lor literar-artistice, sŁ 

trezeascŁ interesul elevilor pentru literatura rom©nŁ. ĊnvŁἪŁtorul îἨi organizeazŁ activitatea în aἨa 

mod ´nc©t sŁ stimuleze curiozitatea elevilor, sŁ menἪinŁ viu interesul acestora pentru cunoaἨterea 

literaturii artistice Ἠi sŁ provoace procesul de cŁutare Ἠi descoperire a Ănoului literarò. Ċn acest 

demers de descoperire, este utilŁ metodologia propusŁ în cercetarea noastrŁ. 
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ANEXE 

Anexa 1 

Arpagic de Ana Blandiana 

Într-o zi pe când lucram 

Ċn gradinŁ, pe sub geam, 

Îgrijind un trandafir, 

VŁd cŁ intrŁ-un musafir: 

Era mic c-abia-l vedeai, 

Dar cu mustŁŞi ditamai; 

ĊncŁpea printre uluci, 

Dar avea blŁniŞa-n dungi; 

ķi-ntr-un capŁt, dintr-o dungŁ 

Ċi creĸtea o coadŁ lungŁ; 

Era numai cât o floare, 

Dar avea patru picioare; 

Ochii-albaĸtri ´i clipeau 

ķi ĸtia sŁ zicŁ Ămiauò. 

Ba sŁ vezi ĸi sŁ te bucuri ï 

SŁrea-n aer dupŁ fluturi 

ķi ĸtia chiar sŁ se joace 

Cu câteva ghemotoace. 

Oare, ce-aŞi fi fŁcut voi 

Cu-acest musafir de soi? 

Eu, oaspetele important, 

L-am tratat cu lapte cald; 

Ca sŁ-l conving sŁ rŁm©nŁ, 

I-am dat ĸi-un pic de sm©nt©nŁ; 

ķi, pentru cŁ era mic, 

L-am botezat Arpagic. 
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Anexa 2 

Familia mea de Clara Ruse 

Pe mine mŁ cheamŁ Laura. PŁrinŞii 

mei mi-au ales acest nume pentru cŁ vine de 

la laur. Laurii erau un fel de coroniŞŁ de 

frunze pe care o purtau în vremurile vechi 

oamenii de seamŁ. Eu cred cŁ ei mi-au ales 

numele ca ĸi eu sŁ fiu o ´nvingŁtoare ĸi sŁ am 

parte de multe reuĸite.  

Eu sunt un copil foarte iubit, pentru 

cŁ mama mereu ´mi spune cŁ eu ĸi fratele meu suntem cele mai bune lucruri care i s-au întâmplat 

´n viaŞŁ. Mama mŁ strigŁ adeseori ĂgŁluĸcŁò, iar atunci c©nd ea mŁ strigŁ aĸa, mŁ simt cu at©t mai 

drŁguŞŁ ĸi mai specialŁ. Asta poate ĸi pentru cŁ mie ´mi plac foarte mult gŁluĸtele din supa cu 

gŁluĸte.  

Eu am un frate pe care ´l cheamŁ Alexandru. Alex este mai mare dec©t mine. El este elev 

în clasa a IV-a , iar eu sunt ´n clasa pregŁtitoare.  

PŁrinŞii noĸtri nu fac diferenŞe ´ntre mine ĸi fratele meu. Ei ne iubesc pe am©ndoi la fel. Ne-

au explicat de c©teva ori cŁ am©ndoi suntem la fel de importanŞi pentru ei, fiecare ´n felul sŁu, ĸi 

cŁ nu au cum sŁ ne iubeascŁ diferit, cum ĸi noi ne iubim ambii pŁrinŞi la fel de tare. Nu am ´nŞeles 

niciodatŁ oamenii care m-au ´ntrebat: ĂPe cine iubeĸti mai mult, pe mama sau pe tata?ò. Eu ´i 

iubesc pe amândoi la fel.  

Mama mea este foarte frumoasŁ ĸi z©mbeĸte mereu. Ea este profesoarŁ ĸi ´i iubeĸte foarte 

mult pe elevii ei. Este foarte m©ndrŁ de ei. Ea este foarte bunŁ ĸi ´i ´nvaŞŁ o mulŞime de lucruri 

despre lume ĸi viaŞŁ, aĸa cum mŁ ´nvaŞŁ ĸi pe mine. Mama m-a ´nvŁŞat sŁ iubesc natura, iar c©nd 

mama spune ĂnaturŁò, ea se g©ndeĸte ĸi la oameni, ĸi la animale, ĸi la plante. Ċntotdeauna mi-a 

spus cŁ oamenii au nevoie de naturŁ ca sŁ trŁiascŁ ï adicŁ de tot ce ´i ´nconjoarŁ ï ceilalŞi oameni, 

plante, apŁ, aer, animale. Mama mŁ ´nvaŞŁ ĸi o mulŞime de alte lucruri utile ï cum sŁ ´mi pun ´n 

ordine cŁrŞile ĸi caietele, hainele, jucŁriile, cum sŁ ´mi triez hainele murdare. Tot ea ´mi zice mereu 

cŁ trebuie sŁ am hainele curate ĸi sŁ mŁ spŁl zilnic pe corp. 

Tata este inginer. El lucreazŁ cu calculatoarele. Cred cŁ nu existŁ calculator care sŁ aibŁ 

vreun secret pentru el. El mi-a spus cŁ la serviciu lucreazŁ la semnalizŁrile pentru cŁile ferate ĸi 

aeroporturi. Îmi dau ĸi eu seama c©t de importat este tata, cŁci ´n funcŞie de cum proiecteazŁ el 

semnalizŁrile pe calculator, trenurile ĸi avioanele reuĸesc sŁ nu se ciocneascŁ. 
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Tata ne ´nvaŞŁ ĸi el o mulŞime de lucruri folositoare. El, ´mpreunŁ cu fratele meu, meĸteresc 

mai mereu pe la vreun calculator ĸi atunci eu le sunt de ajutor ĸi le dau piesele de care au nevoie 

ĸi care trebuie montate.  

Noi avem un cŁŞel, de fapt, o cŁŞeluĸŁ foarte mare, lŁŞoasŁ ĸi neagrŁ. Pe ea o cheamŁ Hera. 

CŁŞelul nostru este foarte bl©nd ĸi iubitor de oameni. Ċi place sŁ se joace cu mingea.  

Eu ĸi fratele meu avem responsabilitŁŞi legate de cŁŞelul nostru. Eu ´i dau sŁ mŁn©nce ĸi ´i 

schimb apa, am©ndoi o scoatem la plimbare pe r©nd, iar fratele meu o spalŁ pe labe la ´ntoarcerea 

acasŁ.  

În week-enduri ieĸim la film, la pŁdure sau ´n parc. Locuim ´n Bucureĸti ĸi putem sŁ alegem 

de fiecare datŁ alt parc. Mie ´mi place sŁ ´mi iau rolele, iar fratele meu ´ĸi ia c©teodatŁ bicicleta ĸi 

mŁ trage ĸi pe mine pe role. 

Bunul ĸi Buna din partea tatŁlui meu ne ajutŁ foarte mult. Ei locuiesc tot ´n Bucureĸti ĸi au 

grijŁ de noi c©nd pŁrinŞii sunt la serviciu. Eu le spun Bunul ĸi Buna pentru cŁ ei sunt foarte buni 

cu noi.  

Buna mŁ ia de la ĸcoalŁ ĸi apoi mergem acasŁ. Ea mŁ ´nvaŞŁ cum sŁ ´mi aranjez uniforma 

ĸi cum sŁ mŁ pregŁtesc pentru masŁ. Ċntotdeauna la masŁ se vine cu m©inile curate, aĸa spune 

Buna. Ea a fost asistentŁ ĸi are multŁ grijŁ la asta.  

Bunicul a fost inginer ĸi este foarte m©ndru de tot de a fŁcut. El a avut foarte mulŞi oameni 

´n subordine ĸi i-a ´nvŁŞat meserie, ĸi i-a ajutat de fiecare datŁ c©nd aveau nevoie. El este ĸi un 

mare amator de poezie. Are multe volume scrise chiar de el, chiar de m©nŁ, cŁ atunci c©nd le scria 

el nu erau calculatoare.  

Bunul ne mai explicŁ ĸi cŁ este mai normal ca omul sŁ trŁiascŁ ´n mijlocul naturii sau mai 

aproape de ea. De-aia, poate cŁ oamenii de la oraĸ merg din c©nd ´n c©nd la munte, la pŁdure sau 

în parc.  

Aceasta este familia mea! Eu mŁ simt cel mai bine alŁturi de familia mea, cŁci aici este 

locul unde ´nvŁŞ o mulŞime de lucruri, unde sunt ocrotitŁ, ´ngrijitŁ. ķi mai am ´ncŁ multe de 

´nvŁŞat... ĸi mai am mult de crescut... dar ce ĸtiu este cŁ vreau sŁ cresc frumos, aĸa cum m-au ´nvŁŞat 

iubiŞii mei pŁrinŞi ĸi bunici, cŁci ´ntr-o zi voi deveni ĸi eu mŁmicŁ ĸi bunicŁ. 
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Anexa 3 

Cel mai bun prieten de Victor Sivetidis 

Un copil avea multe jucŁrii. S-a jucat ce s-a jucat cu 

ele ĸi deodatŁ a ´nceput sŁ pl©ngŁ.  

ï Nu mai am ce face cu ele, i-a spus tatŁlui sŁu, 

ĸterg©ndu-ĸi lacrimile. SŁ-mi cumperi o sf©rleazŁ! Vreau o 

sf©rleazŁ! 

ï Bine, am sŁ-Şi cumpŁr o sf©rleazŁ.  

ï Tii, grozavŁ jucŁrie! a spus el a doua zi, uit©ndu-se 

la sf©rleaza cumpŁratŁ de tatŁl sŁu. Ce culori ĸi ce sunete scoate!... Sf©rr, sf©rr! C©nd se ´nv©rteĸte, 

parcŁ ar fi un motan care toarce.  

Într-o bunŁ zi, bŁiatul s-a plictisit ĸi de ea ĸi a spus:  

ï TŁticule, vreau altŁ jucŁrie! Asta nu-mi mai place! 

ï Bine, bine! Am sŁ-Şi cumpŁr o altŁ jucŁrie, dar pe asta n-ai s-o mai arunci, aĸa-i? 

ï N-am s-o mai arunc! a zis copilul.  

ķi a primit o cutie de plastilinŁ de toate culorile. 

Mult s-a mai minunat el c©nd a luat plastilina ĸi a frŁm©ntat-o ´n m©ini, de a ieĸit repede-

repede o minge rotundŁ ĸi drŁguŞŁ. Cu o altŁ bucatŁ de plastilinŁ a fŁcut un mŁr, cu o alta un puiĸor 

micuŞ-micuŞ. S-a mai gândit c-o sŁ facŁ neapŁrat ĸi o casŁ cu grŁdinŁ, o maĸinŁ cu motor, un avion 

ĸi c©te ĸi mai c©te.  

IatŁ cŁ, din ziua aceea, n-a mai pl©ns dupŁ o altŁ jucŁrie ĸi nici nu s-a mai plictisit.  

ï De ce nu mŁ mai plictisesc? l-a ́ ntrebat copilul pe tatŁl sŁu.  

ï Pentru cŁ Şi-ai gŁsit cel mai bun prieten!  

ï Pe cine? Plastilina? Nu se poate! Ea este doar un pŁm©nt frŁm©ntat cu ulei ĸi cu culoare. 

DacŁ nu-l modelezi sŁ iasŁ ceva, stŁ cuminte ´n cutie. Atunci care sŁ fie prietenul cel bun?  

ï Munca! i-a spus tatŁl sŁu. Munca harnicŁ de fiecare zi. 
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Anexa 4 

Prietenia ï comoara cea mai de preŞ 

Într-o zi, Petru a gŁsit o hartŁ pe care era marcat drumul cŁtre o comoarŁ inestimabilŁ. ĂVoi 

gŁsi aceastŁ comoarŁ ĸi aĸa, voi avea parte ĸi de ceva aventurŁ!ò, exclamŁ el.  

ķi iatŁ cŁ porni la drum. ķi merse ce merse ĸi ajunge la o pŁdure. Acolo l-a întâlnit pe Leu, 

pe care ´l ´ntreba: ĂEĸti suficient de puternic ĸi curajos pentru a veni cu mine la o v©nŁtoare de 

comori? Leul acceptŁ propunerea lui Petru ĸi ´l ´nsoŞi pe acesta la drum. PŁdurea era foarte deasŁ 

ĸi ´ntunecoasŁ, iar lui Petru i se fŁcu fricŁ ´nsŁ, cu Leul l©ngŁ el, reuĸi sŁ o strŁbatŁ p©nŁ la capŁt. 

C©nd cei doi ajunseserŁ la poalele unui munte, ´l ´nt©lnirŁ pe Vultur. ĂAi o vedere excelentŁ 

ĸi poŞi sŁ ne alarmezi de pericole. Nu doreĸti sŁ vii cu noi, suntem ´n cŁutarea unei comori?ò, ´l 

´ntreabŁ Petru. Vulturul acceptŁ propunerea fŁcutŁ de Petru ĸi ´i ´nsoŞeĸte pe cei doi la drum. 

Muntele pe care trebuiau sŁ ´l strŁbatŁ era foarte ´nalt ĸi st©ncos. Leul alunecŁ, ´nsŁ Petru a fost 

suficient de iute sŁ ´i dea o m©nŁ de ajutor ĸi sŁ ´l tragŁ sus. Vulturul, cu vederea lui ascuŞitŁ, era 

foarte atent la fiecare pas pe care ´l fŁceau cei doi tovarŁĸi de drum.  

Curând, au ajuns la valea din josul 

muntelui, unde au întâlnit-o pe Oaie. ĂVei dori 

sŁ ne ´nsoŞeĸti ´n cŁutarea unei comori ĸi sŁ ne 

Şii de cald c©nd ne este frig?ò, o ´ntrebŁ Petru 

pe Oaie. Aceasta acceptŁ propunerea lui Petru 

ĸi, astfel, pornirŁ toŞi la drum. Un v©nt rece 

strŁbŁtu ´ntreaga pajiĸte, iar toŞi se ´ngrŁmŁdirŁ 

lângŁ Oaie, ca sŁ le ŞinŁ de cald.  

Apoi, cei patru ajunseserŁ, ´n final, ´n deĸert unde se ´nt©lnirŁ cu CŁmila. ĂEĸti numitŁ oaia 

deĸertuluiò, ´i spuse Petru acesteia. ĂNe vei ajuta sŁ strŁbatem ´ntregul deἨert ĸi sŁ ne ´nsoŞeĸti ´n 

cŁlŁtoria noastrŁ, ´n cŁutarea comorii?ò Zis ĸi fŁcut. CŁmila acceptŁ propunerea lui Petru ĸi, astfel 

cŁ el, Oaia ĸi Leul se urcarŁ pe ea, iar ´mpreunŁ, fericiŞi, strŁbŁturŁ ´ntreg deἨertul cu Vulturul 

deasupra lor, bucurându-se de spectacol. 

Cei cinci ajung în cele din urmŁ l©ngŁ ocean, unde o ´nt©lnesc pe Broasca ŝestoasŁ de mare. 

ĂSuntem ´n cŁutarea unei comori ĸi ne g©ndeam dacŁ ne poŞi ajuta sŁ strŁbatem oceanul?, ´ntreabŁ 

Petru. Broasca le rŁspunse afirmativ ĸi astfel  cŁ pornirŁ toŞi la drum. 

Valurile puternice aproape cŁ ´i ´necŁ, ´nsŁ Broasca ŝestoasŁ ´i ´ndreptŁ cu dibŁcie cŁtre 

ŞŁrm, unde ´i aĸtepta BufniŞa. Aceasta le vorbi cu ´nŞelepciunea ei strŁveche, spun©ndu-le aĸa: 

ĂFelicitŁri, aŞi gŁsit comoaraò! ĂUnde este?ò , exclamarŁ toŞi surprinĸi.  
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ĂĊmpreunŁ aŞi strŁbŁtut pŁdurea, aŞi urcat muntele, 

aŞi ´nfruntat valea, aŞi ´nt©mpinat cu curaj deἨertul ĸi aŞi 

traversat oceanul. NiciodatŁ nu aŞi fi reuĸit unul fŁrŁ 

celŁlalt!ò 

ToŞi s-au uitat unul la celŁlalt ĸi au realizat cŁ 

BufniŞa avea dreptate! ToŞi au gŁsit PRIETENIA!é ķi , ´ntr-adevŁr, au gŁsit cea mai de preŞ 

comoarŁ!  
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Anexa  

Poveste de iarnŁ de Mircea Sântimbreanu  

C©nd se trezi din somn, fetiŞa auzi un zgomot 

prelung. GoniŞi din urmŁ de un bici ĸuierŁtor, pe acoperiĸ 

alergau parcŁ toŞi elefanŞii circului, cŁut©ndu-ĸi 

´nnebuniŞi scŁparea, undeva, ´n podul casei. FetiŞa se 

repezi la fereastrŁ, dar nu vŁzu nimic afarŁ. Iarna ´ĸi 

lipise de geam faŞa ei de gheaŞŁ. çAha, e viscol, g©ndi ea. 

Ċĸi face Baba-larnŁ de capè.  

Ċn aceeaĸi clipŁ v©ntul zg©lŞ©i ferestrele ĸi azv©rli ´nciudat spre fetiŞŁ un v©rtej de zŁpadŁ.  

ï BabŁ, zici? Ei bine, lasŁ c-o sŁ-ĸi arate baba puterea ei. C©nd o sŁ ieĸi din casŁ o sŁ te iau 

pe sus ca pe un fulg sau o sŁ te ´ngrop într-unul din troienele mele. 

ï P©nŁ atunci o sŁ se facŁ poteci. Uite, oamenii au ieĸit cu lopeŞile! 

Iarna fŁcu un salt peste casŁ ĸi porni ´n v©rtejuri iuŞi rumeg©nd un alt plan. çCu nŁmeŞii n-

am putut-o opri ´n casŁ, dar am sa v©r peste ea gerul. GŁsesc eu o crŁpŁturŁ, o gaurŁ ceva ĸi o sŁ 

´ngheŞ totul bocnŁ, n-am sŁ mai plec de acolo».  

Izbutise tocmai sŁ strecoare un firicel de ger pe sub uĸŁ c©nd o vŁzu pe fetiŞŁ urc©nd din 

pivniŞŁ cu braŞul plin de lemne.  

ï Aha, ĸuierŁ iarna cŁtre ger, vrea sŁ ne alunge cu cŁldura sobei. Nu-i nimic, tot o pedepsim 

noi. A uitat muĸcatele ´ntre geamuri. DacŁ ne punem pe treabŁ, într-un ceas le degerŁm pe toate. 

P©nŁ la ele nu rŁzbate cŁldura.  

V©ntul ĸi gerul ocolirŁ de c©teva ori casa, lu©ndu-ĸi parcŁ av©nt, dar c©nd sŁ se nŁpusteascŁ 

asupra ferestrei, rŁmaserŁ ´ncremeniŞi. FetiŞa luase muĸcatele din fereastrŁ, le aĸezase pe o etajerŁ, 

departe de frig.  

ï Nu, BabŁ-larnŁ, n-ai sŁ intri aici! ķi nici ´mprejurul casei n-am sŁ te las multŁ vreme. ķi 

nici pe trotuar cŁci o sŁ presar cenuĸŁ.  

ï Aĸaaa? Atunci o sŁ vin ĸi m©ine, ĸi poim©ine, mereu! Lupta noastrŁ nu s-a sf©rĸit, urla 

ameninŞŁtoare iarna. O sŁ vedem noi care pe care, mai zise ĸi, lu©nd gerul de m©nŁ ĸi c©teva braŞe 

de fulgi, se ´ndepŁrtŁ. Dar nu prea departe. Venea ´n fiecare zi, dŁdea t©rcoale casei, ba uneori 

chiar ´ncerca sŁ se strecoare ´nŁuntru. FetiŞa ´nsŁ veghea... p©nŁ ´ntr-o bunŁ zi c©nd, de la geam, 

zŁri ´n curtea casei doar c©teva petece de zŁpadŁ. PŁm©ntul scotea aburi, iar streĸinile picurau 

voioase.  

ï S-a dus Baba-larnŁ, z©mbi fetiŞa, apoi aduse muἨcatele pe pervaz. O palŁ de v©nt rece se 

nŁpusti asupra lor, dar nu le ajuns, cŁci se prŁbuĸi ´ntr-o bŁltoacŁ, trŁg©nd dupŁ sine ĸi gerul.  

ķi astfel, ultimul v©nt al iernii rŁmase acolo, sub ultima pojghiŞŁ de gheaŞŁ.  
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Anexa 6 

Unde a zburat rândunica de Titel Constantinescu  

Când s-a trezit Cip-Cirip, un v©nt rece bŁtea, 

care legŁna frunzele copacilor ĸi tufele mŁceĸilor.  

Soarele nici nu rŁsŁrise ´ncŁ ĸi vrŁbiuŞa Cip-

Cirip ´ĸi lua zborul spre prietena ei, r©ndunica: ĂO sŁ 

zburŁm am©ndouŁ, p©nŁ la iaz ĸi o sŁ facem baie 

´mpreunŁò, se g©ndea pe drum vrŁbiuŞa, bucuroasŁ. 

ĂEa ´n apŁ, eu ´n nisipò.  

CŁsuŞa r©ndunicii era sub streaĸina unei case, sus, sus de tot! Cip-cirip-cirip! fŁcu vrŁbiuŞa, 

ceea ce pe limba vrŁbiilor ´nsemna: ĂVecinicŁ,/ R©ndunicŁ/ Ieĸi afarŁ/SurioarŁ.../ Nu-i nici cald ĸi 

nu-i nici soare,/ Dar e bine de plimbare...ò A stat vrŁbiuŞa, a mai strigat odatŁ, de douŁ ori, apoi, 

sf©r... a zburat spre pŁdure.  

Frunzele copacilor ´ncepuserŁ sŁ se ´ngŁlbeneascŁ ĸi firele de iarbŁ nu mai erau verzi. 

VrŁbiuŞa simŞea cŁ e mai frig dec©t ieri, dar nu prea ´nŞelegea de ce...  

ķi cum zbura ea, aĸa, mai aproape de pŁm©nt, numai ce-o vŁzu pe furnicŁ. Aceasta ducea 

spre un muĸuroi un miez de p©ine mai mare dec©t douŁ furnici la un loc! VrŁbiuŞa se apropie de 

ea ĸi ciripi: ĂCip-cirip, sorŁ furnicŁ,/ N-ai vŁzut pe r©ndunicŁ?ò Dar furnica ´i rŁspunse fŁrŁ sŁ se 

opreascŁ  din drum:  

ï N-am vŁzut-o, n-am vŁzut-o... Du-te ĸi ´ntreabŁ-l pe Bursuc... Eu n-am timp sŁ mŁ uit 

dupŁ r©ndunicŁ. Acum ́ mi fac provizii de iarnŁ...  

VrŁbiuŞa zburŁ mai repede, p©nŁ ce ´l ´nt©lni pe moĸ Bursuc. Abia ducea ´n gurŁ o ramurŁ 

cu frunze roĸioare, de aramŁ. Se pregŁtea sŁ-ĸi facŁ culcuĸul. VrŁbiuŞa se opri pe un fir de mŁceĸ.  

ĂMoĸ Bursuc, n-ai vŁzut/ Vecinica,/ Rândunica/ Pe aici a trecut?ò  

Dar bursucul n-o vŁzuse pe r©ndunicŁ, ĸi-i pŁru rŁu cŁ n-o putea ajuta pe vrŁbiuŞŁ. ķi iar zburŁ 

vrŁbiuŞa, mai departe. Ċn poianŁ, ´nt©lni o ĸop©rlŁ. 

ï N-ai vŁzut-o pe r©ndunicŁ? ´ntrebŁ ea. Dar nici ĸop©rla n-o vŁzuse ĸi ´i rŁspunse repede: 

ï N-am vŁzut-o, n-am vŁzut-o. N-am avut timp... ToatŁ dimineaŞa am cŁutat o piatrŁ mai 

mare, sub care sŁ dorm toatŁ iarna... Ċn sf©rĸit, am gŁsit una! 

ķop©rlŁ a plecat spre noul ei culcuĸ, iar vrŁbiuŞa a zburat p©nŁ la iaz, la prietena ei broscuŞŁ. 

Salciile de pe mal ´ĸi scuturaserŁ toate frunzele, iar nuferii nu se mai vedeau deloc. VrŁbiuŞa se 

opri l©ngŁ malul lacului ĸi strigŁ: ĂHai, broscuŞŁ Oac-oac-oac,/ Ieĸi acum puŞin din lac!/ Cip ci-

rip-cip-cirip...ò ķi iatŁ cŁ broscuŞa ieĸi la mal...  
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ï BunŁ ziua, broscuŞŁ! ciripi vrŁbiuŞa. N-ai vŁzut pe r©ndunica? o caut de azi dimineaŞŁ. 

ï Nu, n-am vŁzut-o! rŁspunse broscuŞa. Oac-Oac! Mi-am fŁcut o cŁsuŞŁ ´n nŁmolul din 

fundul lacului. E aĸa de cald acolo! O sŁ dorm toatŁ iarna. Dar ce se aude? ´ntrebŁ broscuŞa...  

ï Ia te uitŁ, niĸte pŁsŁri! N-o fi ĸi prietena noastrŁ, r©ndunica?  

ï Ba da, ĸi eu sunt, rŁspunse r©ndunicŁ. ķi cobor´ l©ngŁ ele.  

ï Dar unde ai fost p©nŁ acum? ´ntrebŁ vrŁbiuŞa... Te-am cŁutat peste tot ĸi nu te-am gŁsit. 

ï Am stat de vorbŁ cu alte r©ndunici, pe niĸte fire de telegraf ĸi ne-am fŁcut planul de drum.  

ï Cum? de ce plecaŞi? ï ´ntrebarŁ broscuŞa ĸi vrŁbiuŞa.  

ï N-avem ce m©nca la iarnŁ. Aici nu mai gŁsim nici musculiŞe, nici viermiĸori.  

ï Dar o sŁ mai vii? ´ntrebŁ vrŁbiuŞa.  

ï Sigur cŁ-o sŁ viu! la primŁvarŁ.  

VrŁbiuŞa era tare bucuroasŁ..., se g©ndea cum sŁ pŁzeascŁ mai bine cuibul r©ndunicii, p©nŁ 

la primŁvarŁ...  

ķi r©ndunica a plecat. S-a ridicat sus, sus de tot ĸi ´mpreunŁ cu celelalte r©ndunici, str©nse 

´n stol, au zburat mai departe spre ŞŁrile calde.  

VrŁbiuŞa ciripi ´n urma r©ndunicii: ĂDrum bun, r©ndunico!ò  

Apoi zburŁ repede spre cuib, ca sŁ-l deretice, sŁ aibŁ ĸi ea adŁpost peste iarnŁ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



154 
 

Anexa 7 

Noi, albinele de CŁlin Gruia  

Tr©ntorul a plecat sŁ se plimbe prin grŁdinŁ ĸi s-a 

întors seara târziu. Nu era obosit când a intrat în stup. De ce 

sŁ fie? De somn? A dormit pe o floare de nufŁr... A visat 

ceva, tolŁnit pe un trandafir roĸu... S-a certat cu un fluture... 

A vorbit ceva cu o viespe. ķi ziua a trecut. At©ta pagubŁ! 

M©ine o sŁ fie altŁ zi, g©ndi tr©ntorul ĸi se-ndreptŁ repede 

spre sala de mese a stupului. Nu gŁsi pe nimeni acolo. ķi nu-ĸi vŁzu nici ceaĸca pe nicŁieri. SupŁrat, 

´ncepu sŁ strige:  

ï Ei, dar unde-i ceĸcuŞa mea? Unde-i cornuleŞul meu?... Nemaipomenit! 

O albinŁ mai ´n v©rstŁ, cu o mŁturŁ sub aripŁ, se apropie de el ĸi-i spune: 

ï Nu te enerva... MŁn©nci ce ai adus.  

ï Nu ´nŞeleg ce vrei sŁ spui...  

ï Nu Şi se mai dŁ m©ncare de azi ´nainte, ´i spuse bŁtr©na albinŁ. 

ï Dar mor de foame. Nu se poate... Am tot dreptul la porŞia mea! 

ï Poftim mŁtura, fŁ curŁŞenie pe sub cei doi faguri...  

ï Eu? Eu cu mŁtura?... Dar n-am muncit niciodatŁ. 

ï Ei, vezi?... Asta-i pricina... Noi muncim ĸi noi m©ncŁm... mierea nu picŁ din cer... Nu te 

trimite nimeni sŁ alergi prin flori... Dar de curŁŞat, de reparat, de aerisit, de adus apa la pui, de 

luptat cu duĸmanii noĸtri din afarŁ, mŁ rog, se gŁseἨte de lucru...  

ï ķi cine a hotŁr©t toate astea?...  

ï Noi, albinele... 

ï Am sŁ mŁ pl©ng ´mpotriva voastrŁ... 

ï N-ai decât... 

ï Am sŁ mŁ pl©ng stŁp©nului prisŁcii... O sŁ vedeŞi voi. O sŁ vŁ parŁ rŁu! 

ķi tr©ntorul, supŁrat, ieĸi pe urdiniĸ... Pe unde o fi umblat, n-a putut sŁ afle nimeni. DacŁ-l 

´nt©lniŞi cumva, explicaŞi-i voi cum stau lucrurile cu cei care nu vor sŁ munceascŁ. 
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Anexa 8 

PrinŞesa ĸi bobul de mazŁre de Hans Christian Andersen  

Era odatŁ un prinŞ ĸi prinŞul acela voia sŁ se ´nsoare cu 

o prinŞesŁ, dar cu o prinŞesŁ adevŁratŁ. 

ķi a cutreierat toatŁ lumea ca sŁ gŁseascŁ una pe placul 

lui ĸi tot n-a gŁsit. PrinŞese erau destule, dar el nu putea sŁ ĸtie 

dacŁ erau cu adevŁrat prinŞese, fiindcŁ tuturora le lipsea c©te 

ceva. ķi prinŞul s-a ´ntors iar acasŁ ĸi era foarte necŁjit, pentru 

cŁ tare ar fi vrut sŁ gŁseascŁ o prinŞesŁ adevŁratŁ. 

Într-o searŁ, tocmai se st©rnise o furtunŁ cumplitŁ, tuna ĸi fulgera, ĸi ploua cu gŁleata; era 

o vreme ´ngrozitoare. DeodatŁ s-a auzit cum bate cineva la poarta palatului ĸi regele, tatŁl prinŞului, 

s-a dus sŁ deschidŁ.  

La poartŁ era o prinŞesŁ. Vai, dar ´n ce hal era din pricina ploii ĸi a vremii rele! Apa ´i 

curgea ĸiroaie pe pŁr ĸi pe haine ĸi ´i intra ´n pantofi pe la v©rfuri ĸi Ş©ĸnea ´napoi pe la cŁlc©ie. Dar 

zicea cŁ-i prinŞesŁ adevŁratŁ.  

ï Bine, las' cŁ vedem noi ´ndatŁ! s-a gândit regina, dar n-a spus nimic; s-a dus în odaia de 

culcare, a luat toate saltelele din pat ĸi a pus pe sc©ndurile patului o boabŁ de mazŁre. Pe urmŁ a 

pus peste mazŁre douŁzeci de saltele de l©nŁ ĸi pe saltele douŁzeci de perne mari de puf.  

Aici s-a culcat prinŞesa. DimineaŞa au ´ntrebat-o cum a dormit.  

ï Groaznic de prost! a rŁspuns prinŞesa. ToatŁ noaptea n-am ´nchis ochii. Dumnezeu ĸtie 

ce a fost ´n pat! Am ĸezut pe ceva tare ĸi acuma-s toatŁ numai v©nŁtŁi! Groaznic!  

ķi atunci au vŁzut cu toŞii cŁ era o prinŞesŁ adevŁratŁ, dacŁ a simŞit ea o boabŁ de mazŁre 

prin douŁzeci de saltele ĸi douŁzeci de perne de puf. Aĸa de gingaĸŁ la piele nu putea sŁ fie dec©t 

numai o prinŞesŁ!  

ķi prinŞul a luat-o de nevastŁ, fiindcŁ acum ĸtia hotŁr©t cŁ asta-i prinŞesŁ adevŁratŁ; iar 

boaba de mazŁre au pus-o ´n odaia unde erau bijuteriile coroanei ĸi se mai poate vedea acolo ĸi 

astŁzi dacŁ n-o fi luat-o careva.  

ķi asta sŁ ĸtiŞi cŁ-i o poveste adevŁratŁ. 
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Anexa 9 

Hainele cele noi ale ´mpŁratului de Hans Christian Andersen  

Era pe vremuri un ´mpŁrat cŁruia aĸa de 

mult ´i plŁcea sŁ fie bine ´mbrŁcat ĸi sŁ aibŁ 

mereu haine noi, ´nc©t ´ĸi dŁdea toŞi banii numai 

pe ´mbrŁcŁminte.  

Nu se ´ngrijea deloc de treburile ŞŁrii, la 

teatru nu se ducea dec©t doar ca sŁ-ĸi arate 

hainele cele noi. Avea un r©nd de straie pentru fiecare ceas al zilei ĸi aĸa cum se spune despre un 

rege cŁ se sfŁtuieĸte cu miniĸtrii, despre el mereu se spunea cŁ Ăse ´mbracŁò, asta fiind ocupaŞia 

lui de fiecare clipŁ. 

Oraĸul era plin de viaŞŁ. Veneau o mulŞime de strŁini ĸi odatŁ au venit ĸi doi t©lhari care se 

dŁdeau drept ŞesŁtori ĸi spuneau cŁ ĸtiu sŁ facŁ o stofŁ frumoasŁ cum nu se mai afla alta pe care 

´nsŁ nu o pot vedea dec©t cei foarte vrednici ĸi deĸtepŞi.  

ï Straĸnice haine! s-a g©ndit ´mpŁratul. Numaidec©t trebuie sŁ-mi fac asemenea haine. Aĸa 

´mi voi da seama care dintre slujbaĸii mei sunt vrednici ĸi deĸtepŞi. ķi a dat hoŞomanilor o mulŞime 

de bani sŁ ´nceapŁ sŁ lucreze.  

Cei doi t©lhari au adus douŁ rŁzboaie de Şesut, s-au aĸezat ĸi s-au prefŁcut cŁ Şes, dar nu 

Şeseau nimic. Cereau mŁtasea cea mai subŞire ĸi fire de aur de cel mai bun, dar bŁgau mŁtasea ĸi 

aurul ´n buzunar ĸi nu lucrau nimic.  

ĂOare unde or fi ajuns cu lucrul?ò, s-a g©ndit ´mpŁratul dupŁ ce a trecut o bucatŁ de vreme, 

dar era cam cu inima str©nsŁ c©nd se g©ndea cŁ toŞi cei care-s proĸti sau nu-s pricepuŞi ´n slujbŁ nu 

vor putea vedea stofa. În ce-l priveĸte pe el, n-avea nici o teamŁ, totuĸi voia mai ´nt©i sŁ trimitŁ pe 

altul sŁ vadŁ cum stau lucrurile. ToŞi ´n oraĸ ĸtiau ce putere ciudatŁ are stofa ĸi fiecare era curios 

sŁ ĸtie c©t de nepotrivit ´n slujbŁ sau de netot este vecinul.  

ï Am sŁ-l trimit pe sfetnicul meu cel bŁtr©n. E om cinstit ĸi de ´ncredere, el poate mai bine 

dec©t oricine sŁ judece stofa, fiindcŁ e ´nŞelept ĸi nimeni nu-ĸi ´ndeplineĸte slujba mai bine ca el.  

Sfetnicul cel bŁtr©n s-a dus în odaia unde cei doi lucrau la rŁzboaiele goale. 

ï Doamne fereĸte, ce-o mai fi ĸi asta? s-a gândit sfetnicul ĸi a deschis ochii mari. Nu vŁd 

nimic! Dar n-a spus cŁ nu vede. T©lharii l-au rugat sŁ vinŁ mai aproape ĸi l-au ´ntrebat dacŁ-i plac 

culoarea ĸi desenul stofei. ķi tot ´i arŁtau rŁzboaiele, care erau ´nsŁ goale. Bietul sfetnic holba ochii, 

dar de vŁzut nu vedea nimic, fiindcŁ nu era nimic de vŁzut. ĂOi fi eu prost?, se gândi el. N-aĸ fi 
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crezut; oricum, asta nu trebuie s-o afle nimeni. N-oi fi bun pentru slujba pe care o fac? Nu, nu-i 

bine sŁ spun cŁ nu vŁd stofa.ò 

ï Ei, ce spuneŞi?, a ´ntrebat un ŞesŁtor.  

ï Foarte frumos! Niĸte culori minunate! Am sŁ spun ´mpŁratului cŁ-mi place foarte mult.  

Pehlivanii au cerut ĸi mai mulŞi bani, ĸi mai multŁ mŁtase, ĸi fir de aur, ĸi mai mult dec©t 

p©nŁ acuma. Dar le bŁgau pe toate ´n buzunarele lor, iar ´n rŁzboaie nu era nici un capŁt de aŞŁ, dar 

ei se prefŁceau cŁ lucreazŁ.  

Tot oraĸul vorbea de stofa asta nemaipomenitŁ. ĊmpŁratul s-a g©ndit sŁ se ducŁ s-o vadŁ ĸi 

el c©t mai era ´n rŁzboaie. A luat cu d©nsul tot oameni unul ĸi unul, printre care ĸi sfetnicul care 

mai fusese, ĸi s-a dus la cei doi pehlivani care lucrau din rŁsputeri, dar fŁrŁ nici un fir de aŞŁ ´n 

rŁzboiul de Şesut.  

ï Ia uitaŞi-vŁ ce frumoasŁ e! a spus sfetnicul. Ce desen, ce culori minunate! ķi arŁta stativele 

goale, fiindcŁ credeau cŁ toŞi ceilalŞi vŁd stofa ĸi el nu. ĂCe sŁ fie oare?, se g©ndea ´mpŁratul. Nu 

vŁd nimic! Cumplit lucru! Ce, oi fi cumva prost? Nu-s bun de ´mpŁrat?ò  

ï Da, într-adevŁr, stofa e foarte frumoasŁ, a spus el cu glas tare, e vrednicŁ de toatŁ lauda!  

ķi ´mpŁratul dŁdea din cap mulŞumit ĸi se uita la stativele goale. Nu voia sŁ spunŁ cŁ nu vede 

nimic. ToŞi curtenii care erau cu d©nsul se uitau ĸi ei, dar nu vedeau nici ei nimic. Spuneau ´nsŁ ca 

ĸi ´mpŁratul: ĂO, ce frumos!ò. ķi toŞi l-au sfŁtuit sŁ se ´mbrace cu hainele fŁcute din stofa aceasta 

minunatŁ la serbarea care tocmai trebuia sŁ aibŁ loc peste c©teva zile.  

ĊmpŁratul a dat celor doi hoŞomani c©te o decoraŞie, ca sŁ ĸi-o at©rne la piept, ĸi titlurile de 

maeĸtri ŞesŁtori ai curŞii imperiale.  

Ċn ziua festivitŁŞii, veni sŁ se ´mbrace. HoŞomanii au ridicat braŞele ´n sus, ca ĸi cum ar fi 

Şinut ceva ´n m©nŁ, ĸi au spus: ĂPoftim pantalonii! Poftim haina! Poftim mantia!ò ĸi aĸa mai 

departe. ĂHainele sunt uĸoare ca p©nza de pŁianjen, spuneau ei, c©nd le ´mbraci nici nu le simŞi, 

dar tocmai asta e frumuseŞea.ò  

ï Da, da, ziceau sfetnicii, dar nu vedeau nimic, pentru cŁ nu aveau ce sŁ vadŁ.  

ï Ce bine ´i vin, ce frumoase sunt! ziceau toŞi cei care erau de faŞŁ. Ce stofŁ minunatŁ! Nici 

nu se poate ceva mai frumos!  

ï E gata afarŁ caleaĸca pentru maiestatea voastrŁ, a spus marele maestru de ceremonii al 

curŞii.  

ï Sunt gata ĸi eu, a spus ´mpŁratul ĸi s-a mai uitat o datŁ ´n oglindŁ, fiindcŁ voia sŁ creadŁ 

lumea cŁ ´ĸi vede hainele. Curtenii, care aveau dreptul sŁ ducŁ trena mantiei, s-au aplecat, au întins 
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m©inile ca ĸi cum ar fi ridicat ceva de jos, apoi au pornit, prefŁc©ndu-se cŁ Şin ceva ´n m©ini; nu 

´ndrŁzneau sŁ spunŁ cŁ nu vŁd nimic. 

ĊmpŁratul mergea ´nsoŞit de alaiul sŁu ĸi toŞi oamenii de pe strŁzi ĸi de la ferestre spuneau: 

ĂCe minunate haine are ´mpŁratul! Ce trenŁ straĸnicŁ! Ce bine ´i vin!ò Nici unul nu voia sŁ spunŁ 

cŁ nu vede nimic; fiindcŁ atunci lumea ar fi zis cŁ nu-i priceput ´n slujbŁ sau cŁ-i prost de dŁ ´n 

gropi. Nici o hainŁ de-a ´mpŁratului nu stârnise atâta bucurie printre oameni. 

ï ĊmpŁratul e dezbrŁcat! a spus deodatŁ un copil.  

ï Asta-i vocea nevinovŁŞiei! a zis tatŁl copilului ĸi a spus ´n ĸoaptŁ altora ce vorbise copilul.  

ï E dezbrŁcat! a strigat tot poporul.  

ĊmpŁratul a auzit ĸi i s-a pŁrut ĸi lui cŁ poporul are dreptate, dar s-a g©ndit: ĂAcuma nu mai 

pot sŁ dau ´napoi, trebuie s-o Şin ´ntruna aĸa cum am ´nceputò. ķi curtenii au mers ´nainte ĸi au dus 

trena pe care n-o vedea nimeni, fiindcŁ nu era nici o trenŁ. 
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Anexa 10 

Legenda ghiocelului de Eugen Jianu  

Iarna ´n puterea ei: peste tot numai omŁturi. ķi 

într-o bunŁ zi, alb ĸi plŁp©nd, ghiocelul ´ĸi sunŁ 

clopoŞelul.  

ï Cine ´ndrŁzneĸte sŁ mi se ´mpotriveascŁ? se 

burzului Baba Iarna scuturându-ĸi cojoacele de nea ĸi 

ŞurŞurii de gheaŞŁ. Abia dupŁ ce se uitŁ bine-bine, jur-

´mprejur, a descoperit ghiocelul. Tu erai? Tu Şi-ai gŁsit 

sŁ mi te ´mpotriveĸti? DacŁ ´mi pun mintea cu tine o sŁ 

te ´ngheŞ la noapte.  

ï Nu vŁ m©niaŞi, babŁ IarnŁ ĸi moĸ OmŁt, le-a spus ghiocelul. Mie soarele mi-a trimis veste 

printr-o razŁ jucŁuĸŁ, cerându-mi sŁ mŁ arŁt lumii. M-am frecat la ochi ĸi iacŁtŁ-mŁ-s!  

ķi peste noapte, Baba Iarna ĸi moĸ OmŁt au chemat gerul într-ajutor. A mai suflat ĸi 

crivŁŞul. 

ï Unde eĸti ghiocelule? au chicotit cei doi. N-ai ´ngheŞat? Mai cutezi sŁ ni te ridici 

´mpotrivŁ?  

ï Drept sŁ vŁ spun, baba Iarna ĸi moĸ OmŁt, mi-a fost tare-tare frig. Era c©t pe ce sŁ mŁ 

smulgŁ ĸi v©ntul. Abia m-am putut ascunde dupŁ un bulgŁre de pŁm©nt. Of, dacŁ ĸi la noapte o fi 

tot at©t de frig, voi muri ´ngheŞat!  

Soarele, auzind cu c©tŁ bunŁtate vorbeĸte ghiocelul vrŁjmaĸilor sŁi, i-a trimis în ajutor 

mulŞime de raze calde, ´ntŁrindu-l. Aĸa cŁ, de dimineaŞŁ, alŁturi, a putut vedea fraŞi ĸi surori 

rŁsŁrind printre petece de nea.  

ï Baba Iarna, moĸ OmŁt, rŁsunau clopoŞeii lor ´n poianŁ, Baba Iarna, moĸ OmŁt, hai sŁ ne 

jucŁm de-a prinselea!  

Aĸa s-a dovedit ghiocelul mai tare dec©t iarna, vŁdindu-ĸi rostul sŁu pe lume: acela de a fi 

cea dint©i floare care sŁ bucure omul primŁvara. 
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Anexa 11 

Mirosul meseriilor de Gianni Rodari 

Orice meserie 

Are un miros copii! 

A p©ine Ἠi a plŁcinte 

Miroase-n brutŁrii. 

 

Ċn orice t©mplŁrie 

Ċn sat sau la oraἨ 

A scânduri noi miroase, 

A vrafuri de talas. 

 

Un vopsitor miroase 

A lacuri de vopsit, 

Geamgiul întotdeauna 

Va mirosi a chit. 

 

ἧoferul are-n hainŁ 

Mirosul de benzinŁ, 

Un muncitor, mirosul 

De uleiuri de maἨinŁ. 

 

Miroase cofetarul 

A nuci Ἠi scorἪiἨoarŁ 

Iar un halat de medic 

A doctorie amarŁ! 

 

A brazdŁ aromatŁ, 

A c©mp Ἠi spic bogat 

Va mirosi ἪŁranul 

Ce merge la arat! 

 

Va mirosi a peἨte 

Pescarul cel vânjos 

ἧi numai tr©ndŁvia 

Nu are vreun miros. 
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Anexa 12 

Doctorul AumŁdoare de Kornei Ciukovski  

DOCTORUL ķI ANIMALELE SALE  

A fost odatŁ un doctor tare cumsecade, care 

se numea AumŁdoare. El avea o sorŁ rea, pe care o 

chema Varvara. Cel mai mult pe lume doctorul iubea 

animalele. În camera lui avea iepuri, în dulap o 

veveriŞŁ, ´n bufet o cioarŁ, pe divan un arici Şepos, 

iar ´n cufŁr niĸte ĸoricei albi. Dar, dintre toate 

animalele sale, doctorul AumŁdoare ´ndrŁgise cel 

mai mult raŞa Kika, c©inele Avva, purceluĸul Groh-Groh, papagalul Carudo ĸi cucuveaua Bumba.  

Varvara, sora cea rea, era supŁratŁ foc pe doctor, fiindcŁ Şinea ´n camerŁ at©tea animale.  

ï SŁ le alungi numaidec©t! strigŁ ea. Nu sunt bune dec©t sŁ facŁ murdŁrie ´n casŁ. Eu nu 

vreau sŁ trŁiesc la un loc cu fŁpturile astea hidoase!  

ï Nu, Varvara, nu-s hidoase! zicea doctorul. Eu sunt foarte bucuros cŁ le am pe l©ngŁ mine.  

De pretutindeni veneau la doctor sŁ se lecuiascŁ pŁstori, pescari, tŁietori de lemne, ŞŁrani. 

El le dŁdea leacuri ĸi toŞi se ´nzdrŁveneau numaidec©t. DacŁ vreun bŁieŞel din sat se lovea la m©nŁ 

sau se zg©ria la nas, dŁdea fuga la AumŁdoare ĸi peste vreo zece minute ´l vedeai, ca ĸi c©nd nimic 

nu se ´nt©mplase, vesel ĸi sŁnŁtos, juc©ndu-se de-a prinselea cu papagalul Carudo, în vreme ce 

cucuveaua Bumba ´l ´mbia cu bomboane ĸi mere.  

OdatŁ, la doctor veni un cal tare trist.  

ïLama, vonoi, fifi, cucu! rosti calul ´ncetiĸor.  

Doctorul ´nŞelese ´ndatŁ cŁ pe limba animalelor asta ´nseamnŁ: ĂMŁ dor ochii. DaŞi-mi, vŁ 

rog, niĸte ochelariò. Doctorul ´nvŁŞase de mult sŁ vorbeascŁ pe limba animalelor.  

ï Capuchi, canuchi! îi spuse el calului. Pe limba animalelor asta ´nseamnŁ: ĂLuaŞi loc, vŁ 

rogò. 

Calul se aĸezŁ. Doctorul ´i puse o pereche de ochelari ĸi durerea dispŁru ca prin farmec.  

ï Ceaca, spuse calul ĸi, flutur©ndu-ĸi coada, o porni la trap pe uliŞŁ. ĂCeacaò pe limba 

animalelor ´nseamnŁ ĂmulŞumescò. 

Cur©nd doctorul AumŁdoare dŁdu ochelari tuturor animalelor cu vederea slabŁ. Acum 

purtau ochelari ĸi caii, ĸi vacile, ĸi pisicile, ĸi c©inii. P©nŁ ĸi ciorile cele bŁtr©ne nu mai zburau din 

cuib fŁrŁ sŁ-ĸi punŁ ochelarii.  
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Pe zi ce trecea, la doctor veneau tot mai multe vieŞuitoare. Veneau broaĸte Şestoase, vulpi 

ĸi capre, cocori ĸi vulturi!  

Doctorul AumŁdoare ´i vindecŁ pe toŞi, dar nu lua bani de la nimeni. Ce bani puteau sŁ aibŁ 

broaĸtele Şestoase ĸi vulturii! Cur©nd, ´n pŁdure apŁrurŁ asemenea anunŞuri:  

DOCTORUL AUMŀDOARE A DESCHIS SPITAL. VINDECŀ DE BOALŀ ORICE ANIMAL!  

Le at©rnaserŁ ´n copaci Vania ĸi Tania, copiii vecinilor, pe care doctorul ´i vindecase 

c©ndva de scarlatinŁ ĸi pojar. 
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Anexa 13 

FetiŞa care l-a luat pe NU ´n braŞe dupŁ Octav Pancu-Iaĸi  

VŁ spun ca sŁ ĸtiŞi ĸi voi: cuvintele care ´mi trebuie pentru poveĸti le scot din cŁlimarŁé  

Într-o zi, un cuv©nt nu vru sŁ iasŁ afarŁ. Tot 

ciocŁnind disperate ´n sticla cu peniŞe, din cŁlimarŁ ieĸirŁ 

cuvintele: PoliteŞe, HŁrnicie, Prietenie.  

ï Hai, spune-ne ce cauŞi!  

ï Ċl caut pe ĂNuò. FŁrŁ el nu pot termina povestea.  

ï Pe ĂNuò? L-a luat o fetiŞŁ ´n braŞe ĸi nu-i mai dŁ 

drumulé  

ï DacŁ, de pildŁ, vorbi cuv©ntul HŁrnicie, ´i spune mama: ĂPune masa!ò sau ĂAdu apa!ò 

sau ĂMŁtura!ò, fetiŞa spune cŁ nu poate; are pe ĂNuò ´n braŞeé  

ï Ori dacŁ, vorbi cuv©ntul PoliteŞe, bunica vine de la piaŞŁ, aduc©nd douŁ coĸuri grele, fetiŞa 

cu ĂNuò ´n braŞe nu sare sŁ-i deschidŁ uĸaé  

ï Ori dacŁ, vorbi cuv©ntul Prietenie, o colegŁ o roagŁ sŁ-i ajute la o problemŁ grea, fetiŞei 

cu ĂNuò ´n braŞe nici nu-i pasŁé  

ï ķi unde stŁ fetiŞŁ care l-a luat pe ĂNuò ´n braŞe? ´ntrebai eu.  

ï Te conducem noi, se oferirŁ cele treié Deĸi era t©rziu, o gŁsirŁ dormind. ĂNuò, din braŞe, 

era ´nsŁ treaz:  

ï Nu mŁ ´ntorc! zise el. NicŁieri n-am dus-o mai bine ca-n braŞele acestei fetiŞe. Nu merg 

la tine, nu, nu, nu! Chiar atunci se auzi glasul mamei fetiŞei:  

ï Hai, scoalŁ-te cŁ e t©rziu! Pune masa, e ora pr©nzului!  

ï ĊndatŁ! rŁspunse ´n locul fetiŞei, HŁrnicia. ķi c©t ai clipi, aĸternu masa, deschise bufetul 

ĸi scoase farfuriile. Ċn dreptul fiecŁrei farfurii ´mpŁturi ĸi c©teva ĸerveŞele de h©rtie.  

Pe scŁri se auzirŁ paĸii bunicii. PoliteŞea nici nu aĸtepta s-audŁ bŁtŁi la uĸŁ. AlergŁ ĸi o 

deschise, luŁ sacoĸa cu cumpŁrŁturi din braŞele buniciié Între timp, Prietenia rezolvase problema 

cu care venise colega fetiŞei care l-a luat pe ĂNuò ´n braŞeé 

C©nd fetiŞa se trezi ĸi se dŁdu jos din pat, veni la mama sa ĸi aceasta o lŁudŁ: 

ï Tare frumos ai aĸezat masa! Poftim cotorul acesta de varzŁ.  

Bunica-i dŁrui un mŁr:  

ï Ia-l! Eĸti o fetiŞŁ sŁritoare. Colega nu se lasŁ mai prejos:  

ï Am douŁ nuci. Una Şie ĸi una mie!  

FetiŞa ´ntinse m©inile sŁ primeascŁ darurile, dar, ´n clipa aceea, ´l scŁpŁ pe ĂNuò din braŞe. 

Eu, care at©ta aĸteptam, ´l apucai de-o ureche ĸi plecai grŁbit acasŁ. Ajuns acasŁ, ´l aruncai pe ĂNuò 

´n cŁlimarŁ ĸi rugai cuv©ntul Paznic sŁ-l pŁzeascŁ straĸnic. Ca sŁ nu-l mai poatŁ lua nici o fetiŞŁ ĸi 

nici un bŁiat ´n braŞeé 
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Anexa 14 

Gospodina de Otilia Cazimir  

Greu e c©nd eĸti gospodinŁ! 

Uite, eu, c©t sunt de micŁ,  

Iute-s ca o r©ndunicŁ,  

HarnicŁ-s ca o albinŁ.  

 

Cum mŁ scol, cobor ´n grabŁ  

Colivia din perete,  

SŁ dau boabe la sticlete,  

CŁ-i un c©ntŁreŞ de treabŁ.  

 

Vreme multŁ nu-mi rŁm©ne; 

PisicuŞa, de cu noapte, 

MiaunŁ Ἠi-mi cere lapte ï  

Iar Grivei îmi cere pâine. 

 

ĊnvŁἪ lecἪiile toate 

La citit, la socotealŁ ï 

CŁ doar n-o sŁ plec la ἨcoalŁ 

FŁrŁ lecἪiile ´nvŁἪate! 

 

Cu pŁpuἨa-i alt bucluc! 

Din ἨindrilŁ Ἠi din beἪe, 

Trebuie sŁ-i fac pŁtuc 

DupŁ sobŁ sŁ nu-ngheἪe. 

 

Uf, ce mare-i bucuria 

Când sunt gata toate-n pripŁ! 

Nu stau lucului o clipŁ... 

Tare-i grea gospodŁria! 
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Anexa 15 

A venit primŁvara! de Emilia Plugaru  

ï Cipcirip! Cipcirip! PriviŞi, a venit iarna!  

ï MŁmulicŁ dragŁ! Nu cumva ninge?! Iese în 

uĸa b©rlogului sŁu ursuleŞul Miĸani.  

ï Ninge, Miĸani! Ninge! sar bucuroase 

vrŁbiuŞele. A venit iarna!  

ï A venit... Cine a poftit-o? Nu putea sŁ stea 

la ea acasŁ? Hm... Nu pricepeam de ce mŁ trage la 

somn... Când colo...  

Baba e de vinŁ. Morr, morr, morrr! Voi fi iarŁĸi nevoit sŁ dorm trei luni de zile ´ncheiate. 

Morr, morr, morr...  

ķi Miĸani se retrage ´n b©rlog, dar peste c©teva clipe revine:  

ï AuziŞi?! strigŁ el.  

ï Pe cine strigi, Miĸani? ´ntreabŁ vrŁbiuŞele.  

ï Pe voi, rŁspunde ursuleŞul. Am o rugŁminte. Imediat cum e primŁvarŁ, sŁ mŁ treziŞi! SŁ 

nu mŁ lŁsaŞi sŁ dorm.  

ï De ce sŁ dormi at©ta amar de vreme, Miĸani? Nu poŞi ĸi tu ca ĸi ceilalŞi sŁ dormi doar ´n 

timpul nopŞii? Ċn cur©nd va veni Moĸul cu daruri. Va fi at©t de frumos.  

ï Eh... Aĸ vrea eu... Dar nu pot. DacŁ rŁm©n treaz ï mor de foame. Baba îmi ascunde hrana 

sub gheaŞŁ, sub zŁpadŁ. Nu mŁ iubeĸte bŁtr©na. Nu mŁ iubeĸte... C©nd dorm ï visez cŁ pŁdurea e 

doldora de cŁpĸuni. ķi astfel, trece vremea... SŁ nu uitaŞi sŁ mŁ treziŞi... VŁ rog!  

ï Te vom trezi, Miĸani, promit vrŁbiuŞele, apoi zboarŁ pe crenguŞele lor de brŁduŞ.  

Iarna aduce ´n pŁdure zŁpadŁ ĸi multŁ luminŁ. Zile ´n ĸir cad fulgi mŁĸcaŞi ĸi pufoĸi. ToatŁ 

lumea aĸteaptŁ CrŁciunul.  

CrŁciunul vine ĸi pŁdurea se umple de zarvŁ ĸi de veselie. Moĸ CrŁciun ´mparte daruri 

tuturor.  

ï AceastŁ ulcicŁ cu miere... zice el scotocind prin desagŁ, pentru cine credeŞi cŁ e?  

ï Pentru mine! strigŁ bursucul.  

ï Ba e a mea! se bagŁ la moĸ vulpea cea roĸcatŁ. De altfel... Nu mi-a plŁcut niciodatŁ 

mierea. SŁ o ia bursucul, hotŁrŁĸte ea.  

ï AceastŁ ulcicŁ, z©mbeĸte moĸul, e pentru Miĸani. Nimeni nu trebuie sŁ fie uitat într-o 

asemenea zi. Nimeni.  
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ï Miĸani are prieteni? întreabŁ bŁtr©nul.  

ï Are! se apropie de moĸ vrŁbiuŞele, veveriŞa ĸi iepuraĸul. Noi suntem prietenii lui.  

ï Bravo, ´i m©ng©ie cu privirea bŁtr©nul. DuceŞi-i mierea. Când se va trezi, sŁ-i spuneŞi cŁ 

e de la Moĸ CrŁciun ĸi cŁ e norocos cu asemenea prieteni.  

DupŁ sŁrbŁtori pŁdurea pare pustie. ToatŁ lumea se odihneĸte. Iepuraĸul rar ´ĸi scoate 

urechiuĸele pe fereastrŁ. VrŁbiuŞele moŞŁie somnoroase pe brŁduŞ. VeveriŞa ronŞŁie nuci ´n 

cŁmŁruŞa sa. Uneori, veselŁ ĸi bine dispusŁ, sare din creangŁ ´n creangŁ, privind cum se scuturŁ 

zŁpada.  

ï Eu ĸtiu de ce Iarna acoperŁ pŁm©ntul cu o plapumŁ de nea! strigŁ ea. 

ï De ce? ´ntreabŁ plictisite vrŁbiuŞele.  

ï Ca sŁ-i fie cald! Ca ĸi Miĸani ï PŁm©ntul doarme trei luni de zile. Acolo, sub plapumŁ, 

se odihneĸte iarba, se odihnesc floricelele ce vor rŁsŁri la primŁvarŁ. Iernii ´i este fricŁ sŁ nu le 

´ngheŞe gerul pe toate.  

ï Gerul nu ĸtie de milŁ, ofteazŁ vrŁbiuŞele. Oare c©nd va veni primŁvara? 

ï Nu degrabŁ... Iarna e abia la ´nceput. ķi veveriŞa intrŁ ´n scorburicŁ sŁ ronŞŁie nuci. Zilele 

sunt scurte, nopŞile ï lungi, vremea trece greu. Totuĸi, ´ntr-o bunŁ, zi Iarna ´ĸi ia aĸternuturile albe 

ĸi pleacŁ. Ce mai bucurie!  

ï Cipcirip! Cipcirip! A venit PrimŁvara!  

OdatŁ cu venirea primŁverii, pŁdurea se trezeĸte la viaŞŁ. Peste tot fierbe munca. VrŁbiuŞele 

se grŁbesc sŁ-ĸi clŁdeascŁ o nouŁ cŁsuŞŁ. AdunŁ crenguŞe, firicele de iarbŁ uscatŁ, le lipesc 

împreunŁ ĸi cŁsuŞa e gata.  

ï Dar unde e Miĸani? ´ĸi aminteĸte veveriŞa.  

ï Aoleu! Am uitat! se agitŁ vrŁbiuŞele.  

ï Cipcirip! Cipcirip! aleargŁ ele spre cŁsuŞa ursuleŞului. Trezeĸte-te, Miĸani! A venit 

primŁvara!  

Ċn b©rlog, nici o miĸcare.  

ï Nu se trezeĸte, ofteazŁ o vrŁbiuŞŁ.  

ï O fi pŁŞit ceva, e ´ngrijoratŁ cealaltŁ.  

ï Trebuie sŁ intrŁm sŁ vedem, propune veveriŞa.  

Aerul din ´ncŁperea unde doarme Miĸani e at©t de 

´mb©csit, at©t de greu ´nc©t toŞi trei ï mai sŁ leĸine.  

ï SŁ deschidem ferestrele! strigŁ veveriŞa. SŁ aerisim, sŁ lŁsŁm sŁ pŁtrundŁ lumina!  

ï SlavŁ Domnului cŁ e viu. Ce mizerie e aici...  
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ķi vrŁbiuŞele ´mpreunŁ cu veveriŞa, cŁrora li se alŁturŁ ĸi BlŁniŞŁ AlbŁ, imediat se pun pe 

treabŁ. Ċn scurt timp, locuinŞa lui Miĸani e de nerecunoscut. Pe pereŞii proaspŁt vopsiŞi, veveriŞa 

deseneazŁ mŁnunchiuri de cŁpĸuni. Draperiile vechi sunt ´nlocuite cu altele noi, de culoare roz, cu 

albinuŞe ĸi fluturaĸi coloraŞi pe ele. Podeaua e spŁlatŁ ĸi acoperitŁ cu covoraĸe moi.  

Un scŁunaĸ lung, de l©ngŁ perete, e ´nvelit cu un Şol ´n dungi de toate culorile. Nu mai e 

nimic de fŁcut. Prietenii se aĸeazŁ pe scŁunaĸ ĸi aĸteaptŁ sŁ se trezeascŁ Miĸani.  

ï Trezeĸte-te, Miĸani! Trezeĸte-te! îĸi pierd rŁbdarea vrŁbiuŞele. A venit PrimŁvara! Nu e 

timp de dormit!  

ï ķtiŞi ceva? zice o vrŁbiuŞŁ. MŁ duc sŁ-l g©dil la tŁlpi. Va face ochi imediat. 

ï Ċh´, z©mbeĸte pe sub mustŁŞi iepuraĸul. Du-te... O labŁ de-a lui Miĸani ĸi socoteĸte cŁ nu 

mai are cine-Şi cloci ouŁle.  

ï Atunci? Ce e de fŁcut? DacŁ aĸteptŁm p©nŁ se trezeĸte de bunŁ voie ï ne prinde iarna 

aici.  

ï Nu vŁ enervaŞi, ´i sfŁtuieĸte veveriŞa. Acuĸ ´l trezim. AduceŞi ulcica cu miere de la Moĸ 

CrŁciun! PuneŞi ceainicul pe foc. La aroma ceaiului cu miere ï Miĸani nu va rezista.  

Aburii ceaiului umple toatŁ ´ncŁperea.  

ï Ce miros plŁcut, deschide un ochi Miĸani. Miroase a primŁvarŁ. Aoleu! Nu cumva? A 

venit? Sare el speriat de pe cuptor.  

ï A venit, a venit! DacŁ mai dormi, primŁvara pleacŁ 

fŁrŁ sŁ o vezi, glumeĸte iepuraĸul. Miĸani iese ´n uĸa 

b©rlogului. Ċĸi ´ntinde lŁbuŞele, rŁsuflŁ din toŞi plŁm©nii. 

PŁdurea e aproape verde. Peste tot flori, zumzet de albine, 

ciripit de pŁsŁrele. Cerul e albastru, soarele e vesel.  

ï Ce minunatŁ e PrimŁvara, se ´ntoarce Miĸani la 

prietenii lui. Cu aceastŁ ocazie, nu ar fi rŁu sŁ chefuim! Sunt 

flŁm©nd ca un lup! Apoi, observ©nd ulcica cu miere, o duce la 

gurŁ ĸi nu se opreĸte p©nŁ nu dŁ de fund. VrŁbiuŞele, iepuraĸul ĸi veveriŞa se strecoarŁ afarŁ pe 

neobservate.  

ï Uf... L-am trezit, se bucurŁ vrŁbiuŞele. Acum la treabŁ! Nu e vreme de chefuri! O zi de 

primŁvarŁ hrŁneĸte un an! 
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Anexa 16 

Ċnceput de toamnŁ 

Vara a trecut 

ParcŁ a fost un g©nd.  

Ċncet, pe cŁrare  

Draga toamnŁ apare.  

Covor foĸnitor  

Aĸterne de zor.  

Rumeneĸte mere  

ķi umple panere  

Cu pere ĸi prune  

Gutui ĸi alune.  

M©ndra gospodinŁ  

AdunŁ-n grŁdinŁ  

Vinete, ardei,  

Roĸii, dovlecei, 

Gogoĸari grŁsuŞi, 

CastraveἪi cornuἪi 

Spre cer doar priveἨte 

Soarele pŁleἨte, 

ἧi se veseleἨte 

C©nd ploaia porneἨte 

PŁsŁri cŁlŁtoare 

O salutŁ-n zare, 

Micii g©ndŁcei 

Fug din calea ei. 

Are un clopoἪel 

ἧi sunŁ din el. 

Râuri de copii 

Veseli Ἠi zglobii 

Cu ghiozdanu-n spate 

Merg sŁ-nveἪe carte. 
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Anexa 17 

Melcul ĸcolar de Vasile Versavia 

LuminaŞi de-un putregai,  

Melcul-mamŁ, melcul-tatŁ  

Stau la sfat cum stŁm ĸi noi,  

DupŁ cinŁ, c©teodatŁ... 

ï De, nevastŁ... ce sŁ zic?! 

O fi vremea, nu-i tot mic... 

Nu mai stau la ´ndoialŁ, 

Chiar la toamnŁ-l dau la ĸcoalŁ! 

Tare mult aĸ vrea sŁ ĸtie 

SŁ citeascŁ ĸi sŁ scrie, 

Pentru ca în viitor  

SŁ se facŁ scriitor!... 

Lunecând pe-o frunzŁ palŁ, 

Melcul-mic plecŁ la ĸcoalŁ. 

ķcoala, dacŁ nu mŁ-nĸel,... 

E la patru paἨi de el. 

Se grŁbeἨte, ce sŁ facŁ?  

Trece-o frunzŁ, trece-o cracŁ... 

StrŁbŁtu p©nŁ acum 

Vreo trei degete de drum.  

ἧi mai are... vai!...mai are, 

De trecut Ἠi-o piatrŁ mare! 

IatŁ-l cŁ s-a poticnit  

Într-un bŁἪ c©t un chibrit! 

Se grŁbeἨte, ce sŁ facŁ? 

Trece-o frunzŁ, trece-ocracŁ... 

Cu ghiozdanul în spinare,  

StrŁbŁt©nd aἨa distanἪŁ, 

Melcul a ajuns la ἨcoalŁ 

Tocmai când s-a dat...vacanἪŁ! 
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Anexa 18 

ProgramŁ de opἪional Lectura ca o artŁ 
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Anexa 19. Auxiliar curricular Textul literar ca factor al ´nvŁѿŁrii literaturii rom©ne 

în clasele primare 

 

INTRODUCERE  

A ´nvŁἪa limba rom©nŁ constituie un deziderat echivalent cu a dob©ndi cheia cunoaἨterii Ἠi 

´nἪelegerii lumii. Este partea vŁzutŁ a realitŁἪii, care se dezvŁluie treptat g©ndirii copilului. 

Autorii propun o deschidere orizonticŁ complexŁ a procesului de ´nvŁἪare, prin situarea 

acestui auxiliar în sfera unui ideal instructive-educativ de mare actualitate: unitatea dintre corp-

minte-inimŁ. Astfel, poarta cunoaἨterii raἪionale devine punte cŁtre un izvor nevŁzut al fiinἪei, care 

este sufletul. Ċntre vizibil Ἠi invizibil, ´ntre obiectivitate Ἠi subiectivitate, setul de texte Ἠi exerciἪii 

propus se configureazŁ cu rigoare, dar Ἠi cu candoare, cu o voitŁ sistematizare a gradului de 

accesibilitate Ἠi dificultate, dar Ἠi cu bl©ndeἪea duioasŁ a autorilor care rezoneazŁ afectiv cu elevii 

lor. Respect©nd cu stricteἪe programa ´n vigoare pentru clasa I, autorii acestui tip de demers 

didactic ´Ἠi imprimŁ, deopotrivŁ, stilul propriu, personal, o particularitate semnificativŁ care rezidŁ 

atât în originalitatea alegerii microtextelor corespunzŁtoare fiecŁrei teme, textelor coerente cu 
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mesaj coeziv, c©t Ἠi ´n libertatea de exprimare asumatŁ prin forme ludice ale g©ndirii: rebus, 

ghicitori sau jocurile de cuvinte. 

Ċn conformitate cu cunoἨtinἪele prevŁzute de Curriculuulm NaἪional, autorii recurg la 

provocŁrile de tip logic, sintetic, axiomatic al exerciἪiilor, dar Ἠi ´n sondarea analiticŁ a structurii 

unitŁἪii frazeologice minimale, prin formularea unor propoziἪii dezvoltate, prin cuvinte 

reprezentând anumite imagini sau despŁrἪirea Ἠi identificarea numŁrului de silabe din cuvinte. Prin 

metode euristice moderne, inovative, autorii fixeazŁ Ἠi consolideazŁ noἪiunile de bazŁ ale ´nvŁἪŁrii 

limbii române prin sarcini de lucru de o mare varietate Ἠi, ´n egalŁ mŁsurŁ, motivaἪionale, ce 

vizeazŁ, deopotrivŁ, dezvoltarea personalŁ durabilŁ a elevilor: formularea oralŁ a unor propoziἪii 

dezvoltate, identificarea grupurilor de sunete/ litere ´nvŁἪate, scrierea corectŁ a ortogramelor, 

folosirea semnelor de punctuaἪie, lectura unor texte construite în jurul unor mesaje afectiv-

moralizatoare, extragerea ´nvŁἪŁturii din textele alese, de sorginte educativ-formativŁ . 

ConἪinut 

Pe l©ngŁ poezii ĸi imagini, caietul cuprinde ĸi o serie de poveἨti ce pot fi citite de ĸcolari. 

Pe baza imaginilor se pot realiza ĸi alte exerciŞii de comunicare oralŁ, dialoguri scurte, lecturŁri de 

imagini, creare de povestiri, având ca finalitate dezvoltarea unei vorbiri corecte si expresive. 

Versurile sunt, ´n mare parte, importante experienŞe de limbaj ale preĸcolarilor ĸi pot 

contribui la:  

ï ´mbogŁŞirea ĸi activizarea vocabularului copiilor; 

ï dezvoltarea simŞului artistic, a g©ndirii, atenŞiei ĸi imaginaŞiei;  

ï pregŁtirea copiilor pentru activitatea ĸcolarŁ; 

ï cultivarea dragostei faŞŁ de frumuseŞea limbii rom©ne. 

Prin intermediul poeziilor, copilul se familiarizeazŁ cu lumea cuvintelor, pe care le ´nvaŞŁ 

sŁ le pronunŞe corect ĸi sŁ le foloseascŁ. Astfel, se dezvoltŁ creativitatea, iniŞiativa, flexibilitatea, 

calitŁŞi pentru un bun viitor ĸcolar. 

Prin conceperea acestui auxiliar, am urmŁrit ´n vedere urmŁtoarele obiective: 

ï exersarea deprinderii de exprimare oralŁ; 

ï manifestarea iniŞiativei ´n comunicarea oralŁ ĸi a interesului pentru semnificaŞia ĸi 

sensurile cuvintelor; 

ï adaptarea vorbirii la diferite situaŞii de comunicare; 

ï ´ncurajarea comunicŁrii orale; 

ï stimularea sensibilitŁŞii faŞŁ de frumuseŞea limbii rom©ne. 
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Respectând prevederile programei instructiv-educative din clasa I, cu privire la exerciἪiile 

alcŁtuite, conŞinutul rŁspunde sarcinilor didactice referitoare la ´ndeplinirea obiectivelor educŁrii 

limbajului. 

Ċmi doresc ca acest auxiliar curricular sŁ constituie un instrument de lucru ´n activiatea cu 

preĸcolarii, sŁ fie util, atractiv ĸi educativ pentru ei, iar versurile ritmate ´n scurte poezii, ´nsoŞite 

de imagini ĸi exerciŞii sŁ contribuie la ´mbogŁŞirea vocabularului. 

ĂOrice cunostinἪŁ oric©t de abstractŁ ar fi, o putem utiliza la orice v©rstŁ cu condiἪia de a o 

traduce în limbajul gandirii copilului.ò (J. S. BRUNER) 
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Anexa 20 

Ghid metodologic. Textul literar în diversitatea formelor lui de manifestare 
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Introducere 

Textul literar constituie un domeniu fundamental al studiilor umaniste, definindu-se prin 

caracterul sŁu artistic Ἠi prin funcἪia esteticŁ a limbajului. Spre deosebire de alte tipuri de texte, 

acesta valorificŁ resursele expresive ale limbii pentru a crea sensuri multiple Ἠi pentru a reflecta, 

într-o manierŁ originalŁ, realitatea, imaginarul sau universul interior al autorului. Diversitatea 

formelor de manifestare a textului literar evidenἪiazŁ complexitatea fenomenului literar Ἠi 

capacitatea sa de a se adapta diferitelor contexte istorice, culturale Ἠi estetice. 

Prin intermediul genurilor literare consacrate ï epic, liric Ἠi dramatic ï precum Ἠi al 

speciilor derivate din acestea, literatura oferŁ o varietate de modalitŁἪi de exprimare artisticŁ. 

Analiza textului literar ´n diversitatea formelor sale permite o ´nἪelegere aprofundatŁ a 

mecanismelor de construcἪie a mesajului artistic Ἠi a rolului literaturii ´n formarea sensibilitŁἪii 

estetice Ἠi a conἨtiinἪei culturale. 
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Anexa 21 

Ghid metodic. Textul literar ca factor al ´nvŁѿŁrii literaturii rom©ne ´n clasele primare 
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Literatura rom©nŁ reprezintŁ un pilon fundamental al educaἪiei timpurii, av©nd un rol 

esenἪial ´n formarea competenἪelor de comunicare, ´n dezvoltarea g©ndirii critice Ἠi ´n cultivarea 

sensibilitŁἪii estetice a elevilor din clasele primare. Prin contactul direct cu textul literar, copilul 

nu doar cŁ ´Ἠi ´mbogŁἪeἨte vocabularul Ἠi ´Ἠi perfecἪioneazŁ exprimarea oralŁ Ἠi scrisŁ, ci 

dob©ndeἨte Ἠi primele repere culturale Ἠi morale, necesare integrŁrii armonioase ´n societate. 

Textul literar devine, astfel, un mijloc privilegiat de cunoaἨtere a lumii Ἠi de formare a 

personalitŁἪii ´n plinŁ dezvoltare. 

Specificul v©rstei Ἠcolare mici impune o abordare didacticŁ adaptatŁ, centratŁ pe 

accesibilitate, atractivitate Ἠi valoare formativŁ. Textele literare selectate din literatura rom©nŁ 

pentru clasele primare ï basme, poveἨti, poezii, fabule sau povestiri ï se remarcŁ prin simplitatea 

construcἪiei, claritatea mesajului Ἠi bogŁἪia expresivŁ, fiind adecvate nivelului de ´nἪelegere al 

elevilor. Acestea contribuie la dezvoltarea imaginaἪiei, a creativitŁἪii Ἠi a capacitŁἪii de receptare a 

mesajului artistic, facilit©nd, totodatŁ, formarea gustului pentru lecturŁ. 

Ghidul Textul literar al literaturii române în clasele primare ´Ἠi propune sŁ ofere cadrelor 

didactice un suport teoretic Ἠi metodologic bine structurat, care sŁ sprijine valorificarea eficientŁ a 

textului literar în activitatea de predare-´nvŁἪare-evaluare. Lucrarea urmŁreἨte sŁ evidenἪieze 

particularitŁἪile textului literar studiat la acest nivel de ´nvŁἪŁm©nt, sŁ prezinte modalitŁἪi moderne 

de abordare didacticŁ Ἠi sŁ propunŁ strategii interactive care sŁ stimuleze interesul elevilor pentru 

lecturŁ Ἠi interpretare. 

Prin ´mbinarea fundamentelor teoretice cu sugestii practice Ἠi exemple concrete, ghidul se 

adreseazŁ at©t cadrelor didactice debutante, c©t Ἠi celor cu experienἪŁ, oferind repere utile pentru 

adaptarea conἪinuturilor la nevoile Ἠi ritmul de ´nvŁἪare al elevilor. În acest context, textul literar 

este valorificat nu doar ca obiect de studiu, ci Ἠi ca instrument formativ complex, capabil sŁ 

contribuie la dezvoltarea armonioasŁ a copilului Ἠi la consolidarea competenἪelor-cheie necesare 

parcursului educaἪional ulterior. 
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Anexa 22 

Planificarea activitŁἪilor extracurriculare pentru clasa a II-a 

 

 

 

 

 

 


