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ADNOTARE
Chiriac Elena
»Formarea culturii ecologice a elevilor de virsta scolara mica prin integrarea continuturilor
curriculare”, tezi de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2025
Structura tezei include: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 197 de
surse, adnotare (in roména), concepte-cheie, lista abrevierilor, 143 pagini de text de baza, 18 tabele, 32
figuri, 12 anexe.
Cuvinte-cheie: culturd, culturd ecologica, educatie ecologicd, formare a culturii ecologice, integrare
curriculard, Invatdmant primar.
Domeniul de studiu: Teoria generala a educatiei.
Scopul cercetirii: determinarea bazelor teoretice si metodologice de formare a culturii ecologice la elevii
de varsta scolard mica prin integrarea continuturilor curriculare.
Obiectivele cercetirii: examinarea abordarilor teoretice, delimitarea conceptelor privind educatia
ecologica si cultura ecologicd; determinarea reperelor teoretice si a modurilor de integrare a continuturilor
curriculare pentru formarea culturii ecologice a scolarului mic; elaborarea modelului pedagogic de formare
a culturii ecologice a scolarului mic prin integrarea continuturilor curriculare; stabilirea strategiilor,
metodelor si tehnicilor eficiente de formare integratd a culturii ecologice; validarea experimentald a
strategiilor si metodelor de formare a culturii ecologice la elevii de varstd scolard mica; formularea
concluziilor generale si a recomandarilor practice.
Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii consta in: sistematizarea abordarilor teoretice la tema de
cercetare; elaborarea unei viziuni noi privind formarea culturii ecologice la nivelul claselor primare;
argumentarea stiintifica a integrarii continuturilor curriculare in formarea culturii ecologice a elevilor de
clasele primare; elaborarea modelului si adaptarea metodologiei STEAM 1in procesul de formare integrata
a culturii ecologice la elevii de varsta scolara micd, precum si a unor instrumente pedagogice de predare-
invatare integrata a continuturilor, care favorizeaza procesul de formare a culturii ecologice.
Problema stiintifici solutionatid in cercetare se concretizeaza in: determinarea reperelor teoretice si
metodologice necesare pentru formarea culturii ecologice a scolarului mic; elaborarea conceptului auctorial
privind formarea integrata a culturii ecologice la etapa invatdmantului primar; conceptualizarea si validarea
Modelului pedagogic de formare a culturii ecologice a elevilor de varsta gcolard mica; stabilirea nivelurilor
de formare a culturii ecologice a elevilor din clasele primare; dezvoltarea metodologiei STEAM, a
algoritmului si a strategiilor de formare a culturii ecologice prin integrarea continuturilor curriculare.
Semnificatia teoreticd a cercetirii este argumentatd prin: sintetizarea abordarilor teoretice privind
formarea culturii ecologice; delimitarea conceptelor educatie ecologica si culturd ecologica; relevarea
componentelor conceptului de culturd ecologica; operationalizarea conceptului de culturd ecologica, a
indicatorilor si descriptorilor de performanta, precum si a nivelurilor posibil de atins la varsta respectiva;
proiectarea strategiilor de formare a culturii ecologice la elevii de varsta scolara mica din perspectiva
integrarii continuturilor curriculare.
Valoarea aplicativa a cercetarii rezultd din: determinarea continuturilor educationale ce pot fi integrate
intr-un curriculum STEAM; adaptarea metodologiei STEAM Ila specificul formarii culturii ecologice la
elevii de varsta scolara mica; conturarea ansamblului de instrumente curriculare necesare in procesul de
formare a culturii ecologice; dezvoltarea resurselor educationale pentru formarea culturii ecologice;
valorificarea didactica a curriculumului optional ,,Micul ecologist” pentru elevii de clasa a II- a in procesul
de formare a culturii ecologice; elaborarea si aplicarea Programului de formare continua pentru cadrele
didactice ,,Formarea culturii ecologice la elevi prin integrarea STEAM”; elaborarea culegerii de proiecte
didactice cu valorificarea STEAM.
Implementarea rezultatelor stiintifice ale cercetarii a fost realizata prin: investigarea, experimentarea si
validarea metodologiei de formare a culturii ecologice la elevii din clasele primare si a instrumentelor
acesteia - Curriculumul optional ,,Micul ecologist” aplicat in cadrul Scolii Gimnaziale NR.11 ,,Stefan
Octavian losif” Brasov, Romania (anul de studii 2023 —2024) si Programul de formare a cadrelor didactice
»~Formarea culturii ecologice la elevi prin integrarea STEAM” aplicat in cadrul AO ,,Inovatie In educatie
de performanta” ICITT, perioada 18.03.2024 — 30.03.2024.
Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice s-a efectuat prin publicatii in: (@) reviste stiintifice si (b)
prin comunicari in cadrul conferintelor, congreselor stiintifice nationale si internationale precum si in cadrul
seminarelor stiintifice si metodologice organizate in 2020-2025 in R. Moldova si Romania. Rezultatele
obtinute sunt publicate n 15 lucrari stiintifice.



ANNOTATION
Chiriac Elena
» The formation of the ecological culture of students of small school age through the integration of
curricular contents”, doctoral thesis in educational sciences, Chisinau, 2025
The structure of the thesis includes: introduction, 3 chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography from 197 sources, annotation (in Romanian), key concepts, list of abbreviations, 143 pages of
basic text, 18 tables, 32 figures, 12 annexes.
Key words: culture, ecological culture, ecological education, formation of ecological culture, curriculum
integration, primary education. Field of study: General theory of education.
The purpose of the research determining the theoretical and methodological bases for forming ecological
culture in young school-age students through the integration of curricular content.
The objectives of the investigation: examining theoretical approaches, defining concepts regarding
ecological education and ecological culture; determining theoretical benchmarks and ways of integrating
curricular contents for the formation of ecological culture of young schoolchildren; developing a
pedagogical model for the formation of ecological culture of young schoolchildren by integrating curricular
contents; establishing effective strategies, methods and techniques for integrated formation of ecological
culture; experimental validation of strategies and methods for the formation of ecological culture in young
schoolchildren; formulating general conclusions and practical recommendations.
The novelty and scientific originality of the research consists in: systematization of theoretical
approaches to the research topic; development of a new vision regarding the formation of ecological culture
at the primary school level; scientific argumentation of the integration of curricular contents in the
formation of ecological culture of primary school students; development of the model and adaptation of the
STEAM methodology in the process of integrated formation of ecological culture in early school-age
students, as well as pedagogical tools for integrated teaching-learning of contents, which favor the process
of forming ecological culture.
The scientific problem solved in the research is embodied in: determining the theoretical and
methodological benchmarks necessary for the formation of the ecological culture of young schoolchildren;
developing the authorial concept regarding the integrated formation of ecological culture at the primary
education stage; conceptualizing and validating the Pedagogical Model for the formation of the ecological
culture of young schoolchildren; establishing the levels of formation of the ecological culture of primary
schoolchildren; developing the STEAM methodology, algorithm and strategies for the formation of
ecological culture by integrating curricular content.
The theoretical significance of the research is argued by: synthesizing theoretical approaches regarding
the formation of ecological culture; defining the concepts of ecological education and ecological culture;
revealing the components of the concept of ecological culture; operationalizing the concept of ecological
culture, performance indicators and descriptors, as well as the levels possible to achieve at that age;
designing strategies for forming ecological culture in young school-age students from the perspective of
integrating curricular content.
The applied value of the research results from: determining the educational contents that can be integrated
into a STEAM curriculum; adapting the STEAM methodology to the specifics of forming ecological culture
in young school-age students; outlining the set of curricular tools necessary in the process of forming
ecological culture; developing educational resources for forming ecological culture; didactic valorization
of the optional curriculum "Little Ecologist" for second-grade students in the process of forming ecological
culture; developing and implementing the Continuous Training Program for Teachers "Forming Ecological
Culture in Students by Integrating STEAM"; developing a collection of didactic projects with the
valorization of STEAM.
The implementation of the scientific results: ascertaining the status of the investigated topic, experimenting
and validating the methodology for training ecological culture in primary school students and the related tools -
the optional curriculum "Little Ecologist" applied within the Secondary School No. 11 "Stefan Octavian losif" Brasov,
Romania (2023 - 2024) and the Teacher Training Program "Training ecological culture in students through STEAM
integration" applied within the AO "Innovation in performance education" ICITT, period 18.03.2024 - 30.03.2024.
The approval and validation of the scientific results was carried out through publications in: (a) scientific
journals and (b) through communications at national and international scientific conferences, congresses,
as well as at scientific and methodological seminars organized 2020-2025 in the R. Moldova and Romania.
The results obtained are published in 15 scientific papers.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei de cercetare. In societatea cunoasterii, supranumit si
societate a invatarii, educatia permanenta si cultura obtinuta in rezultatul invatarii sunt elemente
esentiale ale procesului de formare-dezvoltare a personalitatii in devenire, de aceea astdzi se pune
mare accent pe formarea pedagogica a culturii generale a elevului de varstd scolara mica, care
include si cultura ecologica.

La aceasta etapa de dezvoltare a societatii, cand existd o interdependenta puternica intre
naturd, culturd si societate, pedagogia, ,,ca interogatie asupra educatiei, care se ocupa nu doar de
ceea ce este, ci, mai ales, de ceea ce trebuie sa fie, dialogheazd permanent cu realitatea

2

educationald, o chestioneaza si o analizeaza”, isi schimba abordarile si mijloacele de interventie
asupra realitdtii educationale [54, p. 19].

Ca urmare, se modernizeaza obiectivele si continuturile invatarii, se multiplica
paradigmele si abordérile procesului educational, avandu-se in vedere necesitatea atingerii
idealului: ,,formarea personalitatii cu spirit de initiativa, capabild de autodezvoltare, care poseda
nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si
independenta de opinie si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor
nationale si universale asumate.” [39].

Pe de alta parte, problemele majore cu care se confruntd oamenii in societatea cunoasterii
— crizele din domeniile ecologic si sanitar, globalizarea economica si sociald, migratia, impactul
tehnologiilor informationale si de comunicare s.a. — toate acestea influenteaza puternic procesul
de formare-dezvoltare a personalitatii in crestere, solicitand redefinirea scopurilor si a obiectivelor
invatarii, revizuirea continuturilor instruirii printr-o abordare functional-pragmatica a acestora,
astfel Incat tandra generatie sa fie pregatita pentru solutionarea de probleme, intre care si a celor
legate de mediul ambiant.

Anume problematica lumii contemporane, caracterizata prin universalitare, globalitate si
complexitate, care se referd la degradarea mediului ambiant, criza de valori din societate,
proliferarea conflictelor dintre oameni si natiuni etc., a permis identificarea marilor teme de
meditatie filozofica, sociala si pedagogica, determindnd aparitia ,,noilor educatii” — educatia
relativd la mediu sau educatia ecologica, educatia pentru mass-media, educatia interculturala,
educatia pentru pace si cooperare, educatia pentru implicare si democratie, educatia pentru timpul
liber s.a., care sunt definite in programele UNESCO drept ,,raspunsuri ale sistemelor educationale
la imperativele de natura politicd, economica, ecologicd, sanitara etc.” [147].

Tocmai de aceea, sugereazd C. Cucos, astazi conceptul de cultura scolara ar trebui regandit,

reformulat si din perspectiva ,,noilor educatii”, intre care si educatia pentru mediu, care vizeaza
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formarea culturii ecologice, iar continuturile de baza ale educatiei transmise prin disciplinele
traditionale sa fie completate cu alte continuturi, in vederea largirii orizontului de cultura al elevilor
si a pregatirii lor pentru a face fatd actualelor provocari societale, pentru rezolvarea de probleme,
dezvoltarea gandirii critice si a comportamentelor pro-sociale.

Or, s-a constatat cd, in societatea cunoasterii, anume educatia ,,este responsabild pentru
totul ce se Intdmpla in viata popoarelor” (A. Marga), de aceea se schimba paradigmele educatiei,
este solicitatd o noua viziune asupra invatarii (T. Callo), sunt propuse alte modalitati de structurare
a continuturilor, iar procesul de Invatare se cere a fi reconfigurat si abordat ,,ca un mecanism de
schimbare a comportamentelor” (C. Cucos), invatarea permanenta fiind identificata drept mijlocul
cel mai eficient de cunoastere si de solutionare a problemelor cu care se confruntd oamenii in
societatea actuala [78; 18; 55].

In aceste conditii, la nivelul politicilor globale, prin diverse documente strategice de
maxima valoare, la care au aderat multe state, inclusiv Republica Moldova si Romania, rolul
educatiei in formarea culturii ecologice este recunoscut ca un factor-cheie in solutionarea
problemelor de mediu [106; 107; 147; 148; 149]. Este momentul, asadar, ca invatamantul si
cercetarea pedagogicd din tarile noastre sd-si asume responsabilitatea pentru formarea culturii
ecologice a elevilor, ca element al culturii generale.

Or, intre provocdrile lumii contemporane, problemele de ordin ecologic s-au conturat ca o
tema de interes global, existential pentru civilizatia moderna, ele predeterminand in mare masura
posibilitatile de supravietuire a umanitatii. Situatia creata obliga sistemul educational, mai mult ca
oricand, sa asigure achizitionarea de catre elevi a unui sistem functional de cunostinte complexe
cu privire la integritatea naturii, relatia de unitate a omului, societatii $i naturii, care sd se
transforme ulterior in competente, orientari valorice si atitudine responsabila fata de natura. in
solutionarea acestor probleme un rol primordial 11 revine educatiei ecologice, care este axata
pe formarea culturii ecologice, se subliniaza in Raportul national privind starea mediului in R.
Moldova (2015 —2018) [97].

Organizatiile internationale UNESCO si UNEP indica educatia pentru mediu ca o
problemd globala, a carei solutionare reprezintd o conditie de baza pentru conservarea planetei
Pamant. Cultura ecologica — calitatea integrativa a unei persoane culturale — se formeaza nu numai
in procesul educatiei ecologice/pentru mediu, ci si in procesul socializdrii cu ceilalti (colegi,
familie, comunitate), prin familiarizarea cu normele sociale care corespund ideilor de moralitate
si de eticad [147; 148].

Prin urmare, educatia este vazuta astazi ca un factor decisiv in formarea progresiva a unei

personalitdti culturale, aceastd finalitate fiind determinatd de atitudinile si optiunile valorice
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cultivate copiilor si tinerilor, fiinta umand avand capacitatea de a actiona transformativ asupra
mediului inconjurator si asupra propriei fiinte. De aici, importanta temei de cercetare deriva si din
schimbarile si transformarile majore ce au loc in societatea contemporana, care solicitd integrarea
educatiei ecologice/pentru mediu in procesul de Invatimant, precum si corelarea acesteia la
metodologia STEM de predare-invatare, care vizeaza ,,stimularea invatarii integrate a stiintelor
naturii aplicate in tehnologie si inginerie, cu o permanentd argumentare logico-matematica”,
aceasta fiind definita de S. Cristea drept ,,0 directie de dezvoltare a procesului de Tnvatdmant,
afirmata in politica educatiei si necesara in societatea informationald, bazatd pe cunoastere.” [48,
pp- 54-56].

Intr-o lume moderna, complexa, plina de transformari, provocari si tendinte contradictorii,
ideea de culturalizare a persoanei prin educatia ecologicd functioneaza ca un principiu diriguitor,
iar valorile culturale promovate prin continuturile instruirii, implicit si a educatiei ecologice,
constituie resursele pedagogice de baza angajate in activitatea de formare-dezvoltare permanenta
a personalitatii umane. Astfel, la fiecare treaptd de invatamant, scoala are obligatie de a asigura
formarea treptatd a culturii generale a elevului, echivalata cu ,,un ansamblu de cunostinte si de
comportamente ce caracterizeaza o anumitd societate”, care se manifestd prin datorie civica si
morald, responsabilitate pentru mediu si respect pentru natura si resursele sale [147; 148].

Cultura ecologica este o parte a culturii umane universale, fiind reprezentatd de un sistem
de cunostinte teoretice, relatii sociale, norme morale si etice publice si individuale, puncte de
vedere, atitudini si valori referitoare la relatia dintre om si natura. Fiecare om de pe planeta trebuie
sa dispuna de un anumit nivel de culturd ecologica, care se formeaza in baza educatiei ecologice
si asigurd comportamentul pro-mediu [23].

Fiecare treaptd de invatdmant contribuie la formarea culturii generale a elevului, implicit
si a culturii ecologice. Totusi, bazele formarii culturii ecologice, care este parte integranta a culturii
generale a personalitdtii in crestere, se pun la etapa invatamantului primar, cand se formeaza
cultura instrumentala a elevului, de aici necesitatea integrarii si promovarii educatiei ecologice in
ciclul primar, prin modelul STEM de integrare a continuturilor curriculare, care detine posibilitati
autentice si valoroase pentru formarea culturii ecologice a scolarului mic.

Descrierea situatiei in domeniul cercetirii si identificarea problemei de cercetare.

Drept repere teoretice ale cercetdrii au servit teorii: teoria generald a educatiei, teoria si
metodologia curriculumului, teoria si metodologia cercetarii pedagogice, teorii ale instruirii/
invatarii s.a. (R.W. Tyler, B. Bloom, R. Gagne, G. Vaideanu, D. Salade, S. Cristea, VI. Gutu, I.
Neacsu, M. Cilin, 1. Cerghit s.a.); principii privind caracterul unitar al educatiei, unitatea

sistemului ,,naturd-societate-om”, principiul comunicarii pedagogice, orientdrii formative a
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proiectarea actiunii educative (C. Cucos, L. Vlasceanu, V1. Paslaru s.a.); conceptele: problematica
lumii contemporane, reflectatd in studii semnate de N. F. Reimers, J. Botkin, N. Vernadski, A.
Toffler, L. Antonesei s.a., educatia ca initiere in culturd, care presupune dobandirea instrumentelor
culturale si asigurarea partii dinamice a invatarii (C. Cucos); modelele de abordare integratd a
continuturilor instruirii (J.-Y. Boyer, P. Galison, L. Ciolan s.a); idei si notiuni referitoare la:
educatie ecologica, culturd ecologica, educatie STEAM, continuturile educatiei, integrare
curriculard, comportament pro-mediu, valori educationale etc. (G. Vaideanu, A. Nicolau, C.
Birzea, S. Cristea, C. Cucos, L. Vlasceanu, VI. Paslaru, T. Callo, G. Chirica, M. Marin, V.
Bocancea s.a.).

Analiza documentelor de politica educationald (curriculum, programe de invdtdmant,
manuale scolare) demonstreaza ca, in mod traditional, formarea culturii ecologice la elevii din
ciclul primar este realizata doar monodisciplinar, prin intermediul predarii-invatarii disciplinei
Stiinte/Stiinte ale naturii, nu si prin abordari inter- sau transdisciplinare, cum orienteaza autori de
studii recente consacrate disciplinelor stiintifice sau educatiei ecologice/pentru mediu (B.
Nicolescu, L. Ciolan, I. Botgros, A. Kerekes, V. Bocancea, M. Hadirca s.a.).

in Republica Moldova, problematica educatiei ecologice/pentru mediu si a formarii
culturii ecologice a fost abordata de catre cercetatorii: I. Dediu, Gh. Duca, R. Cucereanu, E. Morei,
V. Panico, E. Coropceanu, T. Cozari, S. Jurat, I. Bumbu, G. Chirica, E. Popov, S. Lesenco, E.
Haheu, A. Buga, E. Buzinschi, S. Golubitchi, L. Namolovan s.a.

in Romaénia, de promovarea si integrarea noilor educatii in invatimantul de baza, implicit
si a educatiei ecologice/pentru mediu, s-au preocupat cercetatori precum: C. Birzea, S. Cristea, C.
Cucos, O. Mandruta, L. Ciolan, B. Stugren, M. Petre, V. Petre, V. Dinu, C. Dumitru s.a.

in Rusia, educatia pentru mediu, formarea culturii ecologice si a constiintei ecologice prin
invatdmantul de baza au constituit teme de interes pentru cercetatorii: A. 3axne0Hsrii, . [[BeTkoBa,
JI. Ileuko, JI. Ma3uroBa, B. 3oroB, O. ®unarosa, JI. Mouceesa, JI. IBanoBa, 1. KactyHos, , A.
[Honnpsxos, H. lllymakosa, H. CemenoBa, A. CaBeHKOB §.a.

La nivel de stat, in Republica Moldova realizarea educatiei pentru mediu este sustinuta
prin documente de politici strategice. Astfel, in 2001 este adoptata Conceptia politicii de mediu a
tarii, prin care se exprimd angajamentul de asigurare a accesului publicului la informatii din
domeniu, inclusiv antrenarea mai activa la luarea de decizii privind mediul si resursele naturale.

In anul 2014 a fost aprobati Strategia de mediu pentru anii 2024-2030, care se referi la

imbunatatirea calitdtii apet, cresterea durabila a suprafetei padurilor si a ariilor protejate, asigurarea
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consumului responsabil al resurselor naturale, tranzitia activa spre economia verde si circulara si

asigurarea rezistentei la schimbarile climatice [107].

Apreciind importanta teoretica si aplicativa a investigatiilor realizate pand in prezent la

tema de cercetare, inclusiv a documentelor de politici in domeniul protectiei mediului ambiant,

mentionam, totusi, insuficienta unor repere teoretice si, mai ales, metodologice in ceea ce priveste

abordarea integrata a continuturilor curriculare in activitatea de formare a culturii ecologice a

scolarului mic, 1n scop de inovare si eficientizare a procesului educational.

Astfel, studiile examinate in cadrul prezentei cercetari scot in evidentd urmatoarele aspecte

ca necesare de urmadrit in formarea culturii ecologice a elevilor:

©)

formarea atitudinilor ecologice la elevi (A. Muponos, A. 3axneOnsbrii, 1. IBeTkona, JI.
[Teuxo, JI. Ma3uToBa, B. 3otos, O. ®unarosa, JI.B. Mouceesa, 1.P. Kactynos, C. Craciun,
R. Lierman etc.);

formarea culturii ecologice a elevilor (H.C. HdexnuxoBa, E.M. Knemsmona, JLIO.
NBanosa, N.B. Cuutko, U. [{BeTkoBa, JI. [Teuko, L. Bobalnea, G. Chirica etc.);

formarea constiintei ecologice (M. Buch, S. Husey, P. Weller, T. Heyd, V. Plumwood, C./I.
Hepsi6o, B. Cxpebenp, B.A. fcun, B. Niculescu etc.);

formarea respectului pentru natura (B. I'peroB, M. M6parumos, 1. Komapos, 3. Tlnoxwuii,
S. Lesenco, C. Andon, G. Chirica, S. Cemortan, L. Gordya, E. Haheu etc.); capacitatea de
a actiona in naturd (H. Betpos, H. Komapos, JI. Mymaros, E. Haheu etc.);

realizarea activitatilor de explorare/investigare a naturii (J. Gustone, B. Campbell, J.
Berlyne, A. ITogapsikos, H. llymakoBa, H.A. CemenoBa, A. CasenkoB, C.}FO. AHTOHOBA,
E. Jlectena etc.).

Mai mult ca atat, reiesind din analiza studiilor mentionate anterior ca aspecte deocamdata

e A

neelucidate, dar si a realitatii educationale actuale, evidentiem existenta unor contradictii in ceea

ce priveste problema formarii culturii ecologice a scolarului mic, cum ar fi:

o

exigentele sociale privind necesitatea cresterii nivelului de culturd ecologica a elevilor, pe
de o parte, si activitatea educationald slab orientata spre atingerea acestui scop, pe de altd
parte;

existenta unor rezultate teoretice privind modalitatile de eficientizare a procesului de
formare a culturii ecologice, prin conexiunile inter-/transdisciplinare, si lipsa unui concept
pedagogic privind modul de operationalizare a acestora la nivelul invatdmantului primar;
cerintele de optimizare a procesului educational, pe de o parte, si valorificarea insuficientd
a unor modele de integrare curriculard, capabile sa contribuie la formarea culturii

ecologice, pe de alta parte.
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Insuficientele de ordin conceptual si metodologic, precum si contradictiile evidentiate mai
sus, au generat urmatoarea problema a cercetarii: Care ar fi reperele teoretice si metodologice
necesare pentru integrarea continuturilor curriculare in scopul formarii culturii ecologice la elevii
de varsta scolara mica?

Scopul cercetarii deriva din aceasta problema si vizeaza determinarea bazelor teoretice si
metodologice de formare a culturii ecologice la elevii de varsta scolara micad prin integrarea
continuturilor curriculare.

Respectiv, obiectul cercetarii il constituie procesul de formare a culturii ecologice la elevii
de varsta scolara mica prin integrarea continuturilor curriculare.

Ipoteza cercetarii: Procesul de formare a culturii ecologice a scolarului mic prin integrarea
continuturilor curriculare va fi eficient, daca:

o vor fi determinate bazele teoretice si metodologice ale formarii culturii ecologice a
scolarului mic si argumentatd necesitatea integrarii continuturilor curriculare;

o vor fi elucidate si operationalizate componentele de baza ale culturii ecologice la etapa
micii scolaritati;

o va fi elaborat modelul pedagogic de formare a culturii ecologice a scolarului mic prin
integrarea continuturilor curriculare;

o vor fi identificate strategiile, metodele si tehnicile de formare integrata a culturii ecologice

a scolarului mic, care vor fi valorificate si validate la nivelul practicii scolare.

Din scopul si ipoteza cercetarii au fost deduse urmatoarele obiective ale cercetarii:

1. Examinarea abordarilor teoretice, delimitarea conceptelor privind educatia ecologica si
cultura ecologica a elevilor, cu raportarea la starea de fapt in domeniul educational.

2. Determinarea reperelor teoretice si a modurilor de integrare a continuturilor curriculare
pentru formarea culturii ecologice a scolarului mic.

3. Elaborarea modelului pedagogic de formare a culturii ecologice a scolarului mic prin
integrarea continuturilor curriculare.

4. Stabilirea strategiilor, metodelor si tehnicilor eficiente de formare integratd a culturii
ecologice la elevii de varsta scolard mica.

5. Validarea experimentald a strategiilor si metodelor de formare a culturii ecologice la elevii
de varsta scolara mica.

6. Formularea concluziilor generale si a recomandarilor practice.

Epistemologia cercetarii s-a constituit din:

o concepte: educatie, noile educatii, educatie ecologica, culturd ecologica, educatie STEAM,

continuturile  educatiei, interdisciplinaritate, integrare curriculard, metodologie
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educationald, model, comportament pro-mediu, valori educationale etc. (G. Vaideanu, A.
Nicolau, C. Birzea, S. Cristea, C. Cucos, L. Vlasceanu, V1. Paslaru, T. Callo, L. Cuznetov,
G. Chirica, M. Marin, V. Bocancea s.a.)

o teorii: teoria generald a educatiei, teoria si metodologia curriculumului, teoria si
metodologia cercetarii pedagogice, teorii ale instruirii/ invatarii s.a. (R.W. Tyler, B. Bloom,
R. Gagne, G. Vidideanu, D. Salade, D. Ungureanu, S. Cristea, V1. Gutu, I. Neacsu, M. Cilin,
I. Cerghit s.a.)

o principiile privind: caracterul unitar al educatiei, unitatea sistemului ,,natura-societate-
om”, planificarea anticipatd a educatiei, principiul cunoasterii pedagogice, principiul
comunicdrii pedagogice, principiul creativitdtii pedagogice, orientdrii formative a
activitatii didactice, accesibilitatii, respectarii corelatiei obiective-continuturi-strategii in
proiectarea actiunii educative s.a.

Metodologia cercetirii stiintifice s-a bazat pe aplicarea urmatoarelor metode:

a) metode teoretice (documentarea stiintificd, analiza si sinteza, generalizarea si
sistematizarea, abstractizarea si modelarea teoreticd);

b) metode experimentale/practice (observarea, chestionarea, compararea, experimentul
pedagogic);

C) metode hermeneutice (interpretarea surselor teoretice si a datelor experimentale);

d) metode statistice de prelucrare matematica a datelor experimentale(inventarierea, analiza
si prelucrarea matematica a datelor experimentale).

Noutatea si originalitatea stiintifica a rezultatelor obtinute rezida in:

o sistematizarea abordarilor teoretice la tema de cercetare;

o elaborarea unei viziuni noi privind formarea culturii ecologice la nivelul claselor primare;

o argumentarea stiintificd a integrarii continuturilor curriculare in formarea culturii
ecologice a elevilor de clasele primare;

o elaborarea modelului si adaptarea metodologiei STEAM 1in procesul de formare integrat
a culturii ecologice la elevii de varsta scolara micd, precum si a unor instrumente
pedagogice de predare-invatare integrata a continuturilor, care favorizeaza procesul de
formare a culturii ecologice si determind implicarea activa a elevilor in solutionarea unor
probleme de mediu.

Semnificatia teoretica a cercetarii este data de: sintetizarea abordarilor teoretice privind
formarea culturii ecologice; delimitarea conceptelor educatie ecologica si culturd ecologica;
relevarea componentelor conceptului de culturd ecologica a scolarului mic; operationalizarea

conceptului de culturd ecologicd, a indicatorilor si descriptorilor de performanta, precum si a
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nivelurilor posibil de atins la varsta respectiva; proiectarea strategiilor de formare a culturii
ecologice la elevii de varstd scolard mica din perspectiva integrarii continuturilor curriculare.

Valoarea aplicativa a cercetarii este data de:

o determinarea continuturilor educationale ce pot fi integrate intr-un curriculum STEAM,;

o adaptarea metodologiei STEAM la specificul formarii culturii ecologice la elevii de varsta
scolard mica;

o conturarea ansamblului de instrumente curriculare necesare in procesul de formare a
culturii ecologice a elevilor din ciclul primar;

o dezvoltarea resurselor educationale (instrumente de formare si de evaluare, sisteme de
activitati practice, materiale de lectura etc.) pentru formarea culturii ecologice;

o valorificarea didactica a curriculumului optional ,,Micul ecologist” pentru elevii de clasa a

II- a in procesul de formare a culturii ecologice;

o elaborarea si aplicarea Programului de formare continud pentru cadrele didactice

,Formarea culturii ecologice la elevi prin integrarea STEAM”;

o elaborarea culegerii de proiecte didactice cu valorificarea STEAM.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere: (1) Argumentarea stiintificd a
necesitdtii si posibilitatii de integrare pedagogica a continuturilor curriculare in procesul de
formare a culturii ecologice. (2) Sistematizarea unei viziuni noi privind formarea culturii ecologice
la elevii de varsta scolard mica, axata pe integrarea STEAM a continuturilor instruirii.

(3) Elaborarea Modelului pedagogic de formare a culturii ecologice a elevilor de varsta scolara
mica. (4) Proiectarea si validarea experimentald a unui curriculum optional centrat pe abordarea
integratd a continuturilor curriculare si avand ca scop formarea culturii ecologice elementare.

Problema stiintificA solutionatid prin prezenta cercetare constd in: determinarea
reperelor teoretice si metodologice necesare pentru formarea culturii ecologice a scolarului mic;
elaborarea conceptului auctorial privind formarea integratd a culturii ecologice la etapa
invatamantului primar; conceptualizarea si validarea Modelului pedagogic de formare a culturii
ecologice a elevilor de varsta scolard mica; stabilirea nivelurilor de formare a culturii ecologice a
elevilor din clasele primare; dezvoltarea metodologiei STEAM, a algoritmului de aplicare a
acesteia si a strategiilor de formare a culturii ecologice prin integrarea continuturilor curriculare.

Implementarea rezultatelor stiintifice ale cercetdrii a fost realizatd in cadrul
experimentului pedagogic, prin constatarea stdrii de fapt la tema investigata, experimentarea si
validarea metodologiei de formare a culturii ecologice la elevii din clasele primare si a
instrumentelor aferente acesteia - Curriculumul optional ,,Micul ecologist” aplicat in cadrul Scolii

Gimnaziale NR.11 ,,Stefan Octavian losif” Brasov, Romania (anul de studii 2023 — 2024) si
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Programul de formare a cadrelor didactice ,,Formarea culturii ecologice la elevi prin integrarea
STEAM?” aplicat in cadrul AO ,,Inovatie in educatie de performanta” ICITT, perioada 18.03.2024
—30.03.2024.
Rezultatele cercetarii au fost reflectate in urmatoarele publicatii:
(a) cinci articole in reviste stiintifice de profil: Revista Univers Pedagogic, Revista Didactica
Pro..., Revista Acta et Commentationes (Stiinte ale Educatiei), Buletinul Universitatii
Transilvania din Brasov. Seria VII: Stiinte sociale si drept, Revista de Studii Literare Romanesti.
(b) noua comunicari stiintifice in cadrul conferintelor stiintifice, congreselor stiintifice nationale
si internationale, precum si In cadrul seminarelor stiintifice si metodologice organizate pe
parcursul anilor 2020 — 2025 in R. Moldova si Romania, dupd cum urmeaza:
o Conferinta stiintifica studenteasca cu participare internationald ,,Materialele conferintei
stiintifice studentesti cu participare internationald”, Chisindu, Republica Moldova, 28
aprilie 2021;
o Conferinta stiintifico-practica nationala cu participare internationald ,,Educatia in fata
noilor provocari”, Chisinau, Republica Moldova, 5-6 noiembrie 2021;
o Conferinta stiintifico-practicd internationald ,,Instruire prin cercetare pentru o societate
prospera”, 11, Chisinau, Republica Moldova, 16-17 mai 2024 ;
o Congresul international ,,Research — Innovation — Innovative Entrepreneurship”, Editia 2,
Chisinau, Republica Moldova, 17-18 mai 2024;
o  Simpozionul ,,invé‘garea scolara in contextul provocarilor societale”, organizat de UPS ,,Ion
Creanga”. Chisindu, Republica Moldova, 23 iunie 2023;
o Conferinta internationald ,Instruire prin cercetare pentru o societate prospera”, 10,
Chisinau, Republica Moldova, 18-19 martie 2023;
o Congresul international ,,Research — Innovation — Innovative Entrepreneurship”, Chisinau,
Republica Moldova, 13-14 octombrie 2023;
o Conferinta stiintifica studenteascd cu participare internationald, Chisindu, Republica
Moldova, 20 aprilie 2022;
o Conferinta cu participare internationala ,,Educatia de calitate in contextul provocarilor
societale 1, Chisindu, Republica Moldova, 21 octombrie 2022 s.a.
(c) culegere de teorie si practica educationali, New research directions in pedagogy Cracovia,
Polonia, 2023.
Cuprinsul compartimentelor tezei:
In Introducere sunt prezentate informatii relevante temei privind actualitatea si importanta

temei de cercetare, necesitatea extinderii si promovarii educatiei ecologice in procesul actual, sunt
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formulate argumente privind oportunitatea intensificarii procesului de formare a culturii ecologice
a elevilor, In contextul provocarilor lumii contemporane, sunt examinate pozitiile stiintifice si
aspectele elucidate in domeniul temei de cercetare, sunt definite problema investigatiei, scopul si
obiectivele cercetarii, metodologia de cercetare, implementarea si aprobarea rezultatelor cercetarii,
volumul si structura tezei.

in Capitolul 1, intitulat ,,Cultura ecologici: cadrul referential si analitic”, sunt
examinate abordarile educatiei si culturii ecologice in literatura psihopedagogica, efectuate
delimitarile conceptuale in raportul educatie ecologica — culturd ecologica, evidentiate problemele
procesului actual de formare a culturii ecologice a elevilor de varstd scolard mica acestea fiind
considerate drept premise pentru eficientizarea procesului de formare a culturii ecologice la
generatia 1n crestere.

Capitolul 2, intitulat ,,Repere teoretice pentru formarea culturii ecologice la
elevii de varsta scolara mica prin integrarea continuturilor curriculare”, include conceptul
auctorial privind abordarea inter-transdisciplinara a educatiei ecologice la etapa invatdmantului
primar (cl.1-2), sunt evidentiate scopul si finalitatea acesteia — formarea culturii ecologice a
elevului, la nivel elementar, sunt reliefate modalitatile de integrare curriculard a continuturilor
curriculare prin modelul STEAM 1n procesul de formare a culturii ecologice a elevilor. Este
prezentat si descris Modelul pedagogic de formare a culturii ecologice la elevii de varsta scolara
mica, valorificaind metodologia STEAM de integrare a continuturilor curriculare.

in Capitolul 3, intitulat ,,Demersul experimental al formarii culturii ecologice la elevii
de varsta scolara mica prin integrarea STEAM”, este descris designul experimentului
pedagogic, sunt prezentate date despre esantioanele implicate in experiment (elevi si cadre
didactice), sunt reflectate instrumentele pedagogice utilizate in experimentul de formare
(Curriculumul ,,Micul ecologist” pentru elevi si Programul de formare a cadrelor didactice), sunt
evidentiate strategiile si tehnicile de formare si rezultatele obtinute in urma aplicarii acestora.
Eficienta curriculumului optional si a strategiilor aplicate este demonstrata prin valori educationale
care dovedesc cresterea nivelului de culturd al elevilor mici, acestea fiind sustinute de anumite
concluzii ce demonstreaza valenta lor formativa.

Concluziile generale si recomandarile evidentiaza principalele rezultate teoretice si
aplicative produse in cercetare, care sustin teoretic valorile addugate ale cercetarii, confirmand,
totodatd, si valoarea practicd a cercetarii realizate prin intermediul recomandarilor formulate
pentru cadrele didactice privind necesitatea fortificarii educatiei ecologice pentru formarea culturii

ecologice a elevilor din clasele primare.
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1. CULTURA ECOLOGICA A ELEVULUI: CADRUL REFERENTIAL SI
ANALITIC

1.1. Abordari teoretice privind educatia pentru mediu in contextul provocarilor
lumii contemporane

In contextul provocarilor lumii contemporane, dar mai ales al crizei ecologice din
societatea contemporand, educatia ecologica/ pentru mediu se contureaza ca o directie importanta
in cresterea culturii si calitatii invatarii, oferind una dintre cele mai solide temelii in procesul de
reconstructie a unei societdti durabile, prin famialiarizarea elevilor cu privire la problemele
ecologice, constientizarea de catre acestia a necesitatii protectiei mediului Inconjurator, formarea
culturii ecologice a elevilor de la cea mai fragedd varsta reprezentand un deziderat al educatiei
moderne [147].

Plecand de la acest postulat, ne propunem si prezentdm in plan diacronic o sintezd a
abordarilor teoretice si metodologice privind aparitia si dezvoltarea primelor idei, concepte si teorii
referitoare la educatia pentru mediu/ educatia ecologica, cu scopul de a urmari evolutia cercetarilor
si realizdrilor stiintifice in domeniu, precum si necesitatea orientarii actiunii educative spre
formarea culturii ecologice chiar din primii ani de scolaritate.

Analiza surselor examinate ne demonstreaza ca ideile privind necesitatea cunoasterii si
protejarii mediului ambiant de catre om, precum si a unitatii omului cu natura isi au originea din
cele mai vechi timpuri, insa patrunderea lor in programele educationale s-a produs odata cu aparitia
,»hoilor educatii”, intre care si educatia ecologica sau relativa la mediu ce vizeaza direct formarea
si cultivarea capacitatilor de rezolbare a problemelor de mediu.

Primele abordari ale educatiei referitoare la mediu, ca baza a formarii culturii ecologice, le
regdsim in antichitate, mai exact, in lucrarile filosofilor antici, care au alcatuit primele tratate de
relationare a omului cu natura [apud 1, p.121]. Astfel:

o Heraclit (530 - 470 1.Hr.) a remarcat rolul naturii in cunoasterea senzoriald si cunoasterea
rationald a individului;

o Socrate (466 - 399 i.Hr.) a evidentiat conceptul implicdrii cunoasterii de sine prin
cunoasterea mediului inconjurator;

o Democrit (460 — 370 1.Hr.) a formulat ideea privind realizarea educatiei in echilibru cu
mediul inconjurator, natura fiind destinata sa contribuie la dezvoltarea personalitatii umane
in cadrul procesului educativ.

Abordarile teoretice referitoare la educatia pentru mediu sunt continuate in perioada

Renasterii, cand cei mai mari pedagogi si oameni de culturd ai timpului, precum [.A. Comenius,
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J.J. Rousseau, D. Cantemir s.a. au formulat judecati de valoare si explicatii riguroase despre
conexiunea dintre educatie cu natura. De exemplu:

o LA. Comenius (1592 — 1670) a anticipat veridicitatea primara a ecologiei, argumentand
legdtura inseparabild a omului si naturii. Parintele pedagogiei a formulat primele
generalizari cu privire la dezvoltarea armonioasa a copiilor In contact cu natura, elaborand
un cadru educational continuu, care acoperd toata viata persoanei, de la nastere pana la
varsta de adult, bazat pe principiile educatiei in armonie cu natura: omul face parte
integrantd din naturd, educatia tine de naturd; natura este viatd, care sunt legi generale
valabile si astdzi atat pentru naturd, cét si pentru societate [121, p. 170].

o J.J. Rousseau (1712 — 1778) a elaborat o structura didactica ce desemna importanta naturii
in educatia elevilor, punand accent pe experienta senzoriald ca unica sursa adevarata a
intelegerii, a evolutiei mentale, a curiozitatii si a implicarii active, considerand mediul
inconjurdtor ca factor principal al educatiei morale, estetice, prin munca [142, p. 468].

o D. Cantemir (1673 — 1723) a armonizat conceptiile lui J.J. Rousseau, sustinand ca directie
a educatiei formarea ,,unui popor chibzuitor, care sa tinda la impacarea spirituala, pe calea
cunoasterii naturii” [20, p. 406].

Secolele XVII1-X1X s-au remarcat prin asumarea si dezvoltarea principiului conformitatii
educatiei cu natura, fiind introdusd a treia laturd a acestui principiu — respectul fata de mediul
natural. Astfel, 1.G. Pestalozzi (1781 -1787) si-a indreptat nazuintele spre crearea unei abordari
stiintifice asupra educatiei, la baza careia sunt legile naturii. Observarea devine metoda principala
de studiere a fenomenelor naturii, cu ajutorul céreia se scot in evidentd particularitatile esentiale
despre elementele si intamplarile observate, iar exprimarea acestora intr-un mod constient din
punct de vedere al perceptiei reprezinta fundamentul gandirii rationale [140, p. 151].

La randul sau, F.A. Diesterweg (1790 — 1866) a specificat faptul ca armonia cu mediul
inconjurator constituie o perfectiune educationala catre care aspirad personalitatea [125, p. 362].

De asemenea, M. Montessori (1870 — 1952) a realizat un proiect de educatie a elevilor,
axat pe educatia perceptiva facilitatd de mediu inconjurdtor. Ea sustinea efectul considerabil al
mediului natural asupra educatiei fizice a elevului si dezvoltarea curiozitatii acestuia in timpul
observatiilor, al muncii n naturd, cultivarea calititilor morale prin atitudinea grijulie fata de vietati
[133, p. 316].

Dintre autorii rusi, evidentiem aportul lui B.I'. bemunckuii, AWM. TI'epuen, H.I.
Uepnsimesckuii, H.A. JloO6ponto6oB, care s-au declarat ,,protivnicii” exploatarii mediului natural,
au criticat promovarea atitudinii nemiloase si cu profit personal in urma exploatarii acestuia.

Introducerea in pregatirea educativd a unor cunostinte extinse referitoare la naturd a fost
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argumentatd ca necesard, devenind hotdratoare in stabilirea principiilor morale si in formarea
atitudinilor comportamentale corecte [151].

K. . Ymmuckwii a fost cel care a lansat principiul educarii prin mijloacele naturii, care este
important pentru activitatea de formare a culturii ecologice, argumentand ca natura joaca un rol
esential in dezvoltarea rationamentului, ca descoperirea mediului provoacd in sufletul elevului
dorinta de a crea, 1l face sd priveasca atent asupra obiectelor si fenomenelor, el considerand
principiile naturii cele mai clare si accesibile, concludente si necesare scolarului [188, p. 591].

Prima parte a secolului XX s-a distins prin avansarea de catre cercetatorii rusi a unei noi
perspective a educatiei In concordantd cu legile naturii — ca obiect al cercetarii avansate despre
relatia om-naturd. Astfel:

o JI.H. Kaitropomos a propus trei fundamente pertinente: studierea naturii pe ecosisteme, pe
baza de excursii si in functie de sezon [170, p. 146].

o K. Srogosckuii, autorul multor lucrari importante, metodici de predare a stiintelor naturii
in ciclul primar, a explicat valoarea psihologica a studierii naturii de catre scolarul mic,
sugerand ca comportamentul ecologic se dezviluie atunci cand educa la elevi deprinderile
de a aprecia fapte concrete [190].

o B.A. Cyxommmuckuii a desemnat maniera ocrotitoare fatd de naturd in educatia copiilor,
afirméand ca natura In sine nu educd, educa doar activitatea de interactiune (plantarea
arborilor, ingrijirea plantelor si a animalelor, construirea addposturilor pentru pasari,
animale etc.) [183, p. 557].

Ulterior, o contributie semnificativd la studierea problemelor de mediu si a necesitatii
formarii culturii ecologice a fost realizata de cétre cercetatorii A. Xyceiinos si E.B. ['upycos, care
au studiat cultura ecologica sub aspectul formarii relatiilor morale, estetice si spirituale, conferind
astfel naturii statutul de valoare culturala [134].

In acest context de analizd, ni se pare valoroasi si opinia lui b.T. JIluxaues despre
pedagogizarea ecologiei in procesul de formare a personalitdtii: ,,Pedagogia orientatd spre mediu
ar trebui sa corespunda principiului conformitétii cu natura in sensul ei modern, sa dezvolte la
copii o atitudine morala fatd de natura, societate, oameni, sa educe astfel de sentimente si stéri
precum: dragostea, grijile constiintei, o crestere ridicatd a emotiilor din comunicarea cu natura ca
fiind cea mai profunda fericire. Copilul ar trebui sa se simtd Tn armonie si unitate cu lumea din
jur.” [174].

Nu mai putind importanta pentru cercetarea noastrd are si opinia cercetdtoarei M.T.
Cypaseruna, care considerd cd obiectivul educatiei ecologice in dezvoltarea potentialului

actiunilor de mediu va fi atins in masura n care urmatoarele sarcini educationale vor fi indeplinite:
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stabilirea unui sistem de probleme de mediu pe plan local si regional; contribuirea personala la
solutionarea acestora; motivatia scolarilor; dezvoltarea grijii de nevoi si obiceiuri in favoarea
naturii, a unui regim de viata benefic pentru sanatate; straduindu-se sa protejeze mediul in mai
multe domenii; dezvoltarea abilitatilor intelectuale pentru a analiza situatia ecologica; dezvoltarea
emotionala a personalitatii [182, pp. 12 - 14].

In arealul anglofon, se considera ca W. Stapp a fost initiatorul unor proiecte si conferinte
internationale, care au dus ulterior la acceptarea pe scara globala a importantei educatiei ecologice.
El a ocupat functia de director al primului Program International de Educatie Ecologica, lansat in
1975 de Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie, Stiinta si Culturd — UNESCO, in colaborare
cu Programul Natiunilor Unite pentru Mediu — UNEP.

Au urmat apoi cercetdri efectuate de specialisti, precum J. Designer (1983), M. Monroe
(1994), W.Bluhm, T. Walk (1995), J. Coolen (2000), G.T. Gardner, P. Stern (2002) s.a., care
abordeaza problema necesitdtii formdrii culturii ecologice si a comportamentului pro mediu.
Astfel, J. Designer caracterizeazd comportamentul pro mediu ca ,,un comportament ferm, dar
optimist, Insotit de o gandire pozitiva, evitand accentul pe aspectele catastrofale si o abordare fara
speranta a impactului negativ al activitatii umane asupra mediului.” [127].

In aceeasi viziune, G.T. Gardner si P. Stern (2002) interpreteazi cultura ecologica ca un
posibil rezultat al expunerii abilititii de autoverificare a comportamentului expresiv din punct de
vedere al sentimentelor interne. Identificarea interactiunilor si influenta dintre diferite
comportamente confirma o viziune structurala si sistematica a vietii [126, p. 371].

Totusi, la nivel international, educatia pentru mediu a luat amploare prin Declaratia
UNESCO de la Thbilisi, care a inclus in Recomandarea 1(3) directivele si tintele educatiei
ecologice: ,,Scopul de baza al educatiei ecologice este de a reusi in a face indivizii si comunitatile
sa inteleaga caracterul complex al mediului natural §i construit ce rezulta din interactiunea
aspectelor biologice, fizice, sociale, economice si culturale §i de a dobandi cunostinte, valori,
atitudini §i deprinderi practice, in vederea participarii intr-un mod responsabil si eficient la
anticiparea §i rezolvarea problemelor de mediu si la gestionarea calitatii mediului.” [149].

Cat priveste abordarile teoretice ale educatiei pentru mediu in arealul roméanesc, evidentiem
contributia lui P. Span (1860 -1911), care a delimitat pozitia si rezultatul pe care trebuie sa-1 obtind
elevii in cadrul studiilor stiintelor naturii, integrand pentru prima data in programa scolara pentru
ciclul primar, pe baza principiului regional, unele aspecte geografice, biologice si ecologice [108].

La randul sdu, O. Ghibu (1883-1972) a situat frumusetea naturii ca tema si mediu eficient
pentru educatie, in general, si pentru formarea comportamentului pro mediu, in particular [62, p.

78], iar Gh. Asachi (1788 — 1869) a infiintat primul Muzeu al Stiintelor Naturii pe meleagurile
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moldave, avand drept scop, ca prin intermediul exponatelor, materialelor, sd patrunda in esenta
educatiei tinerilor in relatie cu natura [78, pp. 17-20].

In opinia lui I. Pop, ,,din punct de vedere al mediului, lumea apare ca un intreg independent,
iar planeta, de fapt, este o simpla nava spatiald, in care pasagerii-oamenii — ar trebui sa traiasca in
mod egal in lume si dincolo.” [apud 6].

Mediul natural in care trdim reprezintd un sistem integrat de adaptare intre om si natura,
realizat prin comportamentul uman fatd de naturda si provocarile ecologice in general. Acesta
reflecta efectul unui proces permanent de cercetare, informare si invatare, in cadrul céruia
organizam cunoasterea si adunam experienta pe plan cognitiv, afectiv-motivational si atitudinal,
considerda A. Burcu [15].

Actualmente, problema educatiei ecologice si a formarii culturii ecologice la varsta micii
scolaritati constituie subiectul de studiu pentru mai multi cercetatori, care examineaza abilitatile
cognitive ale elevilor din punctul de vedere al stapanirii elementelor esentiale ale continutului
educatiei ecologice (EE), acestea avand la baza principiile metodologice pentru formarea culturii
ecologice. In mod special, cercetitorii contemporani evidentiazi urmatoarele aspecte ca necesare
de elucidat:

o Cunostintele despre natura trebuie abordate unitar, specificandu-se reprezentarile existente
in ea (G. Chirica, C. Andon, E. Buzinschi, A. Teleman, etc.);
o Importanta implicarii elevilor 1n activitdtile de ingrijire a organismelor vii (1. UrnaTkun

C. Huxonaes, JI. Mycaros, Jl. Iletses, E. Tepentse, A. ®enotos etc.);

o Cultivarea atitudinii grijulii si binevoitoare fatd de natura (B. I'peko, M. M6parumos, U.

Komapos, 3. [Tnoxwuii, C. Andon, G. Chiricd, S. Leshchenko, L. Gordya, E. Haheu etc.);

o Dezvoltarea capacititii de a influenta pozitiv asupra naturii (H. Betpos, 1. Komapos, JI.

Mycaros, G. Chirica, E. Haheu etc).

C. M. Savescu sustine ca, din punct de vedere psihopedagogic, formarea comportamentului
ecologic vizeaza atat obiceiurile comportamentului civilizat, cat si trasaturile de caracter pozitive.
,,Copiii nu rup ramurile copacilor pentru ca 1i vad altii, ci pentru ca stiu cd aceasta nu este bine.
Cand simt ca acest impuls vine din interior, ori de cate ori apare o astfel de situatie, putem spune
ca actiunile automatizate (abilitatile) au devenit nevoi interne si nu mai pot fi usor schimbate, ele
se transforma in obiceiuri.” [103, pp. 21 - 44].

In Republica Moldova, cercetiri importante in domeniul educatiei ecologice a copiilor din
ciclul prescolar si primar au realizat S. Cemortan, S. Ginju, C. Andon, G. Chirica, S. Jurat si altii.

Dupa cum observa cercetdtoarea S. Ginju, in practica internationala de realizare a educatiei

ecologice exista deja cateva modele de abordare: a) multidisciplinara (integrata) — orice materie
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include anumite aspecte ale EE; b) monodisciplinara — este o disciplind independenta, in cadrul
careia se trateaza problema respectiva; c) mixta — desi este o materie separatd, totusi provocarile
ecologice sunt abordate in cadrul fiecarei discipline [60, pp. 78- 81].

Sub aspectul cerintelor contemporane, unii cercetatori contureaza procesul de formare a
culturii ecologice ca un atribut esential al relatiilor socio-culturale. Astfel, E. Haheu a investigat
modul de formare a comportamentului ecologic la etapa educatiei prescolare pe dimensiunea
social-afectiva si a stabilit criteriile pentru dezvoltarea acestuia:

o Intelegerea nevoii de ingrijire a naturii;
o capacitatea copiilor de a stabili conditii favorabile pentru existenta organismelor vii;
o corespondenta ideilor eco si a comportamentului real al elevului in natura [116, p. 229].

Alti cercetdtori vad importanta culturii ecologice ca mijloc de unire a omenirii in scopul
salvarii vietii si civilizatiei pe Terra, precum si pentru rezolvarea conflictelor internationale,
interstatale si locale, in vederea sustinerii prioritatii valorilor general-umane (L. Staniss, E. Staniss,
I. Bumbu, D. Roscovan).

O etapd importanta in formarea culturii ecologice a fost aparitia unei lucrdri publice si
progresive privind crearea conceptului de educatie ecologica in scoala primara — ,,Educatia de
mediu in secolul 21: teorie, practica, progres si promisiune”. Conceptul defineste scopul,
competentele, obiectivele sarcinii, caracteristicile educatiei ecologice, integritatea, integrarea,
natura interdisciplinard, evaluarea educatiei unei persoane pe baza rezultatelor activitatilor practice
in protejareca mediului, fiind indicate ca necesare de precizat nucleul conceptului de EE,
valorile cognitive si activitatile practice ale elevului [139].

In acelasi context, potrivit lui J.A. Palmer, printre sarcinile prioritare ale educatiei
ecologice se numara:

o Promovarea cunostintelor despre mediul ambiant;

o Trezirea interesului fata de cunoasterea legilor naturii;

o Formarea unei atitudini responsabile fatd de naturd;

o Necesitatea de a comunica cu natura;

o Formarea convingerilor privind necesitatea protectiei mediului etc. [139].

Investigdnd natura mentalului, S.L. Rubinstein porneste de la interdependenta relatiei
dintre o persoana si naturd, dintre fiinta unei persoane si a altei persoane, afirmand ca ar trebui
luatd in considerare interactiunea dintre om si lumea obiectivd care ne inconjoard. Prin
interactiunea cu mediul, cu lumea inconjurdtoare, o persoand se manifestd si isi formeaza

caracterul, sustine acesta. Datoritd interactiunii cu natura, apare influenta obiectivului asupra
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subiectivului, care se manifesta intr-o relatie cognitiva etica si estetica. Rubinstein considera ca
relatiile sunt cea mai importantd componenta in esenta formarii personalitatii: ,,0 persoand devine
o personalitate datorita faptului ca isi determina in mod constient atitudinea fata de mediu.” [177].

Potrivit acestuia, cel mai important principiu psihologic in proiectarea si realizarea
educatiei ecologice ar fi abordarea in sistem a problemelor de mediu in lucrul cu copiii. In plus,
scopul educatiei ecologice este formarea unei calitati psihologice atat de importante a unui om,
precum convingerea, adica intelegerea necesitatii de a proteja natura si respectul pentru ea, ceea
ce ar fi indicat sa devina o parte integrata a viziunii asupra lumii [178, p. 713].

Ca o sinteza a ideilor, conceptelor si viziunilor cu referire la problematica educatiei
ecologice, prezentam, in tabelul de mai jos, modul in care au aparut si s-au dezvoltat cele mai
importante concepte pedagogice privind educatia si cultura ecologicd, evidentiind, totodata, si
contributiile unor autori la dezvoltarea abordarilor in domeniul supus cercetarii.

Tabelul 1.1. Evolutia conceptelor in educatia ecologica (cu exemple de autori si denumiri de

lucrari)
Autor Concepte Contributii Lucrarea
W.B. Stapp | Educatie | - A definit EE ca fiind un proces care permite | The Concept of
ecologica | indivizilor sa exploreze problemele de mediu. Environmental
Education (1969)
J.F.Disinger - A accentuat necesitatea unei aborddri | Educatia ecologica in
interdisciplinare si a implicarii active in | context european (1983)
solutionarea problemelor de mediu.
B.A. Cultura | - Se refera la necesitatea de intelegere si Biosfera
Bepnanckuii | ecologicd | integrare a principiilor ecologice in (1926)
comportamentul uman si in deciziile socio-
economice.
- Subliniaza necesitatea dezvoltarii unui set de | Ecologie si protectia
C. Dragan valori, cunostinte si comportamente care sa mediului
sustind protectia mediului si utilizarea durabila | (1975)
a resurselor naturale.
- Subliniaza importanta respectului pentru
C. Noica naturd si a unei relatii armonioase intre om si Sentimentul romdnesc al
mediul sau natural, de aceea C. Noica poate fi | fiintei
considerat un precursor al conceptului modern | (1978)
de cultura ecologica.
- Semnaleaza criza ecologica globala si
F.Capra argumenteaza ca pentru a o solutiona este The Turning Point:
necesari o schimbare profunda in modul in Science, Society, and the
care societatea vede si interactioneaza cu Rising Culture
natura. (1982)
- Exploreaza relatia dintre geografie si
M.lelenic  si protectia mediului, subliniind importanta Geografie si mediu
C. Ionita educatiei ecologice si a formarii unei culturi (2005)
ecologice.
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M. Constiin | - A subliniat importanta educatiei ecologice si a | Educatia ecologica si
Draganescu | ta argumentat necesitatea dezvoltarii constiintei | constiinta ecologica
ecolgica | ecologice. (2006)
Dimensiunea
- Dezvoltarea constiintei ecologice este | educationala a protectiei
S. Cristea esentiala pentru implementarea unor solutii | mediului
eficiente la crizele ecologice. Ecologia si  cultura
ecologica (2012)
I.A. Popa - Constiinta ecologica poate influenta perceptia | Constiinta ecologica si
si raspunsul fatd de problemele climatice glbale | schimbarile  climatice
si locale. (2018)
C.Cucos Comport | - A definit comportamentul pro-mediu ca fiind | Comportamentul pro-
ament demonstrat prin acele actiuni si atitudini care mediu si educatia
pro- contribuie activ la protectia si imbunatatirea ecologica
mediu mediului inconjurator. (2017)
- A definit comportamentul pro-mediu ca fiind
L.Ciolan comportamente care promoveaza Comportamentul pro-
sustenabilitatea si reducerea impactului negativ | mediu si politici de
asupra mediului. mediu (2020)
David Orr Alfabeti- | - A criticat sistemul educational traditional Ecological Literacy:
zare pentru ca nu pune accent suficient pe legatura | Education and the
ecologica | dintre cunostinte si actiunile ecologice Transition to a
practice, indicand necesitatea alfabetizarii Postmodern World
ecologice a elevilor. (1992)

Astfel, analiza studiilor efectuate in domeniu ne demonstreaza ca mediul natural constituie
un obiect de studiu permanent chiar din primele etape ale dezvoltarii civilizatiei si societatilor, iar
ecologia ca stiintd s-a dezvoltat si ea, introducand in mediul educational conceptele de educatie
ecologica (EE), gandire ecologica, culturd ecologica (CE), constiinta ecologica s.a., care pot fi
luate ca baza in conceptualizarea si dezvoltarea unei viziuni privind procesul de formare a culturii
ecologice (FCE) la elevii mici.

In aceasta viziune, avand in vedere influenta nefasti a omului si a activitatilor sale asupra
mediului ambiant, apare ca evidenta necesitatea elaborarii unor continuturi de EE, axate pe FCE a
elevilor mici, prin cresterea dimensiunii educative a procesului.

Totodata, sinteza acestor concepte ne permite sa evidentiem complementaritatea lor si
posibila relationare a acestora in dinamica formarii culturii ecologice. In aceasta baza, consideram
ca procesul de formare a culturii ecologice la etapa micii scolaritati se contureaza ca unul destul
de complex, in care formarea de atitudini ecologice si comportamente pozitive fatd de mediul
inconjurdtor devin elemente de prima importanta in realizarea demersului paideutic.

Pe de altd parte, dezvoltarea teoriei si practicii de realizare a EE in contemporaneitate este
strans legata de lucrarile unor oameni de stiinta rusi, precum W. /1. 3Bepes, E.®. Ko3una, H.A.
PrikoB, A.H. 3axnebnsiit, U.T. CypaBeruna, JI.II. CumonoBa, H.M. Mawmenos, E.C. Cnactenun,

E.1O. Hlanoukun. Ideea de bazd pe care o promoveaza acesti autori este: datoritd acumularii
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intensive de cunostinte despre interactiunea dintre om-naturd, dar, mai ales, avand in vedere
efectele acesteia, a aparut sarcina integrarii si reflectarii continuturilor specifice EE 1n continutul
de baza al educatiei scolare [167; 173].

Astfel, oamenii de stiintd au ajuns in unanimitate la concluzia cd implementarea unei
educatii ecologice depline in gcoald este posibild, cu conditia ca problemele de mediu sa fie incluse
nu doar in structura stiintelor naturale, ci si a tuturor disciplinelor de Tnvatamant.

Nu in ultimul rand, mentiondm si faptul ca, la nivel international, aldturi de conceptul de
educatie ecologica (EE), in contextul noilor tendinte de elaborare a politicilor educationale, s-a
dezvoltat si conceptul de educatie pentru dezvoltare durabila (EDD), iar documente adoptate de
UNESCO, precum manualul ,,Educatie pentru Obiectivele Dezvoltarii Durabile” (2017)
orienteaza statele si sistemele de invatdmant spre valorificarea, prin educatie, si a conceptului de
dezvoltare durabila, sugerandu-se ca chestiunile legate de cunoastere, mediu si dezvoltare durabila
trebuie abordate in echilibru, cu scopul dezvoltarii si asigurarii unei vieti de calitate.

Astfel, protejarea mediului ambiant pentru o dezvoltare durabila in viitor devine o prioritate
a societatilor contemporane, reflectata in documente de politica, printre care se numara si Strategia
Uniunii Europene pentru dezvoltare durabild, la care sunt semnatare si autoritatile guvernamentale
din Roméania. Documentul promoveazd dezvoltarea durabild a capitalului uman si natural,
incluzind adoptarea principiilor ,,Cartei Pamantului” a UNESCO in educatie, in cadrul Deceniului
Educatiei pentru Dezvoltare Durabila. In acest sens, obiectivele educatiei ecologice sunt sprijinite
si prin obiectivele EDD, ambele propundndu-si sd consolideze cunostintele despre mediu, sa
modeleze atitudini si sa formeze comportamente adecvate in raport cu natura [72].

De aceea organizatiile internationale UNESCO/UNEP subliniazd relevanta educatiei
ecologice/pentru mediu ca o provocare de amploare mondiala, solutionarea careia constituie un
factor esential pentru protejarea planetei Pamant. UNESCO are un mandat puternic in promovarea
educatiei pentru mediu si a inclus iIn domeniul acesteia si educatia pentru dezvoltare durabila
(EDD) in agenda sa globalda. EDD promoveaza integrarea principiilor dezvoltarii durabile in
procesele de invatare si educatie, in vederea formarii cetdtenilor responsabili si activi care sa
inteleagd legdturile dintre mediul inconjurator, societate si economie [147; 148].

In concluzie, promovarea educatiei ecologice si a educatiei pentru dezvoltare durabili
vizeaza direct formarea culturii ecologice, astfel consolidand deschiderea invatamantului cétre
problematica lumii contemporane, implicit si catre problemele de mediu.

Ceea ce lipseste insa, la aceastd etapd, atat in dezbaterea internationala, dar mai ales in cea
nationala, de profil pedagogic, este delimitarea clara si relationarea tuturor acestor concepte intr-

un sistem educativ integrator, evidentierea aspectelor pedagogice si psihologice legate de
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chestiunea formarii-dezvoltdrii culturii ecologice a elevilor, precum si de adaptarea acestora la
specificul Tnvatarii in treaptd primard a invatamantului.

In cercetarea noastra, aceste clarificiri notionale si specificitati de formare tin de etapa
invatdmantului primar, de aceea reiteram ideea ca un loc aparte in promovarea educatiei pentru
mediu si in formarea culturii ecologice a personalitdtii ii revine Invatdmantului primar, realizarea

acestor obiective fiind posibild atat prin educatia formala, cat si prin cea nonformald/extrascolara.

1.2. Educatia ecologica si cultura ecologica: delimitari conceptuale

Dupa mai bine de un secol al dezvoltarii cercetarilor in domeniu, ecologia a depasit cadrul
biologic si s-a extins asupra altor domenii de activitate umana (economicd, sociald, politica,
pedagogica etc.), astfel incat criza ecologica contemporand este astdzi unanim recunoscuta si de
catre sociologi, economisti, oameni politici, acestia invocand necesitatea unei interventii
pedagogice, prin realizarea expresd a unei educatii ecologice, care sa fie focalizata pe
constientizarea de catre copii, tineri si adulti a problemelor de mediu si pe formarea unei constiinte
ecologice [146].

Respectiv, conceptul modern de ecologie s-a transformat dintr-unul pur stiintific intr-unul
de interes public, plin de mesaje si sentimente alarmante legate de problemele de mediu, care
afecteaza din ce in ce mai mult viata oamenilor, insa nu si comportamentul acestora in raport cu
natura. De aceea, se considera ca o ,,reintoarcere” la cultul naturii, printr-o educatie ecologica si
delimitare/definire a elementelor ce o definesc, poate fi astdzi mai necesara decat oricand, cu atat
mai mult, cu cat viziunea consumerista asupra naturii nu a disparut din mentalitatea colectiva [22,
pp. 78 - 85].

In sens general, ecologia este definitd ca ,,0 stiintd a interactiunii dintre organisme si
mediu”, care se ocupa de studiul intens al problematicii relatiei omului cu natura. Una dintre
componentele acestei stiinte — ecologia sociala — trateaza problematica integralitatii mediului
social si a celui natural ca spatiu al vietii umane, bazdndu-se pe promovarea urmatoarelor idei
fundamentale:

o  Unitatea sistemului ,,naturd-societate-om”;

o Istoria umana face parte din istoria naturii;

o Omul este o parte integranta a naturii si activitatea sa poate deveni un factor in degradarea
ei;

o Unitatea istoriei naturii si a istoriei societatii se manifestd in procesul muncii;
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o  Educatia ecologica poate si trebuie sa Tmbunatateasca relatia omului cu natura [135, pp. 3

- 6].

Plecand de la aceste postulate, dar mai ales de la existenta problemelor de mediu, constienti
de faptul ca in solutionarea acestor probleme un rol primordial ii revine sistemului educational,
prezentam, in cele ce urmeaza, unele delimitari conceptuale privind EE si CE, menite sa clarifice
esenta notiunilor date si sa argumenteze necesitatea relationarii acestora in procesul de FCE la
elevii din invatamantul primar, educatia ecologica fiind axata anume pe formarea-dezvoltarea
culturii ecologice si a constiintei ecologice la generatia in crestere.

Precizam, in primul rand, faptul ca educatia ecologica face parte din ,,noile educatii”
adoptate de UNESCO 1in ultimele decenii si definite ,,ca raspunsuri ale sistemelor educationale la
imperativele lumii contemporane” de natura politica, economica, ecologica, demografica, sanitara
etc. [44, p. 253].

Conform lui S. Cristea, educatia ecologica sau educatia relativa la mediu vizeaza formarea
si cultivarea capacitatilor de rezolvare a problemelor declansate 0 data cu aplicarea tehnologiilor
industriale si postindustriale la scara sociala, care au inregistrat numeroase efecte negative la
nivelul naturii si al existentei umane [idem, p. 254].

Dupa Arne Naess, educata ecologicd/ relativa pentru mediu vizeaza formarea si dezvoltarea
abilitatilor de solutionare a provocari generate incepand cu avansarea tehnologiilor industriale si
postindustriale in randul celor defavorizati social a avut un impact semnificativ asupra naturii si
existentei umane. Este esential ca elevii, incepand din perioada celor mai fragede varste, sa fie
familiarizati cu efectele negative asupra mediului si cu rolul fundamental pe care acesta il joaca in
viata noastra, iar acest lucru ar trebui sa fie integrat in educatia lor de la primele etape ale
invatamantului scolar [134].

In opinia cercetitorilor rusi M1.JI. 3sepes si M.T. Cypaseruna ,.educatia ecologica asigura,
in primul rand, formarea conceptiei stiintifice despre lume a unui elev, care este nucleul
constiintei; ea da unitate aspectului spiritual al unei persoane; o doteazad cu principii acceptabile
din punct de vedere ecologic, semnificative din punct de vedere social, in abordarea sa fata de
mediul inconjurator.” [168; 182].

Potrivit cercetatorului A.U. 3axneGuwiii, ,,educatia ecologica are in vedere formarea
perceptiei constiente a unei persoane asupra mediului natural, a convingerii necesitatii unei
atitudini grijulii fatd de natura si a utilizarii intelepte a bogdtiei sale, ingdduind importanta utilizarii
resurselor naturale.” [167, p. 158].

In schimb, M.M. Konnakos defineste educatia de mediu ca un impact sistematic asupra

formarii constiintei si comportamentului oamenilor, pentru a incuraja dezvoltarea culturii
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ecologice, care se exprima prin respectul fata de natura, ca fiind cea mai importanta valoare sociala
si morald din viata societdtii. Potrivit acestuia, in epoca modernd, relatia cu natura este
fundamentald pentru toate schimbarile cuprinzatoare ale existentei umane [173].

In sens curricular, educatia ecologici se constituie din continuturi specifice, stabilite in
functie de scopuri si obiective specifice, de principiile etice ale fiecarei persoane educate, prin care
orienteaza elevii spre atitudini, comportamente si actiuni pro mediu, in baza carora se formeaza
cultura ecologica, dar si constiinta ecologicd, dezvoltatd prin educatie. Aceste continuturi
educationale aduc mesaje noi, ce derivd din provocdrile intdmpinate, iar noutatea acestora
genereaza raspunsuri inovative, CU Un caracter inter- sau transdisciplinar, datorat complexitatii
problemelor societatii [192, p. 235].

Astfel, educatia ecologicd este un element esential al educatiei moderne, care, prin
continuturi specifice, construite pe baza problemelor actuale ale societdtii, oferd un cadru
curricular specific, avand ca scop educativ protectia si imbunatatirea mediului inconjurator. Ea
contribuie la formarea constiintei ecologice, care se reflecta In comportamentul fatd de naturd,
aceasta fiind fundamentata pe o cultura ecologica solida.

La randul sau, cultura ecologica face parte din ansamblul culturii general-umane, fiind
reprezentatd de un ansamblu de principii, moduri de gandire si comportamente, de tipuri de
insusire si transmitere, prin cdi non-biologice, catre un numar considerabil de indivizi sau catre o
comunitate distincta, un sablon de conexiuni sociale, reguli etice si morale, atat la nivel social, cat
si individual; viziuni si valori ce tin de legatura dintre om si mediu, armonia dintre comunitatea
umana si mediul natural [110, p. 46-52].

Sensul larg al conceptului de ,,culturd” este prezentat In Dictionarul praxiologic de
pedagogie: ,,cultura reprezinta un sistem de valori, moduri de a gandi, a simti si a actiona, invatate
si impartasite prin mecanisme nebiologice de catre un numar impundtor de persoane sau de catre
o colectivitate deosebita (popor, natiune, grup de popoare). Cultura nu reprezintd un dat, Ci un
rezultat al unui amplu proces de cautare, informare si cercetare, in care ne organizam
cunoasterea si dobdndim experienta in plan cognitiv, afectiv-motivational si atitudinal.” [44, p.
54].

Potrivit lui L. E. Kertman, exista peste patru sute de definitii cu referire la conceptul de
»culturd”, iar acest fapt deriva din diversitatea culturii in sine si din intrebuintarea acestui termen,
autorul evidentiind ca printre numeroasele probleme semnificative, din punct de vedere social, cu
care se confruntd popoarele in pragul mileniului al treilea, se considerd si problema educatiei

ecologice necesard supravietuirii omenirii si a tuturor vietuitoarelor pe pamant [171].
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Dobandirea abilitétilor culturale sunt cerinte esentiale ce necesita a fi urmate continuu de
catre scoald. A exersa sd te formezi in plan cultural, sa folosesti cu intelepciune capacitatea de a
enunta opinii valorice, de a diferentia adevarul de falsitate, binele de rau sunt calitdti ce trebuie
dezvoltate de-a lungul scolaritatii, sustine C. Cucos [54, p. 190].

Asadar, odatd cu dezvoltarea educatiei ecologice/pentru mediu, s-a conturat tot mai
pregnant ideea privind necesitatea formarii culturii ecologice, ca scop esential al acesteia, iar
corelatia conceptelor de educatie ecologica si cultura ecologicd a fost dezvaluita in lucrarile mai
multor cercetatori cu renume mondial, precum cele elaborate de V.I. Vernadski, L. E. Kertman, D.
Orr, W. B. Stapp, U.J1. 3Bepes, JI. I1. Ileuko, A.W. 3axneOHsiii si altii.

Astfel, Arne Naess, filozof norvegian, cunoscut pentru dezvoltarea conceptului de
»ecologie profundd”, sustine cad criza ecologica este rezultatul unei crize de valori in cultura
umana. El argumenteaza ca o cultura ecologica autentica trebuie sa recunoasca interconexiunile si
interdependentele dintre toate fiintele si ecosistemele, si s promoveze respectul si grija fatd de
mediul inconjurator [134].

Filozoful american David Orr este cel care a scos in evidenta relatia dintre criza ecologica
si criza culturii umane. El argumenteazd cad solutionarea problemelor ecologice necesitd o
schimbare fundamentala in gandire si Invatare, astfel incat toti sd promovam o culturd ecologica
[138, p. 213].

In opinia lui Coyle, procesul de formare a culturii ecologice (FCE) la elevi este unul
indelungat, dat fiind ca ,,formarea adevaratei culturi ecologice necesita timp. Atingerea acestui
scop nu poate fi realizatd cu ajutorul unui cuptor cu microunde educational”, exista niste trepte
obligatorii In dezvoltare pentru atingerea nivelului necesar de formare a culturii ecologice, sustine
acest autor [122].

Conform aceluiasi autor, prima etapa a procesului de formare — constientizarea de baza —
presupune recunoasterea unei probleme de mediu si a relevantei acesteia, fard insd a avea o
intelegere aprofundata a complexitatii ei. Aceasta faza implica o motivatie redusa pentru actiune.
A doua etapa — consecventa in comportament — se referd la Intelegerea unor aspecte mai accesibile
ale problemelor ecologice, ceea ce duce la ajustari ale comportamentului. Cu toate acestea, nu este
necesard o cunoastere detaliata a situatiei pentru ca aceste schimbari sd aiba loc. A treia etapa —
cultura ecologica — reprezinta rezultatul unui proces educational extins in domeniul ecologiei. Pe
parcursul acestei etape, persoana avanseaza de la o intelegere profundd a fenomenelor la

Dupad cum au remarcat mai multi cercetatori rusi (E.B. I'mpycos, W./1. Jlantes, NU.b.

Hogsunos, E.M. Knemsimona, H.C. JlexxuukoBa, U.B. Cuutko, JI.FO. Banosa, JI.I1. Caneesa s.a.),
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subiectul educatiei ecologice moderne nu este doar despre natura si societate, privite in mod
separat, ci despre sistemul socio-natural luat ca un tot intreg si in dezvoltare contunua, de aceea
procesul de educatie ecologica in scopul formarii culturii ecologice trebuie realizat continuu si
printr-o abordare sistemica [161; 180].

in sensul cd fiecare persoand are un comportament unic si o responsabilitate fatd de mediu, cat si
afirmarea unei identitati colective [134]. Prin urmare, in cadrul procesului instructiv-educativ de
reintoarcere la valorile patrimoniului natural si cultural al unei regiuni, unul dintre scopurile
esentiale ale educatiei pentru mediu va fi abordat si prin implicarea individuala si a grupului social
intr-un proces de autoexplorare.

Mai adaugam aici, ca, referindu-se la componentele demersului de formare a culturii
ecologice a elevilor de varstd scolard mica, cercetatorul JL.II. Tleuko sustine ca acest concept
cuprinde trei elemente de baza:

o cultura activitatii cognitive a elevilor pe baza cunoasterii experientei omenirii despre
interactiunea dintre om si naturd, aceasta constituind fundamentul natural de valori, iar
rezultatul pozitiv al acestor activitdti rezidda in formarea atitudinilor durabile ale
personalitatii fatd de natura pentru formarea capacitatii de a avea optiunea alegerii;

o cultura muncii — presupune ca activitatile umane sa fie realizate prin metode sustenabile,
astfel incat sa nu afecteze negativ natura;

o relatia armonioasd cu natura [176, p. 49].

Asadar, scopul principal al educatiei ecologice este formarea culturii ecologice, obtinuta
prin dobandirea unor cunostinte despre mediul ambiant, care sa faciliteze o Intelegere detaliata
si complexa a problemelor de mediu, si s conduca finalmente la dezvoltarea unui sentiment
ecologic, precum si incurajarea posibilitatilor de a trai experiente directe de salvare si
conservare a mediului natural.

In viziunea G. Chirica, formarea culturii ecologice se referd la necesitatea unei abordari
unitare in realizarea educatiei ecologice, care sa se aplice pe tot parcursul procesului educational,
de la invatimantul prescolar pana la nivelul universitar si postuniversitar. In acest sens, fiecare
etapd de studiu (prescolard, primara, gimnaziald, liceala, universitara si profesionald) ar trebui sa
includd un sistem de instruire ecologica adaptatd varstei si nivelului de dezvoltare al
elevilor/studentilor. Astfel, autoarea subliniaza importanta introducerii conceptelor ecologice in
curriculumurile scolare si universitare, pentru a asigura continuitatea educatiei ecologice si

formarea culturii ecologice consistente pe tot ceea ce priveste educatia formala. Educatia ecologica
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trebuie sa fie un proces continuu, care porneste din gradinite si se extinde pana la niveluri avansate
de invatamant, tinand cont de fiecare etapa de invatamant [35, pp. 235 - 236].

Pentru cercetarea noastra sunt valoroase si rezultatele stiintifice despre formarea culturii
ecologice obtinute de U. I[BeTkoBa, care a stabilit componentele de baza ale culturii ecologice la
elevul de varstd scolara micd, considerata o etapa primordialda in formarea personalitatii:
componenta cognitiva, emotional-axiologica, constient-comportamentala. Astfel, aceastd autoare
a conturat si anumite etape in evolutia procesului de formare-dezvoltare a culturii ecologice in
functie de specificul invatarii in ciclul primar:

a) asimilarea informatiilor initiale privind mediul si echilibrul ecologic;

b) trdirea afectiva si reprezentarea mentald a mediului natural si social;

c) organizarea si consolidarea cunostintelor despre natura si dezvoltarea unui comportament
ecologic motivat;

d) elaborarea unor criterii de evaluare a progresului in formarea culturii ecologice la varsta scolara
mica pentru fiecare componenta a acesteia [185, p. 297].

Asadar, cultura ecologica presupune ca un individ, implicit si elevul de varsta scolard mica,
sa aiba anumite informatii specifice si capacitati de disponibilitate pentru activitate, precum si sa
se angajeze n actiuni practice, care sunt in concordanta cu convingerea de a avea grija de natura.
Comportamentul cultural fatd de mediu devine astfel un indicator important al constiintei
ecologice a individului.

Pe de alta parte, cultura ecologica reprezintd o componenta esentiald a culturii generale, un
sistem de valori, un mod de gandire si actiune, invatata si transmisa prin mijloace artificiale,
utilizate de un grup considerabil de persoane sau de o comunitate specifica. Ea cuprinde un tipar
de interactiuni sociale, principii morale si etice, atat pe plan colectiv, cét si personal, puncte de
vedere, valori legate de interactiunea om-natura, precum si de armonia dintre comunitatea umana
si mediu. Lumea in care traim, faciliteaza un ansamblu conector pentru echilibrul om-natura, iar
acest proces se manifesta prin modul in care comunitatea se raporteaza la mediul Inconjurator si
la dificultatile acestuia. Cultura ecologica este rezultatul unui proces continuu de cautare,
informare si cercetare, in cadrul activitatii ordonam cunostintele si experientele dobandite in plan
cognitiv, atitudinal, afectiv-motivational [23, p. 390].

In baza acestor delimitari conceptuale, constatim cd educatia ecologicd/ pentru mediu este
un proces de instruire si educare, iar cultura ecologicd — rezultatul acestui proces. Intre aceste doua
concepte exista o relatie clara de interdependenta, deci ambele notiuni trebuie intelese si tratate
ca atare, urmand a fi operationalizate prin intermediul unui contract didactic realizat la nivel de

proces educational, astfel incét sa se poatd transforma Intr-un sistem de asteptari reciproce la nivel
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pedagogic si social. Ambele concepte pedagogice pot fi transmise printr-o educatie sistemica si
consecventd, Incepand cu cea mai frageda varsta, concomitent cu insusirea principalelor elemente
ale culturii instrumentale (cititul, scrisul, calculul), astfel incat dezvoltarea unui comportament
responsabil fatd de mediu la elevi sa reprezinte o componenta esentiald a procesului educational,
EE fiind posibilda de realizat atat in cadrul scolii, cit si in afara acesteia, prin activitati
extracurriculare si o colaborare activa cu familia si comunitatea locala.

Prin urmare, reiesind din analiza studiilor examinate, cultura ecologica este rezultatul
educatiei ecologice si reprezintd un factor educational important in rezolvarea eficientd a
problemelor de mediu, care asigura esenta unui nou orizont de gandire a personalitatii, realizdndu-
se nu doar prin interactiunea cu natura, dar si prin relatiile cu comunitatea, indiferent de varsta —
copil, tanar sau adult.

Respectiv, intregul set de continuturi instructiv-educative si de activitati didactice propuse
intr-un curriculum de educatie ecologica, centrat in mod prioritar pe realizarea acestui scop —
formarea culturii ecologice — ar putea fi o parte a solutionarii, pe cale educativa, a problemelor de
mediu.

1.3. Cadrul curricular al formarii culturii ecologice in invatimantul primar

In descrierea si analiza cadrului curricular in care este proiectat si se desfasoare procesul
actual de formare a culturii ecologice a elevilor din invatdmantul primar, ne propunem sa
identificam principalele documente de politici educationale, care au stat la baza initierii procesului
de formare a CE, precum si sa evidentiem starea de fapt in domeniul dat.

Reamintim, In primul rand, Conceptia Educatiei Republicii Moldova (1999), in care
educatia ecologica este vizatd ca factor educational, iar formarea culturii ecologice reprezintd un
obiectiv major al educatiei ecologice. Actiunea educativd realizatd 1n acest scop implica
responsabilizarea educabilului fatd de mediul ambiant. Conceptia are in vedere cresterea calitatii
educatiei si dezvoltarea abilitdtii de asimilare a cunostintelor de catre elev prin comutarea
accentului de pe acumularea cunostintelor pe formarea si dezvoltarea competentelor, sugerand
includerea tematicilor educative, stimularea colabordrii intre elevii din Invatamantul primar,
construirea unui set de competente pentru munca in grup; promovarea invatarii la distanta;
dezvoltarea culturii ecologice prin aplicarea integratd a continuturilor educationale [65, pp. 5 -
16].

In al doilea rand, mentionim schimbarea de paradigma educationald, care s-a produs in
ultimele decenii ale secolului XX, prin modificarea ierarhiei prioritatilor din triada conventionala

a scopurilor educationale, cand triada: I. Cunostinte; II. Abilitati; I11. Atitudini s-a inversat in: 1.
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Atitudini; I1. Abilitati; II1. Informatii, conturand astfel noi cerinte in planificarea curriculumului,
respectiv, in proiectarea si realizarea continuturilor educationale [89].

Aceasta abordare inovativa a continuturilor instruirii, denumita si selectie culturala, a
propus utilizarea unor noi metode de analiza a culturii necesare de transpus 1n curriculum, pentru
crearea unui curriculum extins de cultura generald, care se intinde de la invatdmantul primar pana
la cel liceal. Prin aplicarea acestei analize, D. Lawton a identificat in 1983 ,, opt sisteme culturale”,
adica opt surse potentiale de extragere a continuturilor educationale: socio-politic, de comunicare,
economic, rational, atitudinal, moral, estetic si tehnologic [131].

Apeland la acest tip de analiza, in Marea Britanie s-a realizat reforma curriculara din 1988,
demarata prin legea educatiei (Education Act), cand a fost introdus un nou model educational
pentru elevii cu varste cuprinse intre 1 si 16 ani, care este functional si In prezent si care se bazeaza
pe urmatoarele ,,domenii experientiale” ca surse ale continuturilor instruirii: creativ si estetic;
uman si social; literar si lingvistic; matematic; fizic; moral; stiintific; tehnologic; spiritual [130].

Aplicand aceeasi strategie, insa ajustata la perspectiva orientata spre viitor a continuturilor
educatiei, compatriotul nostru G. Vaideanu a conceput, in cadrul unui raport UNESCO de
importantd majora (1987) o categorisire a resurselor informationale pentru sistemele educative,
care furnizeaza orientdri relevante pentru conturarea domeniilor curriculare din perspectiva erei
moderne. Aceste orientari se refera la:

o evolutia disciplinelor exacte si avansarea tehnologica;

o schimbadrile din domeniul muncii si modificarile generate de influenta informaticii asupra
profesiilor;

o dezvoltarea stiintelor sociale i umaniste si importanta lor tot mai mare in formarea
atitudinilor si abilitatilor;

o transformadrile culturale si artistice;

o influenta tot mai accentuata a viitorului asupra prezentului si necesitatea unui exercitiu de
previziune;

o dorintele si obiectivele tinerelor generatii;

o rolul mass-media si cerintele comunicarii eficiente;

o progresele cercetarii in domeniul educational;

o provocdrile lumii moderne, caracterizate prin interconectivitate globald, dependente

reciproce si prioritati comune [114, p. 98].

In aceasta ultima arie curriculara s-au inscris si ,,noile educatii”, care constituie rispunsul
cel mai potrivit si eficient al sistemelor educationale la cerintele impuse de provocarile actuale ale

lumii moderne [113, p. 123], intre care si continuturile necesare de transmis prin disciplina
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Educatie ecologica, al carei scop vizeaza formarea culturii ecologice, iar proiectantii de curriculum
din Romania si R. Moldova s-au condus de orientarile expuse mai sus In proiectarea continuturilor
curriculare.

In al treilea rand, atragem atentia asupra faptului ci, in prezent, problemele de mediu au
devenit provocari globale, recunoscute si ca ,,provocarile mileniului”, iar ecologia a ajuns sa fie
un subiect important nu numai al strategiilor nationale, ci si al celor de nivel global, international,
prin intermediul cdrora se promoveaza astazi ideea ca existenta prospera si durabila a societatii
globale va depinde de nivelul de culturd ecologica al cetatenilor, de aici necesitatea promovarii
EE prin Invatdmantul actual, respectarea deciziilor privind protectia mediului ambiant si asumarea
responsabilitatii de catre fiecare cetdtean in raport cu natura.

Cadrul de analiza privind procesul actual de realizare a EE 1n scop de formare a CE la elevii
mici, ne solicitd, in primul rand, o clarificare a conceptului de continuturi ale instruirii sau, in
sensul paradigmei curriculumului, de continuturi curriculare, care sunt vizate In tema noastrd de
cercetare ca mijloace posibile de integrare pedagogica in cadrul procesului de formare a culturii
ecologice.

Conceptul de ,, continuturi curriculare” indicd un ansamblu de cunostinte si valori,
transmise prin educatie, In scop de formare a unor tipare de atitudine si comportamente etc.,
prezentate in acte oficiale (planuri educationale, programe si ghiduri scolare). In acelasi context,
informatiile educationale vizeazd un cadru de cunostinte pentru descoperirea si dezvoltarea
abilitatilor, capacitatilor si aptitudinilor specifice in scopuri educationale, astfel incat sa fie folosita
si expresia ,,continut educational” [10, pp. 259-260].

In curriculumul actual proiectat pentru invatimantul primar, continuturile instruirii
prevazute pentru disciplina ,,Stiinte ale naturii”, inclusiv cele specifice EE, sunt structurate pe
domenii curriculare si reprezinta sistemul de achizitii fundamentale pentru formarea-dezvoltarea
competentelor la elevi, intre care si competenta ecologicd, care solicita din partea elevului
urmatoarele capacitati [99]:

o Recunoasterea si redarea trasaturilor, proceselor, fenomenelor si interactiunilor specifice
naturii, evidentiind precizie si consistenta in aplicarea termenilor specifici.

o Examinarea mediului inconjurator, exprimand dorinta de a explora si a fi implicat in
aplicarea metodelor si resurselor adecvate pentru colectarea si organizarea informatiilor.

o Clarificarea notiunilor/rezultatelor/concluziilor achizitionate in activitatile de explorare a
mediului natural, adoptand o abordare critica si inovativa.

o  Rezolvarea problemelor prin integrarea cunostintelor dobandite in cadrul disciplinei cu

cele din alte arii, subliniind preocupare pentru sustinerea activa a valorilor ecologice si a
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unui stil de viata sandtos, precum si pentru explorarea lumii inconjurdtoare, contribuind
la formarea culturii ecologice [99].

Felul in care sunt formulate aceste cerinte curriculare indica asupra modului de desfasurare
a EE si subliniaza caracterul functional al predarii-invatarii continuturilor instruirii in Tnvatdmantul
primar, evidentiint, totodata, centrarea procesului actual pe formarea unor elemente de competente
specifice competentei ecologice asociate acestei discipline scolare.

In Republica Moldova, disciplina responsabild cu formarea acestei competente in etapa
invatamantului primar este ,,Stiinte”, care, asa cum indica titulatura, integreaza continuturi din
diverse domenii ale stiintelor exacte, adaptate la nivelul obiectivelor specificate pentru fiecare
clasd. Conform prevederilor curriculumului pentru invatamantul primar (2018), disciplina
»otiinte” vizeaza, prin obiectivele sale, urmatoarele capacitati necesare de format elevului, pe care

le putem considera elemente ale competentei ecologice si pe care le prezentam in Tabelul 1.2. [56,

pp. 77, 81, 86]:

Tabelul 1.2. Unitati de competente asociate domeniului ecologic

La finele cl.
alll-a

La finele
cl.alV-a

La finele cl.
all-a
-Descrie fenomene naturale
caracteristice fiecarui sezon;

Grupeaza plantele si
animalele 1n functie de
utilitatea lor si habitatul lor;
-Stabileste rolul diferitelor
parti ale plantelor si ale
animalelor;

-Aseaza in ordine etapele
vietii unei plante sau unui
animal;
-Completeaza
observare;
-Clarifica importanta florei si
faunei pentru ecosistem;
-Elaboreazd  un  proiect
personalizat de relaxare si
invatare, propunand actiuni
de protectie a plantelor si

fisele de

animalelor, manifestand
urmatoarele atitudini si valori
importante:

-precizie si logica in aplicarea
corectd a terminologiei de
specialitate;

-dorinta de a explora si de a
aplica tehnici si instrumente

-Descrie conditiile si habitatul

organismelor vii;

- Furnizeaza informatii despre
R. Moldova: localizare
geograficd, caracteristici ale
terenului si resursele de apa;
-Aplica un proces de cercetare
conform unui plan stabilit;
-Grupeaza plantele si animalele
in functie de diverse categorii si
ecosisteme;

-Localizeaza pe harta cursurile
de apa si formele de relief ale
R. Moldova;

-Detaliaza ciclul apei in natura;
-Argumenteaza impactul
conditiilor de mediu asupra
organismelor;

-Concepe masuri de conservare
a  mediului  inconjurator,
promovand comportamente si
valori ecologice esentiale:
-precizie  si  claritate  1n

utilizarea terminologiei
specifice;

-curiozitate si dorintd de a
utiliza metodele si

instrumentele adecvate pentru

-Identifica elementele Sistemului

Solar;

-Grupeaza entitatile din mediul
inconjurator (organisme
vii/necuvantatoare, materiale

naturale/prelucrate);

-Descrie structurile corpului uman,
etapele vietii si procesele esentiale
ale fiintei umane;

-Efectueaza o cercetare conform
unui plan stabilit;

-Evalueaza impactul tehnologiilor
moderne asupra existentei umane;
-Justificd consecintele miscarii
Pamantului;

-Stabileste reguli de igiend pentru
mentinerea stdrii de sandtate a
corpului uman;

-Realizeazd  proiecte  pentru
rezolvarea unor probleme
ecologice locale, manifestand
atitudini si valori importante
precum:

-precizie si logica in utilizarea
termenilor specifici;

-curiozitate si dorintd de a folosi
metodele si instrumentele
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adecvate pentru colectarea si
organizarea datelor;

colectarea  si
datelor;

organizarea

corespunzatoare pentru colectarea
si organizarea datelor;

-abordare analitica si | -atitudine analiticd si inovativa | -gandire criticd si inovatoare in
inovatoare in  cercetarea | in procesul de explorare a | explorarea mediului inconjurator;
naturii; mediului natural; -interes pentru sustinerea activa a
-interes in sustinerea activa a | -interes activ pentru | valorilor ecologice si a unui stil de
valorilor ecologice si a unui | promovarea principiilor | viatd sanatos.
stil de viata sanatos. ecologice si a stilului de viata

sanatos.

In Romania, continuturile EE sunt stabilite in Programele scolare pentru invitimantul
primar, fiind incluse in urmatoarele discipline: Matematica si explorarea mediului, clasa
pregatitoare, clasa I si clasa a II-a (2013) si Stiinte ale naturii, clasele a Ill-a — a 1V-a (2014).
Observam ca titulatura disciplinelor scolare, in special, cele elaborate pentru clasele I — I, indica
faptul ca abordarea interdisciplinara sta la baza procesului de predare-invétare a continuturilor, iar
formarea comportamentului corect in relatie cu natura constituie un obiectiv major urmaérit prin

sistemul de activitati propuse la acest nivel de scolaritate, care sunt prezentate in Tabelul 1.3. si

Tabelul 1.4.

Tabelul 1.3. Obiective specifice si activititi (cl. CP, I, a-11-a)

Clasa pregatitoare

Clasa |

Clasa a ll-a

3.2.Manifestarea grijii
pentru comportarea
corectd in relatie cu
mediul familiar.

-Realizarea desenelor
avand ca tematica
locuinta, camera
proprie;
- participarea la actiuni
care implicd un mediu
curat §i prietenos in
cadrul clasei;
-identificarea efectelor
pozitive si negative ale
actiunilor proprii asupra
mediului apropiat;
- realizarea unor
desene/afise/colaje care
sa prezinte norme de
comportare civilizata;

- crearea unor afise

referitoare la normele de

)giena colectiva.

3.2. Manifestarea grijii pentru
comportarea corectd in relatie cu mediul
natural.

-Activitdti practice de Intretinere a zonei
de vegetatie din curtea scolii sau a coltului
de natura din clasa;

- folosirea unor instrumente si resurse
pentru igienizare a mediului (grebla,
manusi de protectie etc.);

- refolosirea unor materiale in cadrul unor
activitati (paharul de la iaurt pentru
decorare si utilizarea ca ghiveci pentru
plante, folosirea unor imagini din pliantele
publicitare pentru crearea unor siruri,
pentru ilustrarea anotimpurilor etc.);

- identificarea importantei energiei in
viata omului, a modalitatilor de
economisire a energiei;

- exprimarea unor opinii (acord /
dezacord) cu privire la anumite
comportamente si opinii identificate n
jurul nostru;

- recunoasterea erorilor proprii de
comportament fatd de mediul
inconjurétor.

3.2. Manifestarea grijii
pentru comportarea corectd
in relatie cu mediul natural
si social.

- Efectuarea drumetiilor cu
scopul pentru a observa
medii de viatd naturale;

- identificarea consecintelor
unor actiuni ale omului
asupra mediilor de viata
explorate;

- exprimarea unor opinii
(acord/dezacord) cu privire la
anumite atitudini si
comportamente observate in
mediile de viata explorate;

- realizarea unor postere
referitoare la regulile ce
trebuie respectate in
padure/la locul de picnic/ pe
strada etc.;

- de proiecte tematice
individuale si pe echipe;

- plantarea arborilor;

- initierea $i participarea la
programe/proiecte eco.
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Tabelul 1.4. Obiective specifice si activitiati (cl. a III-a, a-1V-a)

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

3.2. Recunoasterea consecintelor
propriului comportament asupra
mediului inconjurator.

- recunoasterea unor forme de poluare
prin observatii realizate in natura, prin
realizarea unor experiente demonstrative
(plasarea in aer a unor cartonase albe
unse cu vaselina si observarea
elementelor retinute de acestea);

- observarea efectului poludrii asupra
unor organisme prin experiente
demonstrative (udarea periodica a unei
plante cu suc de lamaie simuland ploile
acide);

-identificarea comportamentelor
distructive ale omului fatd de mediu prin
jocuri de rol, simulari, chestionare
(chestionarea membrilor familiei, a
prietenilor asupra felului in care
depoziteaza deseurile).

3.2. Identificarea unor modalitati de protejare a mediului
inconjurator.

- Antrenarea unor obiceiuri de utilizare responsabila a
resurselor (simuldri in care un copil nu inchide robinetul
cand se spala pe dinti sau lasa lumina aprinsa atunci cand
iese din camera);

- Desfasurarea unor proiecte care ofera solutii pentru
diverse provociri din mediul Inconjurdtor (imbunatatirea
aspectului unui spatiu neplacut prin decorarea cu plante
rezistente in acel mediu sau reducerea anumitor poluanti
prin absorbtia acestora de catre anumite plante);

- Amenajarea si intretinerea spatiilor verzi din cadrul
institutiei, ingrijirea plantelor sau animalelor din coltul
viu al clasei, crearea si ingrijirea unui acvariu sau terariu,
ingrijirea animalelor de companie;

- Alegerea unor materiale si desfasurarea unor activitati
casnice intr-un mod care sa contribuie la protejarea
mediului (sortarea selectiva a deseurilor) ;

- Implicarea 1n actiuni de protectie a mediului (igienizarea
unui spatiu scolar dupé utilizarea acestuia de cétre copii).

Dupa cum reiese din acest cadru curricular, EE existd doar 1n filigranul disciplinei, totusi,
valorile specifice CE sunt evidentiate in ambele cazuri, chiar daca ele sunt plasate Tn mod diferit
(in programele din Romania valorile sunt suprapuse obiectivelor, pe cand in curriculumul din R.
Moldova acestea sunt plasate jos, fiind asociate sistemului de activitati). In acelasi timp,
obiectivele specifice disciplinei Stiinte/Stiinte ale naturii vizeaza atat acumularea unor informatii
despre natura, cat si formarea de aptitudini si deprinderi/competente legate de problemele
ecologice si de conservarea mediului, care pot conduce la adoptarea unor comportamente
responsabile fatda de natura, ele constituind premise ale formarii culturii ecologice.

De asemenea, dupa cum se poate lesne de observat, formarea culturii ecologice nu este
vizatd direct prin aceste finalitati, ea poate fi doar subinteleasd din formularile obiectivelor
generale stabilite de curriculum sau programa scolara din Romania. in opinia noastra, daci scopul
EE privind formarea culturii ecologice a scolarului mic ar fi fost formulat mai clar si transpus in
mod explicit in programa pentru fiecare clasa, situatia ar fi devenit mult mai explicita pentru
directionarea activitatii cadrului didactic.

Totodata, dupa cum sugereaza cercetatorii C. Sauchon si L. Brown, focalizarea interventiei
pedagogice pe scopul si obiectivele EE ar trebui sa porneasca de la un set de principii, pe care ei

le definesc drept conditii necesare de respectat pentru o interventie eficienta in acest domeniu:
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o educatia pentru mediu trebuie sa fie implementata in conditii de interdisciplinaritate, toate
fatetele unei probleme fiind examinate Intr-o viziune de ansamblu, cu aportul disciplinelor
clasice, dar depasindu-le;

o relatiile dintre factorii si consecintele lor in lant trebuie definite in raport cu provocarile
mediului, ajungind la o evaluare global si critica [197].

Prin urmare, clarificarea scopului si integrarea continuturilor EE 1n curriculum ar trebui sa
constituie conditii in proiectarea si realizarea procesului de FCE in invatdmantul primar, iar
relatiile directe cu mediul ambiant, mai exact cu mediul de viatd in care traieste elevul, reprezinta
un factor important ce capteaza cu adevarat atentia lui si ajutd la atingerea scopului acesteia.

De asemenea, obiectivele predarii-invatarii EE trebuie sa vizeze 1n egald masurd asimilarea
de cunostinte, dar si formarea de atitudini si comportamente pro mediu, precum si gruparea
valorilor in procesul de realizare a demersului educational. Aplicarea tehnicilor de interventie
(observatiile in natura, sondajele, examinarea documentelor, dezbaterile) contribuie la dezvoltarea
capacitatilor de a emite judecdti de valoare. Cadrele didactice se integreaza in grupul de elevi,
avand rolul de facilitator al invatarii, consilier si sustindtor, oferind sprijin elevilor, in acelasi timp
respectand cerintele individuale de ritm si eficienta, fiind o sursa de inovatie si claritate [112, pp.
24 - 49].

Astfel, pe langd curriculumul de baza, Ministerul Educatiei din Republica Moldova a
aprobat spre inplementare curriculumul optional la disciplina Educatie ecologicd pentru toate
treptele de scolarizare, iar in Romania, Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului, impreuna
cu Centrul National pentru Curriculum si Evaluare au elaborat si aprobat programe scolare pentru
disciplina optionala Educatie ecologica, la fel pentru toate ciclurile de scolaritate.

Prin urmare, la nivel de proiectare a continuturilor instruirii, se atestd o diferentiere
acestora 1n ceea ce priveste modul de realizare a activitdtii de predare-invatare (discipline de baza,
discipline optionale), dar si o mai mare deschidere spre aprofundarea procesului de educatie
ecologica, ca raspuns la tendinta de integrare a EE in procesul de Invatdmant.

Un studiu de cercetare realizat de A. Isac si Tu. Cantaragiu evidentiaza ca, disciplinele
optionale sunt concepute pentru dezvoltarea unor competente la elevi, care insa nu pot fi dobandite
printr-o singura materie de studiu, drept urmare, EE trebuie abordata interdisciplinar, tindnd cont
de varsta si interesele copiilor, pentru a spori cunostintele acumulate in cadrul disciplinei prin
conexiunile necesare, astfel Incat sa contribuie la implementarea principiilor interdisciplinaritatii.
[75].

In acelasi context, remarcam si faptul ci una dintre tendintele actuale privind felul de

organizare a continuturilor instruirii, inclusiv a celor specifice educatiei ecologice, o constituie
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promovarea interdisciplinaritatii. Referindu-se la aceasta tendintd, C. Cucos argumenteaza: ,,un
continut scolar structurat in chip interdisciplinar este mai adecvat realitdtii descrise si asigurd o
percepere unitard, coerentd a fenomenologiei existentiale.” [54, p. 77].

Totodata, mentionam faptul cd, la nivel international, pe 1dnga abordarea interdisciplinara,
este atestatd si tendinta de abordare integratd a continuturilor EE, care se datoreaza implementarii
modelului de educatie integratd STEM, definit de S. Cristea drept ,,0 directie de dezvoltare a
procesului de invatdmant, necesard in formarea-dezvoltarea elevilor si studentilor in societatea
informationala, bazata pe cunoastere.” [47, pp. 54-56].

Prin abordarea integrata a continuturilor curriculare, se intelege un demers complex de
organizare, ordonare si interconectare a materiilor scolare, ce presupune crearea de conexiuni intre
diferite domenii ale cunoasterii educationale, promovand relationarea, combinarea si fuziunea
acestora pentru a forma un Intreg coerent, cu un nivel superior, care depaseste simpla adunare a
componentelor sale si previne fragmentarea lor obisnuita [36].

Acestea fiind tendintele, subliniem faptul ca, la momentul actual, educatia ecologica/
pentru mediu in scolile din Republica Moldova si Romania se efectueaza mai mult ca disciplina
optionald, desi realitatea existentd in domeniu solicita un alt statut al disciplinei si un alt mod de
abordare a continuturilor. In opinia noastra, cadrul potrivit pentru organizarea si desfasurarea EE
in invatdmantul primar ar fi cel al abordarii integrate, adica in complex si in sistem, dat fiind ca
invatatorii si profesorii de orice disciplind din aceastd treaptd, cunoscand toate continuturile
instruirii, pot integra usor in continuturile de baza si cele specifice EE.

Prin urmare, chestiunea FCE a elevilor mici prin integrarea continuturilor curriculare
ramane o problema la ordinea zilei, impunand identificarea unor cai posibile, modele sau strategii
de integrare, care sd apara ca solutie alternativa la situatia actuala. Or, dupd cum subliniaza mai
multi specialisti In domeniu, integrarea continuturilor este calea de viitor a scolii, iar in ceea ce
priveste EE important este ca aceasta disciplind sa nu fie adaugata ca optionala, ci sa fie integrata
in mod coerent si relevant in cadrul curriculumului general, astfel incat sa ofere elevilor o
intelegere holistica a problemelor ecologice si a importantei protectiei mediului [36; 47; 30; 187].

Pe de alta parte, subliniem faptul ca si programa scolara actuald oferd cadrului didactic
anumite orientdri referitoare la abordarea integratd a continuturilor instruirii la nivelul
invatdmantului primar, sugerand adaptarea lor la particularitatile de varsta si la specificul invatarii.
Or, date fiind aceste orientdri, Tnsdsi experienta educationald ii sugereaza cadrului didactic
aplicarea unor strategii de articulare si de conexiune a continuturilor, stimuland astfel creativitatea

pedagogica si autonomia in dezvoltarea cadrului curricular.

43



In opinia noastra, formarea culturii ecologice a elevilor din treapta primara de invitimant,
poate fi asiguratd prin abordarea in sistem a conceptelor si cunostintelor despre mediu, urmarindu-
se dezvoltarea unei perspective holistice asupra mediului, bazata pe identificarea problemelor de
mediu si pe implicarea elevilor in solutionarea acestora prin activititi prietenoase cu natura,
profesorului revenindu-i rolul de a crea situatii de invatare integrata.

Integrarea acestor situatii de integrare a continuturilor curriculare poate fi realizata la
fiecare disciplina scolard, prin identificarea unor situatii-problema legate de mediul inconjurdtor
care sunt parte integranta a EE. Aceste situatii pot fi prezentate in diferite moduri si specificate in
cadrul disciplinelor academice, astfel oferind si elevilor mici oportunitatea de a descoperi
interconexiunile lumii reale prin analiza integratd a notiunilor de ,,naturd”, ,,mediu”, ,,factori de
mediu”, ,,proces ecologic”, ,,poluare” etc.

Reiesind din exemplul anterior, dar, mai ales avand in vedere orientarile curriculumului
actual, se poate admite ca fiecare disciplina poate contribui la formarea culturii ecologice a elevilor
mici, avand un rol specific in sistemul general de educatie pentru mediu. Or, incepand cu primele
clase de la invatamantul primar, care constituie etapa de baza a invatarii, fiecare disciplind scolara
trebuie s urmareasca atingerea obiectivelor generale, care au caracter transcurricular, inclusiv in
ceea ce priveste formarea culturii ecologice.

Anume aceastd cerintd curriculard creeazd fundamentul pentru abordarea integratd a
continuturilor curriculare, in care elevii inteleg principiile de baza ale vietii In societate, rolul
exemplului in formarea calitatilor personale si de socializare, si dezvolta gandirea ecologica pentru
a Intelege relatiile dintre procesele ecologice, societate, economie si politicd si impactul acestora
in legatura cu bundstarea umana si a ecosistemului.

Totodata, este necesar de precizat ca problema abordarii integrate a continuturilor invatarii
este vizatd actualmente de mai multi cercetatori (I. Botgros, L. Ursu, L. Ciolan, M. Hadirca, V.
Bocancea, A. Tibuleac s.a.), care atrag atentia asupra necesitatii reconfigurarii procesului de
invatare in contextul actualelor provocari societale si pun problema optimizarii disciplinelor in
planul de invdtdmant, a concentrarii, pe calea esentializdrii continuturilor, prin realizarea
conexiunilor inter- si transdisciplinare.

Asadar, 1n cadrul societdtii bazate pe cunoastere, paradigmele educatiei se schimba, se
schimbd si modurile de abordare a continuturilor instruirii, respectiv, invatamantul se
caracterizeaza printr-o continud dezvoltare si transformare, de aici necesitatea unor adaptari rapide
a continuturilor curriculare la schimbadrile si transformarile din societate, prin ajustarea acestora la
problematica lumii actuale, dar si la realitatile locale, care solicitd astdzi expres formarea culturii

ecologice la generatia in crestere.
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Reiesind din paradigma eficientizarii educatiei, care std la baza curriculumului actual,
alaturi de cunostintele de culturd generald, astdzi sunt vizate ca necesare de format elevului atat
competentele pentru viatd, cat si sentimentele de cultivat prin activitatile de invatare organizate in
scoald, dar si in afara scolii, procesul de invatare trebuind sa fie dinamic, in armonie cu idealul si
obiectivele educationale, dar si cu cerintele sociale.

Prin urmare, descreste rolul informativului in invatamant si se accentueaza latura formativa
a continuturilor instruirii, aceste tendinte fiind abordate atat in cadrul general al planificarii
didactice, cat si in contextul mai amplu al evolutiei societatii. in consecinta:

o Continuturile educatiei constituie un ansamblu de cunostinte, competente practice,
principii si comportamente, materializate in curriculumul scolar si adaptate in functie de
finalitatile si obiectivele definite de societate prin sistemul de invatamant [10, p. 258-259].

o In Enciclopedia Internationald a Educatiei, notiunea de ,, continut curricular” se atribuie la
anumite evenimente, concepte, principii, probleme si altele, integrate intr-un plan de
invatdmant. Fiecare continut poate urmari diverse scopuri educationale, iar, la rAndul sau,
fiecare scop poate fi realizat prin intermediul unor continuturi variate [132].

Asadar, continuturile educationale din invatamantul general, de care tine si ciclul primar,
se largesc, dar si se esentializaza, prin integralizarea pedagogica, iar, ca mod de prezentare, se
concentreaza in module, unitdti de Invatare, constituindu-se ca un ansamblul de valori esentiale
pentru dezvoltarea personalitatii in acord cu idealul educational, cu scopurile si obiectivele
invatdmantului obligatoriu.

Cultura ecologica, ca rezultat al EE, se inscrie in acest ansamblu de valori esentiale ale
elevului, de aceea consideram ca initierea procesului de formare a culturii ecologice a elevilor,
incepand cu cei din treapta primara, insa nu oricum, ci utilizand expres alte moduri de integrare a
continuturilor educationale, valorificate deja in alte spatii educationale, poate reprezenta o solutie
de optimizare a invatarii si de eficientizare a procesului actual de FCE pentru invatatorii/profesorii
angajati in promovarea EE pentru rezolvarea problemelor de mediu.

Consideram ca integrarea educatiei ecologice in continuturile de baza ale educatiei si
abordarea acesteia printr-o metodologie eficienta, cum ar fi metodologia STEM, care este aplicata
deja in alte sisteme de Invatamant, precum si in R. Moldova, la alte niveluri de invatamant, ar
putea reprezenta o actiune de eficientizare a procesului actual de formare a culturii ecologice la
etapa Invatdmantului primar.

Aceastd metodologie, a carei functie principald, dupa S. Cristea, ,,este cea de integrare
pedagogica a cunostintelor teoretice si aplicative din stiintele naturii-tehnologie-inginerie-

=9

matematica” [47, pp. 54-56], ar putea solutiona atat problema articularii continuturilor EE intr-un
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bloc de invatare unitar, cat si cea a complexitatii relatiei individului cu natura, evidentiatd de noi
intr-un studiu si care se datoreaza unitatii contradictiilor: pe de o parte, necesitatea conservarii
naturii este legatd de reproducerea animalelor si a protectiei plantelor, a mediului Tmpotriva
poluarii, pe de altd parte, se impune utilizarea rationald a resurselor naturale. Aceste contradictii
dau nastere la situatii conflictuale, la aparitia tendintelor opuse, a caror depasire duce la formarea
unei atitudini cu adevarat atente fatd de natura si la intelegerea nevoii de protectie a acesteia [70,
pp. 90 - 95].

Prin urmare, integrarea educatiei ecologice in continuturile de baza ale Invatimantului si
centrarea acestora pe FCE a elevilor, 1n special a celor mici, permite respectarea prevederilor
stabilite prin lege, asigurd o conexiune mai profunda intre completitudinea aspectelor si fatetele
educatiet, tinde sa formeze o viziune ecologica unitard asupra tuturor tipurilor de educatie, la toate
nivelurile educationale, aceasta fiind sincrona cu miscarea ecologista afirmata in cadrul sistemelor
educationale globale.

Actualmente, rolul educatiei si culturii ecologice, ca un factor-cheie in prevenirea,
atenuarea sau chiar solutionarea problemelor de mediu, este evidentiat nu doar la nivelul
documentelor de politici educationale, cum ar fi curriculumul sau manualele scolare, dar si al
strategiilor de mediu, la care s-au alaturat atit Romania cat si Republica Moldova. In acest sens,
mentiondm:

o Conventia Cadru a Natiunilor Unite asupra Schimbarilor Climatice (UNFCCC), care a
fost implementata in 1992 si care are ca obiectiv principal limitarea poluarii atmosferice
prin scaderea cantitatii de gaze nocive eliberate, pentru diminuarea impactului asupra
climei. Conventia recunoaste importanta educatiei si culturii ecologice in promovarea
actiunilor de adaptare la schimbarile climatice.

o Agenda 2030 pentru Dezvoltare Durabila, adoptata de citre Organizatia Natiunilor Unite
(ONU) 1n 2015, care ofera un cadru global pentru promovarea dezvoltarii durabile in toate
tarile. Una dintre tintele principale vizeaza garantarea unei educatii ecologice eficiente si
promovarea unei culturi ecologice in vederea protejarii mediului inconjurator.

o Strategia pentru Biodiversitate, adoptata de Uniunea Europeana cu scopul de a stopa
pierderea biodiversitdtii si de a restaura ecosistemele naturale pand in 2030. Cultura
ecologica si educatia sunt identificate in acest document ca factori cheie pentru protejarea
biodiversitatii si constientizarea publicului cu privire la importanta acesteia.

o Strategia Nationala pentru Dezvoltare Durabild a Republicii Moldova (SNDDRM)

elaborata pentru perioada 2018-2030, care vizeazd integrarea principiilor dezvoltarii
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durabile in toate sectoarele si nivelele de guvernare. Cultura ecologica si educatia sunt

recunoscute ca factori esentiali pentru atingerea obiectivelor de dezvoltare durabila.

o Strategia Nationala pentru Dezvoltare Durabila a Romdniei (SNDDR), care urmareste
promovarea dezvoltdrii durabile in toate domeniile, inclusiv in domeniul educatiei.
Educatia si cultura ecologica sunt mentionate ca instrumente cheie pentru constientizarea
si implicarea cetatenilor in protectia mediului si in adoptarea unor comportamente mai
sustenabile [136; 137; 125; 106; 107].

De asemenea, evidentiem importanta unor documente de politici educationale elaborate in
consens cu aceste documente strategice, in contextul modernizarii Invatdmantului din Romania si
Republica Moldova, in care este specificat clar cd integrarea si extinderea educatiei ecologice in
procesul de invatdmant reprezintd instrumente de atingere a scopurilor si obiectivelor stabilite
pentru sprijinirea procesului de FCE. De exemplu:

o In 2007, in Romania a fost emis Curriculumul la educatia ecologici si recomandati
implementarea acestuia ca disciplind optionald in Invatamantul prescolar, primar,
gimnazial,

o In 2008, in Republica Moldova a fost elaborat Curriculumul de educatie ecologica,
reactualizat in 2015 si recomandat spre aplicare ca disciplind optionala la toate nivelurile
de invatamant.

Aceste documente de politica educationald au fost sprijinite ulterior prin suporturi teoretice
si metodologice de mare importanta, cum ar fi:

o 1In2010 - este editatd Enciclopedia ecologica, coordonati de citre 1. Dediu;

o In2013 - apare primul Atlas zoologic in Moldova, alcituit de T. Cozari;

o 1In2015 - este editatd Cartea Rosie a Republicii Moldova [136, pp. 82 - 93].

Astfel, invatamantul din Romania si R. Moldova s-a racordat la recomandarile UNESCO:
»educatia relativd la mediu trebuie, Tnainte de toate, sd urmareascad dezvoltarea gradului de
constiinta si a simtului responsabilitdtii tuturor oamenilor fata de mediu si fata de problemele sale.
Oamenii trebuie sa dobandeascd cunostintele, atitudinile, motivatia, angajarea si instrumentele
necesare pentru a actiona, individual si n colectiv, in vederea solutionarii problemelor actuale si
a prevenirii aparitiei unor noi probleme.” [149].

Prin urmare, continuturile EE transpuse astdzi in manuale si alte materiale didactice au
scopul de a asigura procesul de FCE, dezvoltarea etica a elevilor, ajutandu-i sd integreze
principiile, regulamentele si valorile in interactiunile sociale cu mediul, invdtand si din experienta

istorica a omenirii, descrisa in carti si filme. Aceste continuturi dezvaluie scopurile persoanelor in
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beneficiul naturii, importanta rezolvarii problemelor ecologice in relatiile de productie si
descopera metodele adecvate pentru gestionarea mediului [94].

Aceasta fiind starea de fapt in asigurarea procesului de realizare a EE, consideram ca rolul
esential in formarea culturii ecologice ii revine anume invatamantului primar, etapa cand elevii isi
insusesc achizitiile de baza si cand se pune temelia culturii generale instrumentale, cand formarea
comportamentului ecologic reprezintd un obiectiv general atdt in cadrul scolar, cat si in cel
extrascolar. Anume la acesta etapd de varsta scolara implicarea elevilor in activitati de cunoastere
a mediului, de intelegere a factorilor de mediu si a fenomenelor din natura inconjuratoare, in
determinarea si solutionarea problemelor legate de poluarea mediului este definitorie si contribuie
la formarea convingerilor si abilitatilor de pastrare si imbundtétire a mediului natural, asigurand
un suport esential pentru viata cotidiana si o dezvoltare durabila a societatii.

Asadar, principala sursa educationald si formativd in domeniul FCE este astazi data de
continuturile specificate in curriculumul de EE, acestea fiind suplimentate prin materiale didactice
aferente EE si sustinute nonformal prin obiceiurile si traditiile din cultura comunitatii locale, in
toate aspectele sale. Dupd cum arata insa unele studii recente, continuturile EE, implicit si normele
culturale, ajung mai usor la elevi si devin valori educationale intrinseci ale acestora, daca ele sunt
promovate nu doar interdisciplinar, dar si transdisciplinar, ele stabilind fundamentul comun al
culturii generale formate in cadrul sistemului educational si garantand astfel fundamentul cultural
al personalitatii [36; 37; 41; 48].

In aria pedagogica de astizi, atat in Republica Moldova, cat si in Romania, scopurile si
continuturile educatiei sunt clar definite in planurile de invatamant, iar obiectivele, unitatile de
continut si activitatile de predare-invatare-evaluare formulate pentru fiecare disciplina de
invatdmant sunt precizate in programele de invatamant/ curriculumul scolar.

Precizam ca, in sensul curriculumului actual, obiectivul educational desemneaza un tip de
rezultat educational, care specificd scopul educational si prezintd , o0 intentie pedagogica, un
rezultat asteptat la finele unei actiuni educative determinate §i concrete, obiectivat intr-0
schimbare la nivelul personalitatii educatilor”. Obiectivele educationale, subliniazd S. Cristea,
sunt formulari de natura finitd care exprima, in mod anticipat, pe plan comportamental, achizitiile
invatdrii care se realizeaza in sfera unor etape educationale si al invatarii materiilor scolare, prin
unitati de invatare, capitole, teme, lectii sau alte forme de organizare a activitdtii didactice [44, p.
308].

Anume astfel sunt intelese de cadrele didactice obiectivele proiectate in cadrul
curriculumului pentru Tnvatamantul primar, cu precizarea cd FCE nu este vizatd expres, iar asa

cum orientarea catre aceasta finalitate este ambigua si neclara, mai ales din punct de vedere
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metodologic, pedagogii ,,se cramponeaza” in alte finalitati, mai marunte, dat fiind ca existd mereu
»riscul pierderii din vedere a esentialului, al cramponarii de finalitdti secundare”, dupd cum
observa M. Minder [81, p. 29].

Analiza continuturilor manualelor in vigoare elaborate pentru disciplina ,,Stiinte” (in R.
Moldova) si ,,Stiinte ale naturii” (In Romania) din perspectiva EE demonstreaza existenta unor
teme cu referire la EE, care sunt concepute in acord cu obiectivele predarii-invatarii formulate in
curriculum.

De asemenea, activittile de predare-invatare recomandate in curriculum si sistemul de
exercitii propuse in manuale vizeazd anumite teme referitoare la EE, astfel cd un anumit cadru
curricular propice FCE este conturat, dar care, in opinia noastra nu este si suficient, intrucat
programele actuale nu formuleaza clar si explicit scopul educational de FCE a elevului si nu ofera
timp educational si spatiu suficient pentru realizarea acestui scop.

Pe de alta parte, analiza studiilor realizate in domeniul teoriei si practicii de realizare a
educatiei ecologice ne aratd cd majoritatea cercetarilor efectuate pana in prezent se concentreaza
pe varsta elevilor din invatdmantul gimnazial si superior, mai putin pe categoria de varsta a elevilor
din clasele primare. Daca insa ludm 1n considerare caracteristicile psihologice legate de specificul
invatarii elevilor la diferite varste, este evident faptul ca anumite teme cu continuturi ecologice,
necesare si in invatamantul primar, nu pot fi transferate pur si simplu de la varsta scolara mare la
cea mica, fard a fi adaptate la particularitdtile de varsta si capacitatile de invatare ale acestora [185,
pp-138-139].

Aceasta situatie ne permite sa conchidem: cadrul metodologic existent nu releva specificul
predarii-invatdrii EE la varsta scolard mica, ceea ce, in opinia noastra, reprezinta o deficientd a
acestuia, deci iata un aspect neelucidat inca, dar important pentru tema noastra de cercetare, care
ar trebui analizat, dat fiind faptul ca anume aceasta varsta este favorabild pentru initierea procesului
de formare a culturii ecologice, deoarece se caracterizeaza prin predominarea gandirii vizual-
eficiente si vizual-imaginative, a unui mod senzorial-emotiv de intelegere a naturii inconjuratoare,
fiind insotita de formarea intensa a proprietatilor de caracter si a trasaturilor de personalitate care
ii determina esenta in viitor [156, pp. 63 - 64].

Prin urmare, reiteram ideea ca procesul actual de FCE la scolarii mici poate fi eficientizat
nu doar printr-o abordare integratd a continuturilor EE, dar si prin adaptarea acestora la
caracteristicile de varsta si la specificul lor de invatare. Prin activitdti practice, colaborative si
interdisciplinare, proiectate in acord cu trasaturile specifice varstei si caracteristicile individuale
ale subiectilor, elevii pot dezvolta o constiintd ecologicd solidd, fundamentatd pe cunoastere,

apropriere de valori si comportament responsabili fatd de mediu Inconjurator [54].
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In baza expunerii ideilor de mai sus, mai evidentiem urmitoarele doui momente
importante, din punctul nostru de vedere, pentru initierea, organizarea si desfasurarea procesului
de formare a culturii ecologice: a) a preda EE in spiritul FCE inseamna a creste dimensiunea
educativa a procesului de Invatamant; b) pentru a face sa se schimbe comportamentul copilului,
este necesar sa se producd o schimbare de atitudine 1n activitatea practica a fiecarui cadru didactic
in raport cu natura, dar si o schimbare de mentalitate in propria constiinta ecologica, tiparita intr-
un sistem de constiinta sociala.

Pe de altd parte, dacd e sd analizim continuturile curriculare propuse pentru disciplina
»otiinte ale naturii”, observdm agrearea diversificatd a continuturilor ecoeducationale. Printre
criteriile de selectare si prezentare a continuturilor incluse in curriculum, Intdietatea ii apartine
celui axiologic, de atentie sporitd fatd de mediu. Aceasta confirma interesul proiectantilor de
curriculum pentru transmiterea valorilor ecologice, ceea ce este in acord cu tendinta de
axiologizare a invatamantului actual, altfel, efectul educativ al EE rimane neinsemnat,
comportamentele ecologice ale elevilor existind mai mult la nivel formal, fara a se ajunge la etapa
intelegerii fenomenului de cauza-efect si a conduitei ecologice in procesul de FCE.

Originea acestui fenomen contradictoriu se datoreaza dezechilibrului dintre cele doua
forme de continut — valoric si intelectual, care deocamdatdi nu este valorificat in mod
corespunzator. Respectiv, atitudinile si valorile ce pot fi transmise prin continuturile EE se
dovedesc a a fi formate doar atunci, cand au o bazd un sistem de cunostinte bine asimilat. Asadar,
pentru o atentie sporita fata de problemele ecologice este utild nu doar cunoasterea acestui sistem
de cunostinte, ci si educarea elevilor in spiritul valorilor ,,care stau la baza optiunilor etice de
viitor.” [81, p. 29].

De aceea, chiar daca invatamantul actual este centrat pe formarea de competente, nimeni
nu a anulat functia de transmitere culturala a educatiei, prin urmare, scopul de FCE raméne un
deziderat important in procesul de educatie pentru mediu, precum si formarea unui atagsament fata
de natura a individului, fie acesta copil sau adult, care este posibil de realizat in baza implicarii
sale in activitatile specifice legate de optimizarea relatiilor in sistemul socio-natural. Formarea
abilitatilor practice specifice pentru conservarea naturii are un continut educational excelent care
inlaturad contradictiile dintre abilitatile practice creative si propriul sistem.

Experienta personala demonstreaza ca in cadrul orelor de ,,Stiinte ale naturii” elevii fac
apel la situatii de ,,conflict sociocognitiv”’, care se refera la diverse contradictii intre noile
cunostinte despre mediu dobandite prin Invatare si vechile perceptii sau propriile lor experiente de

viata, dar si la momente de dezechilibru Intre ceea ce invata la scoald si ceea ce vad in realitatea
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de zi cu zi. Toate aceste situatii si momente pot fi utilizate in mod judicios In vederea clarificarii
adevarului de asimilat sau a rezolvarii problemelor de mediu.

in concluzie, asa cum reiese din analiza cadrului curricular existent, constatam ca, din
perspectiva integrarii continuturilor, acesta oferd, in fond, contextul potrivit pentru initierea
procesului de FCE, bazat pe invatarea integrata, precum si deschiderea necesara pentru abordarea
altor perspective de formare, in vederea credrii unor conditii pedagogice optime pentru
eficientizarea EE la varsta micii scolaritati.

Totodata, constatim cd, desi, la modul teoretic, perspectivele de abordare curriculard a
continuturilor EE in invatamantul primar sunt diverse (mono-, inter-, multi-, transdisciplinara),
totusi, Tn practica educationala, accentul se pune pe abordarea traditionala a continuturilor, de
aceea finalitatea acestei educatii — FCE, raméne a fi, deocamdata, o problema, care nsd poate si
trebuie solutionatd prin asumarea acesteia si angajamentul tuturor actantilor educatiei — a
profesorilor teoreticieni, a didacticienilor si a practicienilor, care trebuie sd colaboreze la
conceptualizarea, proiectarea si realizarea procesului de formare a culturii ecologice a elevilor,
necesara in contextul provocarilor legate de mediul ambiant.

1.4. Probleme si deficiente in formarea culturii ecologice la elevii de varsta scolara
mica

In contextul actual al desfisurarii educatiei, in general, care se confruntid nu doar cu
propriile probleme, dar si cu multiple provocari societale, tinand cont de caracterul complicat al
realitatii ecologice in care cresc si dezvolta copiii si adolescentii, se evidentiaza existenta unor
probleme atat de ordin general, cat si specific privind activitatea de formare a culturii ecologice a
oamenilor de orice varsta.

Solutionarea acestor probleme impun o abordare complexd, coerentd si In sistem a
educatiei ecologice, inclusiv la varsta scolard mica. Or, anume la aceastd varstd In constiinta
elevului apar primele contradictii intre ,,ceea ce este si ce ar trebui sa fie”, Intre cunostintele
invatate si comportamentele formate la scoala, pe de o parte, si experienta negativd a unora in
raport cu mediul natural, pe de alta parte, pe care copilul o dobandeste ,,spontan” si care contravine
comportamentelor formate in mod deliberat elevilor mici prin procesul educational, care incd nu
inteleg interdependenta naturii cu viata omului si nu constientizeaza necesitatea protectiei
mediului ambiant.

Altfel, se incalca legea universald privind dezvoltarea echilibratd a naturii, societatii si
personalitatii chiar de catre specia umana, dotatd cu un potential creativ dezvoltat la un nivel
maxim [133]. Prin urmare, solutionarea problemelor de mediu, care au un caracter global, implica

o abordare globala si o integrare a eforturilor tuturor structurilor de stat si a factorilor de decizie,
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prin elaborarea unor politici de mediu bine gandite si implementate consecvent, dar si o participare
activa a tuturor agentilor educationali in formarea culturii ecologice la generatia in crestere.

In plus, cadrele didactice inci nu constientizeaza faptul ca agravarea problemelor de mediu
este si o0 consecintd atat dezvoltarii industriei si a tehnologiilor, cat si a modului traditional de
abordare a educatiei, care se bazeaza Inca pe invatarea fragmentatd a cunostintelor, repartizate pe
domenii separate de intelegere (divizarea realitatii contribuie la dificultdtile in abordarea
problemelor de mediu si sociale), precum si pe categorisirea disciplinelor predate (anumite
discipline de invatamant sunt considerate drept obligatorii/de baza, iar altele — neobligatorii, doar
optionale).

Practica demonstreaza ca, anume datoritd lectiilor de educatie ecologica, elevii claselor
primare isi schimba atitudinea fatd de mediul inconjurator: ei sunt mai atenti, observa inesteticul
din zona si Inteleg pericolul gropilor de gunoi, iau atitudine fatd de tratarea cruda a plantelor si a
animalelor, condamna iresponsabilitatea unora fatd de mediul acvatic, pastile si padurile din jur.
Doar astfel ei afla despre efectul ddundtor al unor activitdti umane asupra naturii, cum acesta
dduneaza propriei bunastari si sanatatii, au un sentiment de mila pentru plantele si animalele aflate
in dificultate.

In aceste conditii, consideram cd o problema importanti a procesului actual de FCE la
elevii din invatamantul primar este legatd de insuficienta dimensiunii educative in realizarea
practicilor de EE, care este doar o disciplind optionala in planul de invatamant, fiind predata-
invitata in functie de optiunile cadrului didactic sau ale parintilor. In opinia noastra, pe fondul
agravarii starii mediului ambiant, EE ar trebui ridicata la rangul de disciplind de baza sau barem
proiectatd in curriculum si abordata ca o temd transdisciplinard prin toate disciplinele de
invatamant.

Prin urmare, in procesul de reconceptualizare a procesului de FCE, este necesara si o
intensificare a dimensiunii educative a EE in curriculum, care este posibil de realizat atat prin
abordarile inter- si transdisciplinare, cat si prin includerea EE in trunchiul comun de cultura
generala si in profilul de formare al absolventului din invatdmantul primar, astfel incat formarea
culturii ecologice a elevilor sa devina scop si finalitate obligatorie a procesului educational realizat
la aceasta treapta de invatamant.

In al doilea rand, invatimantul actual se concentreazi, in principal, pe formarea de
competente 1n predarea-invatarea disciplinelor de baza, lasdnd aspectul cultural al educatiei
ecologice intr-un rol secundar si optional. Aceasta este o problema, mai ales in conditiile cand in

practica se observa un deficit semnificativ de culturd ecologicd, nu doar la elevi, ci si la adulti.
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In acest context, la nivel teoretic, conceptualizarea procesului de FCE la etapa micii
scolaritdti poate fi o solutie (dupa principiul: cu cit mai devreme, cu atdt mai bine), urmata de
dezvoltarea, In aceastd baza, a unui model pedagogic de FCE, care sa integreze noi moduri de
abordare a continuturilor EE, strategii, metode si tehnici interactive de predare-invatare a EE,
urmarindu-se formarea strategica a culturii ecologice, dar si dezvoltarea unor abilitati de rezolvare
a problemelor ecologice si a unui comportament responsabil fatd de mediu.

Or, dupd cum sublinia C. Narly, un clasic al pedagogiei nationale, calitatea indivizilor este
esentiald pentru calitatea si valoarea societatii. Astazi, la fel ca 1n trecut, cercetatori si teoreticieni
renumiti in pedagogie, precum L. D'Hainaut, J. Dewey, G. Vaideanu, L. Antonesei, C. Cucos si
altii, mentioneaza importanta intaririi dimensiunilor culturale si sociale in formarea-dezvoltarea
continud a personalitdtii si a umanitatii, sustindnd abordarea problemelor educationale in stransa
legatura cu provocarile lumii contemporane.

In acelasi context, evidentiem o altd problemi sesizatd la nivelul cadrelor didactice
implicate in procesul de FCE, care este legata de disputele teoreticienilor privind finalitatile
curriculumului actual, inclusiv a celui pentru clasele primare, si care, in fond, se refera la intrebari
de tipul: ce formam, ce cultivdm prin continuturile educatiei, implicit si prin cele specifice EE:
capacitati/competente sau atitudini? Ce fel de invatdmant trebuie sa realizadm: centrat pe obiective
sau pe competente?

Mentionam ca, in prezent, in curriculumul scolar din Romania, de la clasa pregétitoare pana
la clasa a Xll-a, nu se mai folosesc termenii de obiectiv general sau obiectiv de referinta, acestia
fiind inlocuiti cu notiunea de competenta, fapt ce 1i deruteazd pe multi practicieni, care se intreaba
ce fel de competente ar trebui sd formeze prin procesul de EE. Respectiv, ce fel de competente
putem forma la nivelul invatdmantului primar, se intreaba si unii profesori teoreticieni, precum V.
Flueras sau I. Negret-Dobridor [85].

Dupa cum afirma insa cercetdtorii S. Cristea, V. Paslaru s.a., aceastd situatie nu este
benefica pentru educatie si nici normala, Intrucat nu exista educatie fara scop, adica fard obiective.
Mai mult, sugereaza T. Callo, in situatia actuald, educatia ar trebui sa vizeze, in primul rand,
formarea de atitudini si de caractere integre [18; 33; 46; 47; 93; 94].

Aderdm la aceste opinii si la conceptul de educatie bazata pe competente, totodata,
confirmdm necesitatea scopurilor educationale in practica scolara, chiar si in cazul unui invatamant
centrat pe competente, mai exact, suntem pentru formularea unor scopuri clare si obiective
educationale realiste in proiectarea profilului de formare a competentelor elevului, inclusiv a celor

specifice EE, care trebuie sd vizeze expres formarea atitudinilor si comportamentelor in raport cu

33



natura, dar si culturii ecologice a elevilor, intrucit anume aceasta categorie anuntd finalitatea unei
actiuni educationale bine determinate.

Prin urmare, in contextul prezentei cercetari, noi vom utiliza in continuare atat conceptul
de obiective educationale, pe care le vom considera ,,intrari” in procesul de formare a CE, cat si
conceptul de competente, pe care le interpretim ca rezultate la ,,iesiri”, aici Integrandu-se
cunostintele, capacitatile, atitudinile si comportamentele, care desemneaza finalitatile specifice
sau rezultatele la care trebuie sa se ajunga la final de proces, acestea concretizand CE a elevului.

Or, asa cum am demonstrat in subcapitolele 1.1. si 1.2., FCE la elevii din clasele primare
ar trebui sa reprezinte scopul de baza al predarii-invatarii EE, care, prin obiectivele sale, trebuie sa
urmadreasca: formarea cunostintelor despre mediu din perspectiva sistemica; dezvoltarea
capacitatilor elementare de analizd critica a starii mediului Inconjurator, stimularea atitudinilor
pozitive fata de natura inconjuratoare etc. [34, pp. 197 - 203].

De asemenea, mentionam ca discutiile despre modalitatile de realizare a educatiei ecologice
in perioada invatarii la varsta scolard mica sunt preocupante pentru cadrele didactice, ele fiind
prezentate deseori in contradictoriu, avand o orientare spre metodele si mijloacele didactice. Cel
mai frecvent sunt prezentate metodele verbale si intuitive, desfasurate in sali de clasa, excursiile,
schimbul reciproc de informatii, deprinderile dobandite in actiunile de protejare a mediului. Chiar
dacd este evident dinamismul activitdtilor instructiv-educative fatd de studiul traditional, totusi,
ele sunt expuse in cercetarile metodologice printr-un model didactic, fara insa o orientare clara
spre integrarea continuturilor curriculare cu caracter ecologic ce urmeaza a fi abordate in procesul
de predare-invatare [47].

Desi reformele invatamantului realizate In Romania si Republica Moldova vizeaza
eficientizarea procesului invatarii prin abordari integrate de tip inter- si transdisciplinar a
continuturilor educationale, in cazul EE, aceste abordari sunt mai putin valorificate, iar
implementarea modelului integrat de educatie STEM in curriculumul modernizat pentru clasele
primare decurge anevoios, intrucat cadrele didactice nu poseda inca pregatirea necesara.

Sintetic vorbind, la nivelul procesului actual de organizare curriculara si de desfasurare a
educatiei ecologice cu scopul de a forma cultura ecologicd, semnalam existenta urmatoarelor
probleme de ordin teoretic si metodologic identificate in cadrul prezentei cercetari:

o Lipsa unei viziuni sistemice/conceptii clare, privind abordarea integrata a continuturilor
EE si a mijloacelor didactice de formare a culturii ecologice la etapa claselor mici, ceea ce
constituie un impediment in practica de realizare a subiectelor ecologice.

o Absenta unor metodologii privind abordarea integratd a continuturilor EE, care impiedica

intelegerea holisticd a problemelor ecologice, dar cultura ecologica necesitd o intelegere
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complexd a interactiunilor dintre om si mediu, care depaseste granitele disciplinare
traditionale.

Unele programe de formare continud nu oferd cadrului didactic resurse metodologice
suficiente si adecvate pentru realizarea practicii de formare a culturii ecologice la elevi.
Acest lucru poate fi rezultatul unei subevaludri a importantei educatiei ecologice sau a
lipsei de implicare a expertilor in domeniu in procesul de elaborare a curriculumului.

Astfel, procesul actual de formare a culturii ecologice la elevii de varsta scolard mica se

afld 1n fata mai multor neclaritati si deficiente, iar cadrele didactice intampina dificultati si diverse

provocari, care pot fi analizate din mai multe perspective, aceste probleme fiind, in fond, de natura

metodologica. Totodata, evidentiem si alte probleme in acest domeniu cu care se confrunta astazi

practica educationala:

o

Lipsa unor instrumente pedagogice aferente procesului de FCE (programe de formare,
curriculum ajustat scopului si si obiectivelor EE, metodologie de formare s.a.) - conceptele
ecologice fiind prezentate disparat, fragmentat, nesistematizat, profesorii nu reusesc sa le
integreze eficient in diverse discipline.

Formarea insuficientd a cadrelor didactice in ceea ce priveste FCE, care ar presupune
elaborarea de programe sau module pedagogice, orientate spre familiarizarea lor cu
modalitatile de integrare a continuturilor EE si cu strategii eficiente de FCE.

Lipsa de constientizare si de implicare a familiei si comunitaitii in problematica FCE,
manifestatd prin lipsa de interes sau ignorarea valorificarii educatiei ecologice, ce poate
influenta negativ perceptia si interesul copiilor fatd de acest domeniu. Practicile ecologice
in familie influenteaza puternic comportamentele si atitudinile copiilor fata de mediu.
Contextul socio-economic in comunititile cu resurse economice limitate, educatia
ecologica ar trebui consideratd o prioritate comparativ cu alte necesitati educationale si
sociale.

Influenta mediului extern poate promova un consum iresponsabil si valori anti-ecologice,
contracarand eforturile educationale. Absenta unor modele pozitive si vizibile in societate
poate reduce motivatia copiilor de a adopta comportamente ecologice.

Implementarea limitatd a proiectelor ecologice - lipsa de initiative si proiecte locale bine
organizate prin colaborare intre scoli, autoritati locale si ONG-uri pentru implementarea
de programe si proiecte ecologice relevante si sustenabile.

Mentalitati si atitudini rezistente la schimbare - multi nu percep problemele ecologice ca

fiind urgente sau relevante pentru viata cotidiana.
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In atare conditii, pentru eficientizarea procesului actual de FCE la scolarul mic este
necesard o acoperire didactica a tuturor acestor deficiente de ordin pedagogic si metodologic, dar
si 0 abordare in sistem, prin toate formele de educatie (formala, informald, nonformald), astfel
incat continuturile educatiei de mediu, si conditii didactice create Tn acest scop sd conducd la:

o Cresterea interesului si a motivatiei elevilor pentru cunoasterea mediului si implicarea lor
activa in solutionarea problemelor legate de mediul ambiant;

o Valorificarea in acest scop a obiectivelor de mediu, a situatiilor-problema si a sarcinilor
ecologice in procesul educational de FCE;

o Exploatarea potentialului educativ al tuturor disciplinelor scolare in procesul de FCE a
scolarului mic, prin integrarea unor continuturi, sarcini si activitati cu tematica ecologica

in actualele programe si manuale de studiu s.a.

Asadar, pentru eficientizarea procesului actual de FCE la generatia in crestere, sunt
necesare anumite conditii pedagogice, care, de fapt, sunt circumstantele procesului de instruire,
rezultatul unei selectii vizate, constructia si aplicarea elementelor de continut, a metodelor si forme
organizatorice de instruire pentru a atinge anumite obiective. Sarcina profesorului in procesul
educatiei ecologice este de a asigura conditii pentru formarea sferei motivationale a elevului,
pentru insusirea si cunoasterea mediului, care se formeaza sub influenta conditiilor pedagogice,
devenind ulterior factori principali in procesul de formare si dezvoltare a culturii ecologice [153],
[157, p. 191].

Intre acesti factori, asa cum evidentiaza mai multi didacticieni si pedagogi cercetitori (M.
Minder, G. Chirica, A. Barbaneagra, L. Ursu, M. Hadirca s.a.), formularea unor obiective clare
pentru procesul de formare si utilizarea in acest scop a unor situatii-problema in cadrul lectiilor ar
fi mijloace didactice eficiente de formare pedagogica, implicit si in cazul procesului de FCE,
precum si a unor sarcini cu tentd ecologica, aceste concepte insd sunt putin cunoscute de catre
pedagogii claselor primare, respectiv, ele nu sunt valorificate in procesul de FCE.

De asemenea, dupa cum sugereaza E.A. JImurpuesa, JlanneipeBa, importante si obiectivele
cu caracter ecologic, care pot fi formulate chiar de cadrul didactic si exprimate prin Intrebari
provocatoare adresate in contextul utilizarii tehnologiilor multimedia in procesul de EE. De
exemplu, la tema ,,Regulile de conduita in natura” elevii sunt invitati sa priveasca filmul cu desene
animate ,,Cum sd te comporti in padure”, dupd care sa dea raspunsuri la astfel de Intrebari: ,,Cum
au procedat personajele, lasand gunoiul in padure? Cum afecteaza poluarea plantele si locuitorii
padurilor?” [163, pp. 137 - 142].

Precizam ca obiectivul de mediu si sarcina ecologica sunt elemente definitorii in orice

situatie-problema, intrucat stimuleaza curiozitatea copiilor, promoveaza manifestarea grijii si
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sensibilizarii fatd de starea naturii, oferd baza pentru aplicarea cunostintelor si abilitatilor in
procesul de intelegere a complexitdtii lumii inconjuratoare. Sub forma unor proverbe populare sau
zicatori pot fi prezentate atat de clar sarcinile ecologice, din care sa reiasa impactul pozitiv sau
negativ al omului asupra mediului, de exemplu, ,,O zi de vard hraneste un an”, ,,Mai intai trebuie
sa cresti ceea ce 1ti doresti sa vanezi”, ,,Nu distruge padurea imensa, de padurea tdnara - ai grija,
iar daca nu exista padure — planteaza-o.” [175, p. 1024].

Pe de altd parte, circumstantele dificile pot apdrea atat in cadrul organizarii activitatilor
practice, cat si in cazul activitatilor cognitive/de invatare ale unei persoane, iar scopul situatiilor-
problema este tocmai acela de a sprijini elevii sa inteleaga mai bine necesitatea de cunostinte
suplimentare, activarea proceselor mentale, precum si motivarea lor pentru efortul cognitiv
sistematic menit sa contribuie la formarea nevoilor in autoeducatie [153, pp. 273- 280].

Astfel, prin discutiile cu cadrele didactice din invatdmantul primar, am constatat ca
problemele evidentiate mai sus devin sursa principalelor dificultdti de ordin metodologic in
procesul de FCE a elevilor mici. Aceastd situatie impune cautarea de solutii la problemele
identificate, de noi modele si metodologii eficiente de depasire a situatiei existente.

Prin urmare, problemele existente in parcursul actual de realizare a EE stagneaza procesul
de formare a culturii ecologice, care este nucleul tare al EE, fiind axata pe incurajarea unei atitudini
responsabile fata de naturd, dar si ca parte esentiala a culturii generale a elevilor. Studiul stiintelor
naturii largeste spiritul de observatie, dezvolta gindirea la copii, insufla o atitudine respectuoasa
si dragoste pentru naturd, pe scurt, pune bazele educatiei de mediu.

Cresterea culturii ecologice a elevilor din invatamantul primar, dotarea lor cu abilitati de
utilizare economica si atentd a resurselor naturale, formarea unei pozitii umane active in raport cu
natura, responsabilitatea pentru soarta casei lor comune - planeta Pamant - este asociata dintre cele
mai semnificative directii ale educatiei moderne.

Astfel, pregatirea copiilor pentru a deveni cetateni activi ai tarii si protectori ai naturii a
ajuns o provocare si o cerintd a unui viitor usor de anticipat, in care acestia vor trebui sa traiasca
intr-o stare de echilibru si stabilitate, adaptandu-se la schimbarile de mediu si din societate.

Formarea culturii ecologice a cetateanului de maine presupune un ansamblu integrat de
instruire/educatie ecologicd realizatd pe parcursul intregului proces educational, incluzand
invatamantul prescolar, primar, gimnazial, liceal, universitar, pana la cel postuniversitar si
profesional, precum si formarea continud, prin reconsiderarea conceptelor ecologice, a modelelor
si metodelor de instruire si formare. Astfel, realizarea educatiei ecologice trebuie sa cuprinda

intregul proces educational, sd aduca o continuitate strictd de la invatdmantul prescolar pana la cel
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universitar, iar sistemul educational trebuie sa functioneze ca un intreg, In care experientele de

invatare intr-o etapa sa continue inevitabil in cele din etapele urmatoare [153; 155].

1.5. Concluzii la Capitolul 1

Generalizad ideile, conceptele si abordarile teoretice referitoare la problematica educatiei
ecologice/pentru mediu si la contextul actual 1n care aceasta se realizeaza, precum si tindnd cont
de existenta problemelor constatate la nivelul procesului actual de realizare a educatiei ecologice
in scop de FCE, punctdm urmatoarele concluzii:

Analiza abordarilor teoretice privind educatia si cultura ecologicad in literatura
psihopedagogica evidentiaza diverse aspecte si perspective asupra procesului de formare a
culturii ecologice la nivelul invatamantului primar, precum si tendinta de abordare integrata a
temelor ecologice in programele scolare si in activitdtile educationale pentru formarea
deprinderilor si competentelor ecologice.

Delimitarile conceptuale efectuate pe relatia educatie ecologicd — culturd ecologicd a
condus la stabilirea interdependentei acestor concepte, conturarea principalelor caracteristici, dar
si a importantei valorificarii tuturor componentelor conceptului de CE (cognitiva, socioafectiva,
comportamentald) in proiectarea procesului de formare a culturii ecologice a scolarului mic.

Analiza cadrului curricular actual a confirmat ipoteza ca activitatea de FCE este
insuficientd, deci necesita a fi intensificata, consolidata, iar aceasta presupune identificarea altor
modele si strategii de FCE si valorificarea acestora, integrarea cunostintelor despre mediu,
dezvoltarea capacitatilor de analiza ale elevilor referitoare la mediu promovarea unei atitudini
respectuoase si responsabile fatd de naturd, precum si stimularea abilititilor de rezolvare a
problemelor ecologice.

Problemele si deficientele constatate Tn procesul actual de realizare a EE pot fi solutionate
prin conceptualizarea unui model pedagogic si a unei metodologii de FCE la etapa invatdmantului
primar, clarificarea strategiilor de formare si a nivelului posibil de atins in FCE, prin integrarea
continuturilor curriculare, valorificarea situatiilor-problema si a Invatirii experientiale care
creeaza oportunitati reale de a imbunatati situatia din domeniul EE.

Miza continutului prezentat in cadrul acestui capitol a fost de a oferi o intelegere sistemica,
complexa si profundd a ideilor, conceptelor si abordarilor privind educatia ecologica si cultura
ecologicd, precum si a variabilelor acestora in vederea identificarii unei perspective de abordare
teoretica si metodologicd a procesului de FCE, care constituie obiectul si scopul prezentei

cercetari.
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2. REPERE TEORETICE PENTRU FORMAREA CULTURII
ECOLOGICE LA ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA PRIN
INTEGRAREA CONTINUTURILOR CURRICULARE

2.1. Cultura ecologica: valoare, scop si finalitate a educatiei ecologice

Educatia, ca fenomen, proces si continut, se completeaza si se diversificd mereu, mai ales
in contextul dezvoltarii ,,noilor educatii” legate de problemele si provocarile lumii contemporane.
Drept consecinta, educatia ecologica sau educatia pentru mediu, s-a impus si s-a dezvoltat intr-un
timp foarte scurt, constituind unul dintre ,,raspunsurile” educationale la aceste provocari, dar si un
obiectiv pedagogic necesar activitatii de formare a personalitdtii in devenire.

Dupa cum afirmd marii pedagogi (I. A. Comenius, J. Dewey, J. Piaget, C. Cucos, V1.
Paslaru s. a.), omul nu apare pe lume cu o cultura individuald innascutd, dar aceasta poate fi
formata-dezvoltata progresiv prin educatie, astfel ca, pe masurd ce individul isi dezvolta
capacitatile sale cognitive si afectiv-atitudinale, el poate deveni o fiintd culturald, cu conditia ca
spatiul in care acesta creste si se formeaza sa fie impregnat cu valori culturale.

De altfel, formarea personalitatii culturale a fost scopul dintotdeauna al educatiei, dar
inzestrarea elevului cu CE a devenit o necesitate mai ales acum, cand ,,centrul lumii si al educatiei
este considerat a fi omul in relatia sa cu natura, cu sinele, cu ceilalfi, cu societatea §i cu
Divinitatea insasi, cand relatia om-naturd nu mai este inteleasd astazi in unitatea ei divina, or,
conform Bibliei — cartea cartilor, atdt omul cdt si natura au fost create de Dumnezeu pentru a
trai in comuniune si armonie.” [69, pp. 159-167].

In vederea clarificarii viziunii noastre asupra procesului de FCE, pe care il vedem realizabil
in conditii de invatare centrata pe elev, impregnata cu valori si abordata inter- si transdisciplinar,
ne propunem sa conturdm unele repere teoretice cu referire la problema data, pentru a releva
orientarile de baza in ceea ce priveste structurarea si implementarea continuturilor EE la nivelul
elevilor mici, care sunt perspectivele de integrare a acestora, ce factori pedagogici sau de alta
natura pot contribui la reglarea-autoregrarea actiunii educative aferente acestui scop etc.

In literatura pedagogicad romaneasci, cercetitori precum G. Viideanu, A. Nicolau, S.
Cristea, V1. Paslaru, C. Bucovala, L. Cuznetov, G. Chirica, N. Silistraru, S. Cojocaru, S. Golubitchi
s.a. au contribuit semnificativ la dezvoltarea teoretica si metodologicd a conceptului de EE, la
identificarea, clasificarea valorilor educatiei, inclusiv a celor aferente EE. Acesti autori au
identificat metodele de integrare a acestora in procesul educational monodisciplinar,

interdisciplinar si transdisciplinar, subliniind importanta EE in formarea personalitatii elevilor,
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mai ales in contextul in care observam scaderea constantd a nivelului de culturd ecologica si a
constiintei responsabilitatii cetatenilor fata de problemele mediului Tnconjurator.

In ultimele doua decenii, ideea de FCE a elevilor, prin integrarea continuturilor EE in
procesul de invatamant constituie un subiect constant de interes pentru specialisti, inclusiv pentru
cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei. Perceperea lumii ca un ansamblu unitar in
diversitatea ei si a omului ca parte integrantd a acestui echilibru natural reprezinta un principiu
esential al educatiei actuale.

Pe de alta parte, nsusirea valorilor culturale si accesul la mijloacele necesare pentru
integrarea lor in viata sociald reprezintd imperativul fundamental pe care scoala trebuie sa-I
satisfacd in permanentd, sustine renumitul pedagog C. Cucos. Valorizarea elevului prin educatie,
dezvoltarea capacitatii sale de autodezvoltare, utilizarea responsabila a gandirii critice, discernerea
dintre adevar si fals, bine si rau, frumos si urat sunt abilitdti esentiale ce trebuie cultivate pe
parcursul intregii educatii scolare, iar necesitatea acestor valori devine tot mai profunda pe masura
ce este stimulatad invatarea prin intermediul valorilor. Bagajul cultural, odatd asimilat, trezeste noi
aspiratii si deschide orizonturi suplimentare pentru dezvoltarea personald. Cultura genereaza
cultura [54, p. 190].

Or, omul modern nu se mai regaseste in armonie cu natura si nu se mai percepe ca facand
parte din aceasta. Odata cu utilizarea pe scard largd a tehnologiilor industriale si postindustriale,
omul adopta o atitudine predominant consumista fata de mediul Inconjurator, devenind astfel un
factor esential al transformarilor care au loc in ecosistem. Aceste schimbari au deja un impact
negativ asupra calitatii mediului, sanatatii umane si a evolutiei societatii Tn ansamblu [145].

Totusi, copilul devine o personalitate culta doar prin asimilarea treptata a culturii transmisa
prin intermediul educatiei. Respectiv, a educa inseamna nu doar transmiterea de cunostinte
acumulate din istoria culturii si civilizatiei umane, ci, mai ales, ,,a face sd se schimbe
comportamentul copilului”, sustine didacticianul M. Minder, afirmand cd anume ,,scoala
institutionalizeaza aceasta vointa de schimbare a comportamentului si ca tocmai acesta este scopul
pentru care ea a fost inventata.” [81, p. 5].

Aderam la aceasta pozitie, precum si la afirmatia lui V1. Paslaru, potrivit caruia educatia
inseamnad schimbare in pozitiv a fiintei in devenire [93], precizand ca educatia ecologica tinteste
direct Tn modificarea pozitivd a comportamentului elevului, intrucdt vizeaza expres inzestrarea
acestuia cu un anumit nivel de culturd ecologica, menita sa completeze cultura generald a acestuia
si sa-1 formeze abilitatile necesare pentru integrarea sociala si solutionarea problemelor de mediu

existente in societatea actuala [92].
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In conceptualizarea propriei viziuni privind procesul de FCE a elevilor mici pornim de la
ideea cd modificarea de comportament prin educatie si schimbarea de atitudini fatd de mediul
inconjurdtor a fost jalonatd incepand cu ultimele decenii ale sec. XX, prin lucrarile cercetatorilor
europeni B.F. Skiner, M. Minder, P. Osterrieth, Ph. Meirieu s.a., precum si a cercetdtorilor romani
G. Viideanu, C. Cucos, S. Cristea, V1. Paslaru s.a, care au trasat directiile de schimbare in
proiectarea si realizarea procesului educational si au identificat rolul educatorului ca organizator
al schimbarii.

In opinia lui B.F. Skiner, educatorul ,,este un specialist in comportamentul uman, a carui
sarcind este de a aduce schimbari extraordinar de complexe intr-un material care, el insusi, este
extraordinar de complicat” [apud 81, p. 7].

Prin urmare, schimbarea de atitudine si de comportament a elevului prin EE este posibilila
prin: impregnarea continutului EE cu valori, asumarea de cétre invatator/profesor a rolului de agent
al schimbarii si transformarea sa Intr-un ,,inginer al educatiei”, care cunoaste conditiile si legile
schimbarii, se intereseaza de psihologia invatarii, organizeaza contingentele Tnvatarii, orienteaza
si controleazd modificarea comportamentului [idem].

Principalul obiectiv al sistemului educational actual este de a inzestra elevii cu un set
structurat de competente functionale, care imbina cunostinte, abilitati si atitudini necesare pentru
dezvoltarea ulterioara a personalitatii. Elevii trebuie sa devind autonomi in nvatare, responsabili
fatd de sine, fatd de naturd si societate, adaptabili la noile provocari ale vietii si competenti n
luarea deciziilor personale si sociale, inclusiv in gestionarea timpului liber [66, p. 304].

In aceasti viziune, continuturile invatirii dobandesc contur si se concretizeazi in
competente in masura in care acestea sunt structurate, integrate, interconectate si dezvoltate, fiind
intelese ca si componente ale culturii personale, dar si ca mijloace informationale in formarea
competentelor necesare elevilor. De aici, rolul actual al competentelor de organizator al
continuturilor curriculare si responsabilitatea cadrului didactic de a-si asuma realizarea demersului
educational pe toate componentele competentei: a sti, a sti sa faci, a sti sd fii. Aceasta situatie,
observa A. Burcu are implicatii si din perspectiva elevului (nu mai este suficient sa invete despre
...), dar si din perspectiva cadrului didactic (a carui activitate nu se mai poate reduce la predarea
unor cunostinte) [15, p. 28].

In aceasta viziune, pentru a obtine o eficientd maxima din invitare, dar si o integrare sociala
cat mai reusitd a elevilor, curriculumul actual pune accent pe dimensiunea actional-strategica a
invatarii, respectiv, pe formarea si dezvoltarea competentelor elevilor. Scopul principal al
procesului educational actual nu este doar acumularea unui anumit nivel de cultura generala, ci si

dobandirea unui set de competente-cheie valoroase atit pe plan personal, cat si social. Aceste
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competente, intre care si competenta stiintifica sau competenta STEM, sunt esentiale pentru a face
fata provocarilor actuale, iar societatea pune tot mai multe presiuni pe formarea de competente, ca
valori educationale sau rezultate ale intregului proces didactic [59, p. 203-207].

Totusi, omul reuseste sda se integreze in societate mai ales prin culturd, iar educatia
reprezinta, In primul rand, introducerea individului in cultura. Astfel, educatia se prezintd ca un
proces continuu de transmitere a culturii, dar si ca o actiune constantd de modelare pozitiva a
comportamentului, cu scopul de a facilita integrarea sociala si de a asigura obtinerea unei
autonomii culturale pentru individul valorizat prin educatie [81, p. 5].

Autonomia culturala este scopul final al educatiei, care se bazeazd pe intelegerea si
aproprierea valorilor educationale care formeaza fundamentul culturii individuale obtinute prin
educatie. Potrivit lui S. Cristea, aceasta consta in ,,ansamblul de cunostinte si comportamente care
caracterizeaza o anumita societate” scoala avand un rol social important, acela de a transmite
cultura catre noile generatii in conformitate cu modelul cultural al societatii postindustriale [44,
p. 70].

De mentionat, astazi cultura nu se limiteaza doar la asimilarea sistemului de cunostinte,
capacitati, valori si atitudini, ce trebuie achizitionat prin educatie, aceasta mai ,,presupune si o
parte dinamica, actionalista, practica” a invatarii [54, p. 191], dar si achizitionarea de valori,
cultura fiind definita si ca ,,ansamblul valorilor spirituale provenite din toate domeniile cunoasterii
umane — stiintd, tehnologie, arta, economie, politicd etc.” [44, p. 71]

Pe acest fundament de cunostinte, capacitati, valori si atitudini se construieste cultura
generala a elevului, pe care C. Cucos o defineste si ca ,un ansamblu de cunostinte si
comportamente care caracterizeazi o anumiti societate” [55]. In mod similar, cultura ecologica a
elevului se formeaza prin acumularea de cunostinte, abilitati, valori si atitudini, dobandite prin
educatie, care 1l ajutd sd inteleagd, sa respecte si sa protejeze mediul Inconjurator. Aceasta
presupune constientizarea impactului actiunilor asupra naturii, adoptarea unui comportament
responsabil si dezvoltarea unei atitudini pozitive fatd de protejarea si conservarea resurselor
naturale.

Prezentam in Figura 2.1. etapele procesului de formare-dezvoltare a CE a elevului,
proiectat la toate treptele de invatdmant, si nivelurile posibil de atins in fiecare treaptd, prin
raportare la nivelurile ISCED, care derivd din Modelul european de structurare a finalitatilor
sistemului de invatamant stabilite pentru competentele-cheie. Acest model prevede: la etapa
educatiei prescolare — asigurarea unui nivel pregatitor de formare (ISCED 0); la etapa

invatamantului primar — asigurarea unui nivel elementar (ISCED 1); la etapa invatamantului
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gimnazial — asigurarea unui nivel functional (ISCED 2); la etapa invatimantului liceal —

asigurarea unui nivel dezvoltat (ISCED 3) [51].

Nivel
Nivel dezvoltat

Nivel functional (ISCED 3)

| Nivel elementar (ASCED 2)
pregatitor (ISCED 1) Etapa
(ISCED 0) Etapa liceala

gimnaziala

Etapa
Familia, primara
Etapa
prescolara

Figura 2.1. Etape si niveluri de formare a culturii ecologice in invatamantul general

Plecand de la aceste etape ale procesului de FCE, conturate in baza nivelurilor ISCED, vom
evidentia in continuare anumite specificitati de ordin psihologic ale invatarii la varsta scolarului
mic, aceasta perioada fiind marcata de schimbari fizice si intelectuale. Este inceputul unei perioade
de patru ani, ce include copiii de la 6/7 ani pana la 10/11 ani, care, in structura Invatimantului
general, corespunde ciclului curricular invatamantul primar, considerat si ciclul achizitiilor
fundamentale [44].

Potrivit cercetatoarei H.H. BamyeBa, vérsta micii scolaritdti este etapa debutului in
scolaritate, care aduce schimbari importante in dezvoltarea fizica, cognitiva si sociala a copiilor,
fiind un moment esential din punct de vedere psihologic si pedagogic pentru initierea procesului
de formare a culturii ecologice. La aceasta varsta, elevii sunt foarte receptivi la noi cunostinte si
experiente, iar abordarea integratd a continuturilor ecologice 1n curriculum poate facilita
intelegerea unor fenomene naturale, constientizarea necesitatii ocrotirii naturii, specificul
dezvoltarii lor pentru a promova valori ecologice si comportamente responsabile fatd de mediu
[153].

Cercetatoarea L. Cuznetov, care s-a ocupat de periodizarea varstelor In perspectiva
educatiel pe tot parcursul vietii, evidentiaza urmatoarele caracteristici ale copiilor de aceasta
varsta: sunt curiosi, au o imaginatie vie, studiaza activ lumea din jur; se contureaza caracterul
voluntar al unor procese psihice cognitive; se formeaza limbajul interior; se observa ritmul
accelerat al socializdrii copilului, aparitia identitatii de gen/copilul incepe a se comporta conform
genului. In perioada data copilul este investigativ, procesele intelectuale se delimiteaza treptat de
actiune, se dezvoltd creativitatea i1 limbajul. Sinceritatea si puritatea reactiilor emotionale ale

copilului determina profunzimea si stabilitatea impresiilor. La aceasta varsta, copilul este cel mai
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apropiat de naturd, mai increzator si mai impresionabil, asa cd este mai usor sd-1 inveti sd iubeasca
natura si sd insufle cunostinte ecologice [57].

Activitatea de baza la aceastd varsta ramane jocul, precizeaza M. Hadirca, dar incepe a
prevala jocul cu caracter creativ. Copiii depdsesc criza, definitd oedipeand, devenind investigativi,
curajosi, activi, interiorizdnd tabu-urile/interdictiile sociale. Implicatii educative: centrarea
adultilor pe exersarea conduitelor cognitive, inteligente, largirea intereselor si formarea primelor
atitudini fatd de mediu, fatd de sine si alte persoane; organizarea vointei copilului in formarea
deprinderilor pozitive de viata si de realizare a controlului asupra conduitei sale [67, p. 14-18].

Anume in perioada micii scolaritati (clasele I — a l1-a) se pun bazele dezvoltérii personale,
iar activitatea scolard la aceasta varsta presupune un mare efort intelectual si rezistenta fizica, fiind
influentatd de multipli factori: dezvoltarea fizica, regimul de munca si de viatd, mediul social,
adaptarea scolard s.a. In scopul completrii cadrului curricular existent cu unele aspecte privind
particularitatile de varstd ale elevilor mici si cu specificul invatarii la aceasta varstd, evidentiem in
continuare urmatoarele caracteristici, de care trebuie sa se tina cont in procesul de FCE.

Dezvoltarea fizica: Transformarile fizice ale scolarului mic influenteaza capacitatea directa
de a interactiona cu mediul. Prin activititi practice si jocuri ecologice, cum ar fi plantarea
semintelor de fasole sau explorarea naturii, elevii pot intelege relatia dintre sanatatea fizica si
mediul inconjurator. Miscarea in aer liber si interactiunea directd cu natura sprijina atit dezvoltarea
lor fizica, cat si constientizarea importantei unui mediu de viatd sdnatos.

Regimul de munci si de viati: In scoala, regimul structurat al activititilor ofera un cadru
propice pentru integrarea temelor in orarul zilnic. Lectiile si proiectele interdisciplinare pot include
teme precum reciclarea, economisirea resurselor naturale sau protejarea biodiversitatii,
contribuind la formarea unor obiceiuri durabile si responsabile.

Mediul social: Scoala este un mediu ideal pentru dezvoltarea interactiunii sociale si
promovarea culturii ecologice, deoarece copiii interactioneaza intr-un cadru colectiv. Participarea
elevilor mici la proiecte comune, cum ar fi curatarea parcurilor sau crearea unor gradini scolare,
intareste simtul apartenentei la comunitate si responsabilitatea fata de mediu comun. De asemenea,
normele ecologice invatate in colectivitate pot fi transferate in mediul familial, contribuind la
schimbari pozitive si in afara scolii.

Adaptarea scolara: Procesul de adaptare la scoald este o oportunitate de introducere a
temei ecologice in rutina zilnicd a elevilor. Proiectele creative, cum ar fi realizarea de postere
despre protejarea mediului sau jocurile educative legate de naturd, pot facilita integrarea
conceptelor ecologice intr-un mod accesibil. Aceste activitdti contribuie la reducerea tensiunilor

asociate tranzitiei catre mediul scolar si promoveaza cooperarea.
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Procesul de invitare: Invitarea la varsta scolard mici, caracterizata prin activitati concrete
si practice, poate include experiente legate de natura si ecologie. Elevii pot invéta despre ciclurile
naturale, importanta economisirii resurselor sau impactul negativ al poludrii, prin activitati
interdisciplinare care imbina cunostintele din stiinte, matematica, artd sau limba romand. De
exemplu, invatarea scrisului si cititului poate fi realizata prin povesti cu teme ecologice, iar lectiile
de matematica pot include exercitii despre reducerea deseurilor.

Rolul cadrului didactic: Profesorul are un rol crucial in integrarea temelor ecologice in
curriculum. Prin metode activ-participative, precum proiectele sau activitatile de grup, cadrele
didactice pot Incuraja elevii sa exploreze si sa inteleagd concepte ecologice complexe. Sustinerea
educatiei ecologice in scoald ajuta la formarea gandirii critice si a formarii atitudinii pozitive fata
de protejarea mediului.

In acest context, mentionam ca procesul de FCE la varsta scolard micd este un aspect mai
putin elucidat in literatura de specialitate, astfel ca, in procesul cercetarii, au aparut unele intrebari,
care se impun a fi formulate aici: De la ce varstd scolara trebuie inceput procesul de FCE? Ce
precupune CE la varsta elevilor mici? Despre ce nivel de formare a CE putem vorbi in raport cu
elevii mici? Prin ce tipuri de cunoastere si de Invatare, dar si cu ce mijloace pedagogice poate fi
atins un anume nivel de CE la sfarsitul invatamantului primar? Ce strategii didactice pot asigura
formarea CE la aceastd treapta de Invatdmant? Vom incerca in cele ce urmeaza sa identificim
raspunsuri la aceste si alte Intrebari.

In viziunea cercetitoarei G. Chirica, procesul de FCE trebuie inceput cit mai devreme,
utilizand nu doar traditionala abordare monodisciplinara prin studiul disciplinei Stiinte/Stiinte ale
naturii, ci si prin alte abordari, modele si strategiii didactice de realizare a EE, astfel incat
implementarea educatiei ecologice sa inceapa chiar din primii ani de scolaritate si sd se desfasoare
intr-un mod continuu, cuprinzand intregul proces educativ, de la invatamantul prescolar pana la
cel universitar, iar cultura ecologica sa se manifeste ca rezultatul final al educatiei ecologice
implementate.” [34, p. 197 - 203].

Potrivit A. Teleman, ,,cultura ecologica reprezinta o finalitate a educatiei despre mediu si
urmareste dezvoltarea responsabilitatii fatd de mediu, motivatia de a participa la activitati de
imbunatdtire a mediului, prin promovarea unui stil de viatd compatibil unui mediu natural sandtos
si prielnic de viata.” [apud.110, pp. 46 - 52].

Referirindu-se la cultura ecologicd a scolarului mic, JI. ITeuko mentioneaza ca aceasta
cuprinde: ,,cultura activitatii cognitive a elevilor obtinuta prin cunoasterea experientei umane, prin
interactiunea om — naturd, ca un fundament de valori naturale; succesul acestei activitati rezida in

formarea atitudinilor durabile ale personalitatii fatd de natura in baza formarii capacitatilor de a
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analiza si lua decizii alternative; cultura muncii intelectuale, rezultatul muncii trebuie sd dispund
de categorii de utilizare duble, ce nu ar dauna naturii Tn urma realizarii; cultura comunicarii
spirituale cu natura.” [177, p. 49].

Astfel, conchuide S. Cristea, CE este inclusd in randul noilor valori culturale si se inscrie
perfect, prin scopul si obiectivele sale, in acest mediu al valorizarii persoanei, intrucat ,,vizeaza
formarea unei atitudini prietenoase cu mediul si cultivarea capacitatilor elevilor de rezolvare a
problemelor declansate odatd cu aplicarea tehnologiilor industriale si postindustriale la scara
sociala, care au inregistrat numeroase efecte negative la nivelul naturii si al existentei umane.” [44,
p. 254].

Reiesind din ideile, opiniile si afirmatiile expuse mai sus cu referire la CE, putem deduce
cateva elemente esentiale necesare de luat in considerare in conceptualizarea procesului de FCE:

o cultura ecologica este finalitatea fundamentala a educatiei despre mediu;

o aceasta apare In rezultatul asimildrii cunostintelor despre mediu si a constientizarii
problemelor de mediu;

o CE implica formarea atitudinilor si a comportamentelor pro mediu in procesul de invatare

a EE si a studiului individual;

o ea urmareste dezvoltarea responsabilitatii fatd de mediu, fiind perceputd prin luarea de
atitudini si a deciziilor promte si corecte pentru protectia mediului.

Remarcam, totodata, cd, desi, pe plan teoretic, scopul, obiectivele/finalitdtile EE sunt
stabilite, totusi, In ceea ce priveste implementarea pedagogica a acestei educatii in invatdmantul
primar si care ar fi instrumentele didactice pentru FCE, cercetatorii se afla inca in cautarea unor
cercetare, asumarea unui proiect formativ, realizat la nivelul micii scolaritati.

In acelasi timp, la nivel international, problema FCE este tratati de autori precum W.
Brunner, N. F. Reimers, K. Coyle, A. Maslow s.a. drept o necesitate personald, un element esential
pentru imbunatatirea calitatii mediului. Astfel, pentru N.F. Reimers, cultura ecologicd ,,este o etapa
si o parte integrantd a dezvoltdrii culturii personale si universale, caracterizatd printr-o
constientizare profunda si individuala a importantei vitale a mediului in viata si dezvoltarea
viitoare a omenirii” [apud.110, pp. 46 - 52]. in timp ce pentru W. Brunner, ,,cultura ecologica se
exprima prin adoptarea unei atitudini grijulii fatd de mediul inconjurdtor si resursele naturale, in
scopul protejarii si conservarii acestora” [118, p. 72], [122].

Totusi, afirmd K. Coyle, referindu-se la situatia din SUA, actualmente existd o confuzie
profunda referitor la educatia ecologica: in numeroase situatii, ceea ce este perceput ca educatie

pentru mediu se rezuma, de fapt, la o simpld furnizare de informatii. Printre numeroasele si
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variatele surse de documentare — de la studii academice pana la forme de invatare informala — doar
unele faciliteaza autoeducarea publicului. In schimb, altele necesitd organizarea si structurarea
informatiilor, adica integrarea acestora in programe educationale bine concepute, astfel incat sa se
asigure o transmitere clara si o intelegere adecvata de catre destinatari [122].

Potrivit acestui autor, educatia ecologica reprezinta doar inceputul unui demers, al cdrui
scop final ar trebui sd implice evolutia indivizilor in persoane motivate si rationale, cu un
angajament profund fatd de protejarea mediului. Dezvoltarea unei autentice culturi ecologice
necesitd timp si aceasta nu poate fi obtinutd instantaneu, precum intr-un ,,cuptor cu microunde
educational”. Existd etape esentiale ce trebuie urmate riguros pentru a atinge acest nivel de
constiintd ecologica:

o perceperea prezentei unei dificultati si a semnificatiei, fard a avea o intelegere aprofundata
a complexitatii sale, care presupune o vointa redusa de implicare;

o coerenta in conduita proprie — asumarea unor teme de mediu mai usor de inteles, care se
regasesc in schimbari de comportament, fara a presupune o familiarizare aprofundata a
tabloului;

o cultura ecologicd reprezintd rezultatul unui demers educational complex in domeniul
ecologiei, pe parcursul caruia participantii progreseaza de la o intelegere aprofundata catre
dezvoltarea unor abilitdti specifice, ajungand, 1n final, la motivatia si la aptitudinea de a
actiona in mod responsabil [106].

Conform opiniei cercetatorilor rusi b.T. JImxaués si C.H. ['ma3zaués s.a. ,,cultura ecologica
reprezintd o noua calitate a personalitatii, un set de extensiuni emotional-senzoriale, intelectuale
si de activitate ale unei personalitati dezvoltate ecologic, dar si o noua calitate a culturii axata pe
valorile armoniei cu mediul.” [159, pp. 91 - 97].

Alti cercetdtori din Rusia, precum A.H. 3axne6usiii, .T. CypBeruna s.a., au precizat ca
procesul de FCE implica atat cunostinte ecologice, gandire ecologica, constiintd ecologica, precum
si valori legate de protectia mediului. A. FO. bopucenko si JI. B. Hapanosa sustin aceasta viziune,
definind cultura ecologicd ca un concept ce provine din implicarea activd a individului,
responsabilitatea si atitudinea morala fata de mediu inconjurator [159; 166; 174].

Cercetatorul S. Cristea, de asemenea, considera integrarea noilor educatii, inclusiv educatia
pentru mediu in procesul de invatamant, subliniind ca acestea sunt flexibile si pot fi adaptate la
specificul fiecdrei etape de invatdmant, precum si la toate dimensiunile educatiei, tinand cont de
particularitatile acestora si de etapele procesului de invatare. Autorul propune un demers
transdisciplinar in proiectarea si implementarea EE considerand ca acest lucru este posibil, in

special in invatdmantul primar, dar si in ciclul gimnazial sau liceal, unde abordarea problemelor
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ecologice globale poate fi realizat cu succes prin colaborarea unei echipe de profesori din domenii
diverse, precum geografie, biologie, fizica, economie, chimie, sociologie, filosofie etc. [44; 46].

In viziunea cercetitoarei G. Chirica, formarea si dezvoltarea culturii ecologice a fiecarui
individ din societate presupune, in primul rand, existenta unui cadru coerent de instruire/educatie
ecologica la toate treptele de scolarizare: prescolar, primar, gimnazial, liceal, universitar si
postuniversitar, profesional, in al doilea rand, vizeaza introducerea si realizarea EE toate treptele
de invatamant. Astfel, implementarea EE trebuie si fie integrata in intregul proces educativ, avand
0 continuitate ferma de la invatamantul prescolar pana la cel universitar [35, pp. 235 - 236].

Responsabilitatea formarii culturii ecologice a elevilor revine disciplinei scolare Educatie
ecologica, al carei obiectiv principal, conform cercetdtoarei L. Cuznetov, vizeaza formarea-
dezvoltarea culturii ecologice la elevi si crearea unor conditii optime pentru imbundtatirea relatiei
om-naturd. Aceste obiective sunt orientate catre: recunoasterea problemelor naturii; analiza
cauzelor degradarii mediului; evaluarea optiunilor de protejare si refacere a mediului; conceperea
unor proiecte de restaurare ecologicd pentru comunitati specifice; promovarea cunostintelor
privind educatia ecologica [55; 57].

Asadar, EE reprezintd o componenta esentiala a continuturilor instruirii, care promoveaza
respectarea normelor ecologice de catre elevi In scopul protectiei naturii si a dezvoltarii durabile a
societatii. Rolul EE este semnificativ mai ales in formarea unei gandiri si culturi ecologice la
elevii de varsta scolard mica, care urmeaza sa devina un model de comportament colectiv.

In acest context, evidentiem si faptul cd cercetirile stiintifice actuale oglindesc diverse
modalitdti de eficientizare a educatiei ecologice la varsta micii scolaritati. Astfel, daca lucrarile
cercetdtoarelor C. [laBmouenko, B. Munaesa, I'. Kynucosa orienteaza catre familiarizarea elevilor
mici cu problemele mediului inconjurdtor in scop de constientizare a acestora, atat in cadrul
studiului disciplinelor stiintifice, cat si prin activitatile extracurriculare, atunci studiile realizate de
A. Mertenuia, B. Bepuna, C. ConoBséB evidentiaza potentialul activitatilor socio-utilitare ale
elevilor in procesul de formare a culturii lor ecologice.

De asemenea, S. Nikolaeva, Z. Plohii, L. Gordea, N. Carabet, E. Zidu-Haheu, G. Chirica
aratd prin cercetari experimentale cd, pe baza educatiei ecologice, elevii detin cunostinte
structurate despre procesele care au loc in natura vie. Cercetarile realizate de E. Konnpatsesa, I1.
Camopyxkosa, B. I'peniosa, JI. Urnatuuna, E. TepentseBa, M. Xaiinyposa s.a., confirmd importanta
acumularii de cunostinte organizate despre naturd. Autorii subliniaza faptul cd informatiile
structurate sunt mai simplu de inteles de cétre elevi decat detaliile despre evenimente izolate,
cunostintele reprezentdnd fundamentul dezvoltarii diverselor tipuri de activitati ale acestora,

formand o atitudine constientd si responsabild fatd de naturd. Astfel, studiile experimentale
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subliniaza importanta cunostintelor sistematizate in educatia ecologica, care stau la baza formarii
unei atitudini responsabile fata de mediu.

Ca urmare a acestor orientdri conceptuale, autorii de curricula/programe scolare din
Romania si Republica Moldova au revizuit lista de continuturi educationale, integrand EE ca
domeniu nou de invatare, insa doar in calitate de disciplina optionald, stabilind obiective ce trebuie
atinse in urma procesului de invétare, printre care se remarca si obiectivul de formare-dezvoltare
a culturii ecologice.

Totusi, realizarea continuturilor EE in clasele primare, avand statutul de disciplind
optionald, se dovedeste a fi insuficientd, sustin metodistii si practicienii intervievati in acest scop,
iar acest fapt ne-a determinat sa identificam alte optiuni didactice de formare la elevi a culturii
ecologice, capabile sa sensibilizeze elevii fatd de problemele de mediu, sa garanteze dobandirea
unor informatii relevante despre mediul inconjurdtor, care sa asigure formarea abilitatilor si a
comportamentelor adecvate in raport cu mediul natural etc. [188, pp. 45 - 50].

In opinia noastra, procesul actual de formare a culturii ecologice la scolarul mic poate fi
eficientizat printr-o abordare integrata a continuturilor curriculare proiectate prin disciplinele:
Limba romana, Matematica, Stiinte, Educatie tehnologicd, Educatie plastica, Educatie moral-
spirituald, Educatie fizicA — in Republica Moldova [56], sau: Comunicare in limba romana,
Matematica si explorarea mediului, Arte vizuale si abilitati practice, Muzica si miscare, Dezvoltare
personald, Joc si miscare —in Romania [77]. Aceasta ar presupune ca scopul de FCE sa fie proiectat
in curriculum ca o tema transversald/transdisciplinara, astfel incat fiecare disciplind sa-si aduca
partea sa de contributie in realizarea acestui scop educational, cadrul didactic trebuind sa cunoasca
acest obiectiv al formarii si sa tind cont de faptul ca toate disciplinele pe care le preda trebuie
interconectate inca din etapa de planificare.

Pe de alta parte, actiunea educatiei ecologice asupra copilului nu se intdmpla de la sine si
nu In orice mod. Copilul vine pe lume cu anumite Inclinatii naturale, care constituie premizele
dezvoltarii sale. Aceste inclinatii sau aptitudini mostenite nu tin insa de modul de structurare a
continuturilor in programa sau manuale, ci mai degraba de caracterul lor unitar si de coerenta si
consecventa activitatilor de formare, dat fiind faptul cd insdsi natura are un caracter integrat, deci
nu se studiaza pe parti.

Asadar, procesul de FCE apare ca unul complex si integrator, care include mai multe
aspecte ale invatarii, mai multe materii de continut, dar si mai multe perspective de abordare a
acestora. Intre acestea, cunoasterea mediului reprezinti factorul primordial, fundamentul
semnificativ al procesului. Invitarea cunostintelor despre mediu presupune nu doar furnizarea de

date catre elev, ci si sensibilizarea lui prin intermediul artelor, atentionarea elevului asupra unor
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probleme ecologice, implicarea in solutionarea acestora. Astfel, in urma dobandirii unor cunostinte
din mai multe domentii, copilul va deveni un promotor al valorilor de mediu si un detinator al CE.

Al doilea aspect esential in procesul de FCE, dupa cunoastere, este intelegerea sau
constientizarea de catre elevi a faptului ca facem parte din naturd, avand ratiune si fiind strans
legati de aceasta. Natura reprezintd mediul in care trdim si fatd de care trebuie sd avem anumite
responsabilitati si obligatia de a utiliza resursele ei intr-un mod echilibrat. Este important sa
intelegem cd exploatarea resurselor naturale fara o limitd rationala reprezinta o forma de abuz fata
de generatiile viitoare. Respectiv, constientizarea comportamentului propriu si a normelor de
comportament in relatie cu natura este o conditie importanta in adoptarea unei noi mentalitati, care
sa sprijine o dezvoltare sustenabild a societatii [46, pp. 78 - 81].

Atitudinea valorica fatd de mediu este cel de-al treilea aspect important in procesul de FCE,
care presupune constientizarea de catre individ a faptului ca ca natura reprezinta una dintre cele
mai importante valori umane, care necesitd protectie si implicare continud prin activitdti practice
de mentinere sustenabild a acesteia. In aceasti directie, EE are rolul de sensibilizare a
educatului/autoeducatului cu privire la necesitatea protejarii mediului natural, iar activitatile
educative de protectie a acestuia constituie o baza practica pentru formarea unei culturi ecologice
[34, pp. 197 - 203].

Examinand diversele aspecte ale conceptului de CE, precum si viziunile specialistilor
asupra acestui fenomen educational, am reformulat, In contextul temei de cercetare, propria
definitie a acestuia: cultura ecologicd a elevului mic reprezinta finalitatea de bazda a educatiei
ecologice realizati la nivelul invatamdntului primar, care se manifestd prin cunostinte
elementare despre mediu, actiuni si fapte, deprinderi si obisnuinte ecologice, convingeri,
atitudini si comportamente pro mediu, orientate spre formarea constiintei ecologice a
personalitatii in devenire.

Respectiv, consideram varsta scolarului mic drept perioada cea mai favorabilda pentru
initierea actiunii educative de formare a culturii ecologice. Aceasta activitate poate si trebuie sa
ajunga la rezultatul scontat in urma realizarii unor activitati integrate de EE (stiinte + tehnologie +
arte + matematica), implementate la nivelul invatdmantului primar, sustinute de familie, de
institutii de educatie nonformala si de administratia locald. La aceasta varsta, cand se dezvoltd
intens nevoile cognitive ale elevilor, acestia incep sa se implice activ in diverse actiuni sociale. De
asemenea, ei invata s respecte legile mediului natural, sd inteleagd importanta protejarii mediului
si cum pot contribui la refacerea naturii prin mentinerea curdteniei si ingrijirea frumusetii acesteia,

percepand ca protejand natura, au grija de ei Insisi si de viitorul sau.
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In viziunea noastrd, procesul de FCE porneste de la constientizarea de citre
invatatorii/profesorii din ciclul primar a scopului EE si se intemeiaza pe abordarea constructivista
a Invatarii, potrivit careia activitatea de invatare nu este una pasiva, ci se formeaza dinamic de
catre cel care studiaza, iar rolul cunoasterii devine unul adaptiv, avand scopul de a organiza o
realitate experientiald. Avand influente din teoriile educationale ale lui John Dewey, Jean Piaget si
Leon Vigotski, perspectiva constructivista sprijina copilul sa descopere din nou legile universului
si si reconstruiascd istoria stiintei pe baza experientei anterioare. In acest context, rolul
educatorului este de a stimula copilul sa-si construiasca propriile cunostinte si de a crea ,,conflicte
cognitive” ce vor facilita procesul invatarii [50].

Totodata, mentiondm ca actualmente, la nivelul tuturor treptelor invatdmantului
preuniversitar, se atestd o tendintd de organizare integratd a continuturilor curriculare, dupa
modelul educatiei STEM, care vizeaza valorificarea abordarilor inter-, intra- si transdisciplinare in
vederea consolidarii rezultatelor invatarii.

Pentru aceasta, a fost emis planul-cadru de invatdmant, organizat pe sapte arii curriculare
fiecare arie constituind un ansamblu de obiecte scolare ce au in comun anumite obiective de
formare. La fel, pentru invatdimantul gimnazial si liceal se recomandd organizarea Invatarii
integrate, pe module tematice, nu 1nsa si la treapta primara.

Dar, tocmai la acest nivel al invatdmantului integrarea continuturilor curriculare poate fi
realizatd mai usor, intrucat aici existd un singur invatator/profesor care preda toate disciplinele,
care cunoaste obiectivele comune ale predarii-invatarii si continuturile asociate acestor obiective,
deci el stie cand si cum ar putea sd realizeze anumite conexiuni interdisciplinare si chiar
transdisciplinare, astfel Incat o anume finalitate, cum este si FCE la elevii mici, sd devind un
deziderat atins.

De altfel, mai multi cercetatori din Republica Moldova, intre care T. Callo, M. Hadirca, M.
Marin, V. Bocancea, L. Frantuzan, A. Tibuleac s.a., sugereaza ca procesul actual de invatare poate
fi eficientizat prin abordari inter- si transdisciplinare a continuturilor curriculare, dar si prin
valorificarea metodologiei STEM sau a Invatarii de tip integrat, astfel incat procesul educational
sa duca la atingerea unor finalitati superioare — competentele-cheie stabilite pentru procesul actual
de invatadmant [8, pp. 186-192], [66, p. 304].

Aderam la aceasta pozitie cu precizarea cd, in opinia noastrd, la etapa invatamantului
primar procesul educational ar trebui sa se axeze mai ales pe asigurarea formarii culturii

instrumentale a elevului — cititul, scrisul, calculul si, evident, pe formarea unui nivel elementar de
CE.
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Scopul de baza al Invatdrii la aceastd etapad vizeaza: dobdndirea cunostintelor esentiale
(clasele I — 1) si aprofundarea si extinderea acestora (clasele III — IV), din care deriva si
obiectivele referitoare la Incurajarea copilului pentru a explora si intelege mediul inconjurator,
promovarea gandirii independente si a unui comportament responsabil fatd de naturd [45, p. 40].

Avand in vedere specificul procesului de FCE la nivelul claselor primare, dar mai ales
structura complexa a conceptului de CE, consideram ca necesara valorificarea in cadrul acestui
proces a fiecdrei componente (formarea de cunostinte, capacitdti, deprinderi, abilitati), cu accent
pe cunoasterea senzoriald, urmatda de cea a componentei axiologice (valorile si atitudinile), care
sunt esentiale pentru dezvoltarea unui comportament responsabil fatd de mediu inca din copildrie.
Aceasta implica obligatoriu utilizarea unor metode interactive si participative de predare-invatare,
promovarea proiectelor, activitatilor practice, precum reciclarea si gradinaritul.

In scopul detalierii elementelor de structurd si continut privind CE, prezentam, in cele ce
urmeaza, componentele de bazd ale procesului de formare a culturii ecologice, care vor fi
examinate in sensul conceptualizarii procesului de FCE prin integrarea continuturilor curriculare.

In general, procesul de FCE reprezinta un demers complicat si constant de instruire si
educatie, care are ca scop formarea-dezvoltarea unor atitudini si comportamente responsabile fata
de mediul inconjuritor. in ceea ce priveste invitimantul primar, activititile de instruire formala,
nonformald si informald destinate formarii-dezvoltarii culturii ecologice trebuie sa fie concepute
intr-un mod unitar si implementate in acord cu particularitétile varstei si ale fiecarui elev, dar si cu
experientele lor de viata si activitate.

Dupa examinarea surselor teoretice referitoare la componentele CE, am ajuns la concluzia
ca principalele elemente structurale ce se integreaza in acest concept si de care trebuie sa se tind
cont in procesul de formare a culturii ecologice a personalitatii educatului/autoeducatului sunt:

o componenta cognitiva — cunostinte, idei, pareri, convingeri despre mediu;

o componenta axiologica — valori, atitudini, exemple de urmat ce vizeaza ocrotirea si
protectia naturii;

o componenta normativa — norme, reguli prin care se reglementeaza cadrul legal;

o componenta simbolicd — simboluri sau semne conventionale (cuvinte, imagini vizuale,

obiecte) [2, p. 251].

Prin urmare, cultura ecologica a elevului se formeaza prin achizitionarea de cunostinte
ecologice, atitudini fatd de mediu, capacitati de analiza si gandire referitoare la mediu, norme de
conduitd si comportamente ecologice, activititi de naturd ecologica, din care derivd constiinta

ecologica si atitudinile valorice fatd de natura.
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Aceste componente structurale ale conceptului de CE ne obligd sa analizdm cum se
articuleaza ele n procesul actual de FCE la elevii din invatdmantul primar si in ce masura procesul
de FCE este corelat cu profilul general de formare al elevilor stabilit in actele de politica
educationald din cele doua state — Romania si Republica Moldova.

Totodata, mentionam ca, dupa mai multi ani de implementare a Recomandarilor europene
din 2006 privind sistemul de competente-cheie necesare de format prin educatie, in 2018 lista de
competente au fost revizuite. Aceasta revizuire a avut ca scop adaptarea competentelor-cheie la
nevoile si provocdrile actuale ale societatii. Actualmente, Recomandarea Consiliului referitor la
competentele-cheie in contextul invatarii continue a promovat o versiune revizuitd a celor opt
competente-cheie: 1) competente de alfabetizare, 2) competente multilingvistice, 3) competente in
domeniul stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii, 4) competente digitale, 5) competente
personale, sociale si de a Invata sa inveti, 6) competente cetitenesti, 7) competente antreprenoriale,
8) competente de sensibilizare si expresie culturald [98].

Tocmai de aceea, consideram ca procesul pedagogic de formare a culturii ecologice in
cadrul scolii poate fi imbunatatit prin utilizarea abordarilor interdisciplinare sau transdisciplinare,
completat cu activitati de dezvoltare intentionatd a culturii ecologice la elevii din invatamantul
primar, armonizand activitatile scolare cu cele extracurriculare, prin continuturi care se integreaza
adecvat cu ajutorul metodelor interactive. Esential este ca, pe langd componenta informativa, sa
se valorifice activitatea proprie de invatare a elevului din ciclul primar prin interactiuni practice si
sistematice cu natura, care pot avea un impact educativ mult mai extins.

Prin urmare, cultura ecologica este o componenta a culturii functionale a elevului mic, mai
ales 1n conditiile cand testarea PISA vizeaza deja si nivelul de formare al competentei STEM, iar
dezvoltarea acesteia reprezintd un proces complex si continuu, gandit pe termen lung, care
presupune cultivarea unui set integrat de valori ecologice, in concordanta cu directiile actuale ale
societatii informationale, bazatd pe cunoastere si care solicitd integrarea tuturor continuturilor
procesului educational, pentru a sustine revenirea la obiceiuri si comportamente responsabil fata
de natura.

Pentru FCE la elevii din ciclul primar, planurile de invtdmant si materialele didactice
recomandi dascalului si identifice cele mai variate forme si cele mai productive tehnici. In mod
deosebit, sunt sugerate astfel de metode: observarea didactica, discutiile, intrebarile, fisele de
evaluare, experimentele didactice, studiile de caz, provocarea de probleme si analiza lucrarilor
realizate de elevi. s.a. [94].

In baza analizei studiilor elaborate de cétre mai multi cercetatori (C. Andon, E. Haheu, L.

Gordea, S. Ginju s.a.) am determinat o altd structurd a conceptului de culturd ecologica, cu
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urmatoarele componentele de baza: Componenta cognitiva, componenta procedurald, componenta
valorica si componenta reflexiva [2, p. 251].

Precizdm ca ultimele doua componente ale conceptului de CE sunt putin valorificate, noi
insd le considerim importante si le vom valorifica in conceptualizarea procesului de FCE. in
figurile ce urmeaza este reflectatd esenta a trei componente a CE: cognitiva, procedurala si
atitudinala.

COMPONENTA COGNITIVA

un sistem de cunostinte despre stiinte ale naturii intelegerea specificului si complexitatii
fenomenelor naturale, a relatiilor dintre ele

capacitatea de a gandi in limitele

protectiei ecologice integrarea cunostintelor despre mediu
cunostinte si reprezentari despre cunoasterea legilor care protejeaza mediul
mediu

atitudini subiective fata de natura
strategii si tehnologii personale pentru activitati de mediu (dezvoltarea
morala, intelectuala estetica etc. in baza obiectelor naturale, obtinerea
de informatii despre natura, reguli de conduita in natura)
Figura 2.2. Componenta cognitiva
Dupa cum reiese din Fig. 2.2., componenta cognitiva a culturii ecologice se refera la
cunoastere si are in vedere nsusirea de catre elevii din ciclul primar a informatiilor fundamentale
despre naturd, formarea unor reprezentari subiective si organizate despre mediul inconjurator,
dezvoltarea perceptiilor referitoare la unitatea lumii inconjuratoare, capacitatea de a recunoaste si
de a determina relatii si interdependente ecologice, precum si reflectii asupra modalitatilor de
interactiune cu si despre mediul natural.
Componenta procedurala a culturii ecologice la elevii din ciclul primar (Fig. 2.3.) se refera

la partea aplicativa a cunoasterii si presupune realizarea unor activitati de recunoastere, analiza si

reflectie asupra aspectelor legate de mediu.

COMPONENTA PROCEDURALA

dezvoltarea abilitatilor de utilizare a principiilor

morale si estetice, normelor si regulilor pentru o

atitudine prietenoasa fata de mediul natural prin
comportamentul propriu

nevoia de autorealizare prin
activitati ecologice

utilizarea cunostintelor despre metodele de pro-
tectic a naturii i respectarea acesteia in activi-
tatile de munca de folos social si de promovare

tendinta de conservare, protectie i
imbunatatire a mediului natural

Figura 2.3. Componenta procedurala
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Aceste activitati contribuie la dezvoltarea abilitatii de a intelege fenomenele naturale, de a
identifica relatiile si interdependentele existente n natura si de a incuraja dorinta de a interactiona
eficient cu mediul Inconjurator; favorizand adaptabilitatea in realizarea activitatilor. Componenta
procedurald vizeaza constientizarea scopurilor si a obiectivelor EE prin activitati realizate de
scolar, dezvoltandu-le capacitatea de a anticipa efectele actiunilor ecologice pe termen lung.

Cat priveste componenta atitudinala a culturii ecologice (Fig. 2.4.), aceasta tine de partea
axiologicd a invatdrii si se exprima prin manifestarea atitudinilor prietenoase fatd de mediu,
caracteristice elevului incepator, incluzand puterea de a empatiza, de a simti si de a exprima
sentimente empatice si estetice, abilitati legate de respectul fatd de sine si evaluarea altora in
contextul relatiei cu mediul natural. Mentionam ca la etapa experimentului de constatare, dintre
cele trei componente ale conceptului de cultura ecologica, anume componenta valorica s-a dovedit
a fi cea mai slab dezvoltata. Totusi, obiectivele evidentiate in fig. 2.4. demonstreaza importanta ei,
astfel ca in procesul de FCE ne vom axa in mod special pe formarea acestei componente, adica pe

formarea atitudinii fatd de mediu si a normele valorice de comportament in natura.

COMPONENTA ATITUDINALA

dezvoltarea constiintei indivi- constientizarea de catre elev
duale, adaptata la schimbarile T ——— (educat/autoeducat) a
. : ientare ¢ conservare
care au loc in societatea Ao S normelor de comportare
mediului natural ca o

moderna = _ valorice fata de mediu
conditie pentru bunastarea

generatiilor viitoare

constientizarea rolului si a intelegerea necesitatii de a folosi cele mai noi

locului cunoasterii stiintelor tehnologii in rezolvarea problemelor de mediu, care
naturale in contextul determi- serveste drept fundament pentru formarea relatiilor
narii relatiei valorice cu natura atitudinilor valorice fata de natura prin dezvoltare sen-

timentului datoriei §i responsabilitatii fata de natura

Figura 2.4. Componenta atitudinala

Asadar, cele doua variabile ale prezentei cercetari sunt: cultura ecologica a scolarului mic,
cu structura evidentiatd pe cele trei componente de bazd (variabila dependentd) si modelul
curricular integrat STEAM (variabila independentd) ca posibil de valorificat in procesul de FCE.
Pentru a masura In mod obiectiv variabila dependentid, am procedat la operationalizarea

conceptului de culturd ecologica pe componentele structurale ale acesteia:
o Cognitiva (Identifica elementele principale ale mediului (aer, apa, sol, plante, animale si
intelege rolul acestora in mentinerea echilibrului natural, Cunoaste specii de plante,
animale din Romania; Explica efectele defrisarilor, poludrii si deseurilor asupra naturii;

Recunoaste si ofera exemple de poluare a aerului, apei si solului etc.)
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o Comportamentala (Sorteazd, depoziteaza corect deseurile; Foloseste responsabil apa si
energia; Evitd aruncarea deseurilor in naturd; Creeaza obiecte noi din materiale reciclabile;
Participa la initiative comunitare etc.)

o Atitudinala (Manifesta grija fata de plante si animale prin gesturi de protectie; Exprima
ingrijorare fati de poluare si degradarea mediului; Isi exprimi ingrijorarea fati de
probleme ecologice etc.) [115].

Valorificarea acestor componente vor fi luate in calcul la elaborarea unui model de formare
a culturii ecologice la elevul din ciclul primar, astfel incat oferta educationala sa satisfaca cerintele
actualei societati, incepand cu dezvoltarea constiintei individuale, adaptata la schimbdrile
climatice, continudnd cu implicarea elevilor 1n actiuni de protectie a naturii si respectarea acesteia
in activitatile de munca, de folos social si de promovare; prin descoperirea punctului de echilibru
intre cele trei componente ale culturii ecologice.

Pornind de la aceste elemente ale structurii CE, stabilita pentru elevii din clasele primare,
care constituie o structura unificatd a componentelor cognitiva, procedurala si valorica, urmeaza
ca in cadrul prezentei cercetari sa dezvoltam si un program pentru FCE a elevilor, bazat pe
valorificarea experimentala a acestora.

Astfel, instruirea ecologica, integrata in curriculum si aplicatd constient si constant in mediul
scolar de catre cadrele didactice, poate constitui o fundatie educationald solidd pentru dezvoltarea
culturii ecologice a elevului din ciclul primar. Aceasta ii va oferi elevului posibilitatea de a asimila
si valorifica informatiile despre mediu, facilitind gestionarea eficientd a problemelor ecologice
actuale. Prin activitati colaborative, elevii 1si dezvoltd competentele necesare pentru a stabili relatii

echilibrate cu natura si societatea, contribuind astfel la Tmbogatirea propriei culturi ecologice.

Prin urmare, natura reprezintd un bun comun esential, strans legat de modul de trai si
comportamentul oamenilor, de aceea este important sd invatdm sa 1l administrdm responsabil,
avand in vedere principiile dezvoltirii sustenabile. In acest sens, educatia ecologica are rolul
fundamental in formarea comportamentelor promediu si a constiintei ecologice a elevilor, iar
procesul instructiv, axat pe redescoperirea valorilor patrimoniului natural al unei regiuni, trebuie
sa implice atét individul, cit si comunitatea intr-un demers de reflectie asupra propriei identitati si
de evolutie personala [94].

In acest context, educatia ecologicd reprezinti instrumentul de interventie pedagogica
pentru formarea-dezvoltarea culturii ecologice in randul tinerei generatii. Totusi, asa cum am
demonstra in cap. I, acest domeniu ramane insuficient explorat din perspectiva didactica, in special

la nivel metodologic si aplicativ. Prin urmare, este esential ca domeniul EE sa fie reconceptualizat
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din perspectiva integrarii continuturilor curriculare si valorificat in plan metodologic, oferind
profesorilor si elevilor toate resursele necesare pentru a intelege conexiunile dintre procesele
naturale-ecologice, socio-culturale si economice, dar si posibilitatea de a transforma cunostintele
acumulate n activitati pro mediu concrete.

Pe de alta parte, vorbind in termeni de finalitati educationale, Invatdtorii si profesorii stiu
ca unitatile de continut abordate urmaresc formarea unor competente, care sunt echivalente cu
multiple achizitii scolare: cunostinte, capacitati, atitudini si valori transversale transferabile. Elevii
implicati 1n activitati diverse, atrdgatoare si tot mai putin conservative trebuie sa-si formeze
abilitati si competente complexe, pe care abordarea traditionald a invatarii le poate oferi doar in
foarte micd masurd. Prin urmare, se impune si in aceastd perspectiva o abordare integratoare a
continuturilor curriculare, in special pe dimensiunea procesului de FCE. Aceasta implica
identificarea unui model de integrare a continuturilor, cum ar fi, de exemplu, modelul STEM, care
este centrat pe conexiunea interdisciplinara si pe aranjarea metodologica a informatiilor din materii
variate ale cunoasterii, pentru a garanta dobandirea de catre elevi a unei perceptii coerente asupra
realitatii inconjuratoare.

Asadar, EE sau EM ca parte a noilor tipuri de educatie, are ca scop formarea unei culturi
ecologice la nivel individual, sensibilizand elevii fatd de problemele de mediu, cultivandu-le
respectul pentru naturd si promovand comportamente prietenoase cu mediul. Aceastd educatie nu
ar trebui sa fie pur teoretica, dar si practicd, implicand elevii in activititi concrete de protejare a
mediului, cum ar fi reciclarea, economisirea resurselor si participarea la proiecte de conservare.
Prin experiente directe si participative, elevii pot dezvolta o insusire temeinica a interdependenteli
om — naturd. De asemenea, integrarea educatiei ecologice in toate disciplinele scolare poate
contribui la formarea unor atitudini si valori durabile, esentiale pentru abordarea crizei ecologice
globale.

2.2. Integrarea continuturilor curriculare in procesul de formare a culturii ecologice
a elevilor mici

In tema noastra de cercetare, sintagma integrarea continuturilor curriculare este vizati
atat prin obiectivele cercetarii, cat si prin modelul si metodologia de formare a culturii ecologice,
care se referd la modurile si posibilitatile de realizare a EE, strategiile pedagogice de integrare
curriculard a continuturilor si metodele prin care poate fi formata cultura ecologicd a elevilor mici.

Referindu-se la posibilitatile de integrare curriculara si de realizare a noilor educatii, implicit
si a educatiei ecologice, G. Vaideanu subliniazd ca exista tre1 modalitdti practice de integrare a
acestora in procesul de invatamant:

a)  introducerea de noi discipline centrate pe un anumit tip de educatie;
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b)  crearea modulelor specifice de continut in cadrul disciplinelor traditionale;
c) valorificarea tehnicii approache infuzionnelle prin infuziunea cu mesaje ce tin de noile
continuturi 1n disciplinele clasice [113].

Cercetatoarea T. Callo, care a analizat abordarile pedagogice de tip integrator, a descris
diverse modele de integrare a continuturilor curriculare si a stabilit bazele teoretice si
metodologice ale integralitatii educationale, subliniaza ca anume infegrarea situeaza procesul de
invatare in optica globald a unitatii cunoasterii, postuleaza coerenta si logica ansamblului
cunostintelor. La nivelul curriculumului, precizeaza autoare, integrarea inseamna stabilirea de
relatii clare de convergenta intre cunostintele, capacitatile, competentele, atitudinile si valorile ce
apartin unor discipline scolare distincte [19].

In opinia sa, principalul argument al introducerii in curriculum a continuturilor integrate
constd 1n capacitatea de a oferi un model de instruire ce trece dincolo de rigiditatea si orientarea
excesiv academicd a disciplinelor traditionale, aducand invatarea in arena faptelor concrete,
relevante pentru elevi si transformand-o intr-un proces placut, cu rezultate durabile si eficiente in
planul dezvoltarii sociale si personale a elevilor. 4 preda nu inseamna a distribui, chiar cu multa
abilitate, cunostinte, ci a construi contingentele invatarii astfel Incat elevul sa poata relationa si
integra singur cunostinte [idem, p. 15].

T. Callo subliniaza cd existd urmatoarele moduri si niveluri posibile de realizare a
integralizarii pedagogice:

o Interdisciplinaritatea, care este un mod de organizare a continutului instruirii in baza unor
concepte sau principii comune mai multor discipline;

o  Pluridisciplinaritatea, care se refera la organizarea continutului din perspectiva mai multor
discipline, dar subordonata anumitor teme;

o Transdisciplinaritatea, care vizeaza organizarea continutului in jurul unei probleme ce
transcende aria mai multor domenii de cunoastere [idem, p. 15].

Precizdm ca, din perspectiva curriculara, integrarea presupune organizarea si corelarea
disciplinelor scolare, avand scopul de a preveni separarea acestora in mod traditional; integrarea
implicd, de asemenea, procesul si rezultatul procesului prin care elevul insuseste si interpreteaza
materia care i este transmisa pornind de la experienta sa de viata si de la cunostintele pe care deja
si le-a insusit [73].

In viziunea lui G. De Landshcere, integrarea continuturilor curriculare presupune
,Stabilirea unor relatii stranse, convergente intre urmatoarele elemente: concepte, abilitati, valori

apartinand unor discipline scolare distincte ” [123, p. 334].
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Potrivit lui L. Ciolan, integrarea continuturilor curriculare este ,actiunea
multidimensionala de a pune in (inter)relatie, de a face sa interrelationeze, sd fuzioneze, sa se
contopeasca diverse elemente de continut/discipline si de a construi un tot armonios de un nivel
superior, care depaseste suma partilor”. Autorul mai precizeaza cd integrarea inseamna organizare,
interconectare a disciplinelor scolare pentru a evita izolarea lor traditionald [37, p. 122].

In aceasta perspectiva, analizind modelele si strategiile de integrare, am identificat
educatia STEM ca un model de studiu integrat al continuturilor curriculare provenite din diferite
domenii de studiu, care, in ultimii ani, a devenit un punct focal pentru dezvoltarea curricula
scolare. Se considera cd anume acest model vizeaza optimizarea continuturilor invatarii, prin
integralizarea pedagogica si reconfigurarea invatarii spre dezvoltarea competentelor asociate cu
»abilitatile secolului XXI”, care includ abilitati privind rezolvarea problemelor, gandirea critica,
creativitatea si colaborarea.

In Republica Moldova, Ministerul Educatiei promoveaza conceptul de educatic STEM
printr-o colaborare pe termen lung cu Proiectul de Competitivitate al USAID Moldova. Acest
proiect oferda suport tehnic pentru atingerea a doud obiective sociale fundamentale: stimularea
cresterii economice $i consolidarea unei guvernari echitabile si democratice. Implementarea
educatiei STEM este sustinutd in mod activ de Universitatea Tehnicd din Moldova, care
prioritizeaza dezvoltarea tehnologiilor informationale [82].

Conform opiniei cercetdtorului S. Cristea, educatia STEM este un model educational
integrativ care imbina cunostintele din stiinte, tehnologie, inginerie si matematica intr-0 abordare
interdisciplinara, multidisciplinard, pluridisciplinard sau transdisciplinard. Aceasta urmareste atat
asimilarea conceptelor teoretice (precum notiuni, axiome, legi, principii, formule si date esentiale),
cat si dezvoltarea abilitatilor aplicative (inclusiv gandirea critica, rezolvarea de probleme si
utilizarea strategiilor cognitive). In acest fel, STEM promoveazi un invitimant orientat spre
practica, unde elevii nu doar nvata fapte, ci si aplica ceea ce stiu in contexte reale si inovatoare
[48].

Autorul evidentiaza faptul cd educatia STEM depaseste nivelul unei simple acumulari de
informatii, transformandu-se intr- un proces complex de integrare a diverselor domenii stiintifice,
care se bazeaza pe o argumentare solida si riguroasd. Aceasta presupune dezvoltarea abilitétilor
cognitive esentiale pentru solutionarea problemelor reale, prin aplicarea teoriei in practica intr-un
mod logic si creativ.

S. Cristea mai subliniazd ca educatia STEM contribuie la formarea unor atitudini pozitive
fatd de stiintd si tehnologie, stimuland curiozitatea si motivatia elevilor de a explora si inova. In

acest context, educatia devine un instrument puternic pentru pregatirea elevilor nu doar pentru
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cariere viitoare in domenii tehnice si stiintifice, ci si pentru o viatd in care gandirea critica si
adaptabilitatea sunt esentiale [48].

Autorul evidentiaza ca abordarea STEM oferd avantaje considerabile in educarea si
cresterea individualitatii copiilor. Avantajele date ar putea cuprinde sporirea aptitudinilor de
analiza critica, cultivarea competentelor de solutionare a problemelor si Incurajarea Invatarii
aplicate [36, pp. 89 - 95].

Recent, educatia STEM a fost identificatd ca un posibil model de reconfigurare a Invatarii
in domeniul stiintelor exacte, In contextul provocdrilor societale, care solicitd esentializarea si
concentrarea, prin integrare, a continuturilor curriculare, acest model fiind recomandat si pentru
dezvoltarea curriculumului scolar din aceasta perspectiva si promovat la nivelul invatdmantului
primar si gimnazial de cercetdtori precum V. Bocancea, 1. Achiri, L. Frantuzan, M. Marin s.a. [9].

Potrivit cercetatoarei M. Marin, majoritatea sistemelor de invatdmant care au introdus
educatia STEM 1in curricula nationale sau in programele de studiu (SUA, Canada, Regatul Unit,
Australia, Japonia, Germania s.a.) au stabilit exigente particulare pentru implementarea acestui
model de instruire in scoli. In multe tari exista scoli dedicate educatiei STEM, care implementeaza
programe de studiu integrat axate pe stiinta, tehnologie, inginerie si matematica. Aceste programe
le permit elevilor sd exploreze concepte interdisciplinare incd de la inceputul scolaritatii,
dezvoltandu-si, in acest fel, gandirea criticd si abilitdtile practice. Prin educatia STEM, elevii au
ocazia sa isi aplice cunostintele Tn contexte reale, sa participe la competitii si sa interactioneze cu
colegi pasionati de aceleasi domenii. De asemenea, colaborarea stransa dintre scoli si companiile
din industrie le ofera elevilor oportunitati valoroase de Invatare practica si de conexiuni directe cu
specialisti din domeniu [79].

Acronimul STEM reprezintd o abreviere in limba engleza pentru studiul integrat a patru
domenii ale invatarii: Stiintd (Science), Tehnologie (Technology), Inginerie (Engineering) si
Matematica (Math). Aceastd perspectivi pedagogicd se axeazd pe abordarea integratd a
continuturilor invatarii si pe sustinerea predarii-invatarii integrate a cunostintelor in formarea de
competente specifice acestor domenii. Mai recent, acest model a inclus si Artele, devenind
STEAM , in care ,,A” semnificd domeniul Arta. Obiectivul acestei expansiuni este de a integra
elementele stiintifice si tehnice cu dimensiunea artistica si creativa a educatiei. Aceasta subliniaza
ideea ca inventivitatea si reflectia analitica suntla fel de importante ca si aptitudinile tehnologice
in societatea contemporana [idem].

Cunoscand specificul predarii-invatarii continuturilor in ciclul primar de Invatamant,
cercetatoarea M. Marin propune completarea acronimului STEAM si cu litera ,,R”, pentru a se

ajunge la o integrare si mai complexd — STREAM (Stiintd, Tehnologie, Inginerie,
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Religie/Recreere/Robotica/Lecturd, Arte si Matematicd), evidentiind relevanta abordarii integrate
a educatiei, in ideea de a forma elevii intr-un fel armonios si adaptabil la realitatile actuale [195].
Sustinem aceastd propunere de abordare integratd a tuturor continuturilor instruirii
planificate pentru Invatdmantul primar, cu precizarea cd unul dintre scopurile educatieit STEAM
vizeaza intelegerea si aplicarea cunostintelor din diverse domenii Intr-o maniera integrata, inter-
sau transdisciplinara, prin invatarea bazatd pe solutionarea de probleme neconventionale si
dezvoltarea de proiecte. Drept urmare, elevii sunt angajati in experiente educationale specifice si
relevante, care iInsumeaza planificarea, implementarea, evaluarea, reflectia si documentarea.

Asadar, in cazul cercetarii noastre, modelul STEAM reprezinta reperul de baza sau punctul
de plecare in integrarea continuturilor invatarii pentru FCE a elevilor prin urmare, vom incerca sa
aplicdm acest model in procesul de FCE prin combinarea si relationarea continuturilor curriculare
predate-invatate in clasele I - I'V.

Inspirati din acest model, prezentdm in figura de mai jos un cluster al integrarii
continuturilor EE prin STEAM, care permite vizualizarea domeniilor de continut integrate si
relationarea tematicii abordate.
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Figura 2.5. Clusterul integrarii continuturilor EE prin STEAM (clasa a I1-a)

Astfel, reiesind din tipurile rezultatelor stiintifice care pot fi obtinute in urma executarii
proiectelor/programelor de cercetare-dezvoltare [S1, p. 44], lucrare recomandata de ANACEC, si
utilizand tehnica concentrarii materiilor, prin metodologia STEAM, cu titlu de rezultat stiintific al
cercetdrii noastre, am elaborat un cluster ce reprezintd modul de integrare a continuturilor specifice
EE (Fig. 2.5.), care poate fi considerat o propunere de rationalizare a invatarii, rezultata in urma

81



procesului de integrare a continuturilor si care va fi luate ca baza in elaborarea si aplicarea unui
posibil curriculum optional la tema FCE.

Ca prim argument stiintific in sprijinul ideii de integrare prin STEAM a continuturilor EE
in procesul de FCE a elevilor, precizam ca, dupa L. Ciolan, modelul STEAM reprezinta o strategie
educationald modernd care faciliteazd o imbinare a diverselor obiecte de studiu pentru a incuraja
dezvoltarea competentelor de solutionare a problemelor, gandirea critica si competentele practice
ale copiilor. Prin intermediul abordarii STEAM, elevii sunt motivati sa gestioneze dificultdti
complicate si sa investigheze legaturile dintre stiinta, tehnologie, artd si matematica intr-un mod
coerent si unitar [36].

In al doilea rand, abordarea STEAM nu doar ci imbina disciplinele traditionale intr-un mod
integrat, ci si sporeste un proces de studiu dinamic, unde elevii pot explora si aplica cunostintele
intr-un context real. Aceastd metodologie stimuleaza nu doar gandirea critica si creativa, dar si
colaborarea intre elevi, sprijinindu-i si actioneze impreuni de a rezolva diverse probleme. In plus,
prin includerea artelor in acest model, elevii sunt incurajati sa isi expuna gandurile intr-un fel
original si inovator, aducdnd o dimensiune estetica In solutionarea problemelor tehnice. Astfel,
modelul STEAM nu doar ca dezvolta competente tehnice si stiintifice, ci si contribuie la formarea
unei perspective interdisciplinare si creative asupra lumii [31, pp. 288 - 294].

L. Ciolan, care este promotorul ideii de curriculum integrat bazat pe invatarea integrata,
subliniaza mai multe avantaje ale abordarii STEAM in formarea personalitétii elevilor, implicit si
in procesul de FCE, intre care:

Intelegerea modului in care stiinta, tehnologia, ingineria, artele si matematica se sustin in
comun pentru solutionarea problemelor de mediu. Elevii sunt expusi la o abordare holistica, unde
fiecare disciplind contribuie la intelegerea complexititii problemelor ecologice. De exemplu,
matematica poate fi folositd pentru a modela fenomene naturale, in timp ce artele pot ajuta la
vizualizarea si comunicarea acestor fenomene. Astfel, elevii invatd si aplice cunostinte
interdisciplinare pentru a gasi solutii inovatoare si eficiente, dezvoltand o intelegere integrata a
lumii din jurul lor.

Aplicarea cunostintelor si abilitatilor din diverse domenii in activitati practice §i proiecte,
promovdnd dezvoltarea gandirii critice §i creative pentru solutionarea problemelor de mediu. Prin
participarea la proiecte practice, elevii sunt incurajati sd-si foloseasca cunostintele acumulate
pentru a rezolva probleme reale. Aceasta nu doar ca le dezvolta gindirea criticd, prin analiza
situatiilor si a datelor, dar stimuleaza si gandirea creativa, oferindu-le oportunitatea de a gési solutii
inovatoare la provocirile de mediu. In acest fel, elevii dobandesc abilititi care le vor fi utile atat

in educatie, cat si in viata cotidiana.
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Dezvoltarea abilitatilor practice, precum observarea, analiza, masurarea, crearea §i
dezvoltarea, prin investigarea mediului si descoperirea solutiilor pentru probleme ecologice.
Elevii invatd sd perceapa si sa examineze procesele din mediul inconjurdtor, s masoare si sa
interpreteze datele colectate si sa creeze prototipuri functionale care pot contribui la solutionarea
problemelor de mediu. Aceste abilitati practice sunt esentiale pentru intelegerea si aplicarea
conceptelor teoretice intr-un mod concret si tangibil, pregatindu-i pe elevi pentru o varietate de
cariere in stiintd si tehnologie.

Colaborarea si comunicarea intr-o echipa multidisciplinara, unde elevii isi schimba opinii
si gdsesc solutii in colaborare, invitand sd se implice eficient intr-un mediu cooperativ. In cadrul
proiectelor STEAM, elevii sunt adesea organizati in echipe multidisciplinare, unde fiecare
membru aduce o perspectivd unica bazatd pe propriile abilitati si cunostinte. Aceasta colaborare
nu doar ca i ajutd sa rezolve problemele mai eficient, dar le dezvoltd si abilititile de dialog si
muncad In grup, care sunt esentiale in orice domeniu profesional. Ei invata sa asculte, sa negocieze
si sd combine idei, contribuind la formarea unei personalitdti cooperante si deschise la dialog.

Explorarea creativitatii si exprimarea solutiilor si ideilor intr-un mod artistic. Abordarea
STEAM incurajeaza elevii sa isi foloseasca creativitatea pentru a explora solutii inovatoare la
problemele de mediu, exprimandu-si parerile intr-o maniera artistica si accesibila. Aceasta nu doar
ca le ofera posibilitatea sa inteleaga mai bine conceptele stiintifice, dar le si permite sa isi dezvolte
abilitati estetice si expresive, care sunt esentiale pentru comunicarea eficienta a ideilor si a
solutiilor catre un public larg.

Constientizarea profunda a dificultatilor si provocarilor de mediu, motivand elevii sa
devina persoane responsabile si active. Prin explorarea directa a problemelor de mediu, elevii
dezvolta o constientizare mai profunda a impactului actiunilor umane asupra planetei. Acest lucru
il motiveazad sa devina cetateni mai responsabili, care nu doar ca inteleg importanta protejarii
mediului, dar sunt si dispusi sa se implice activ in solutionarea problemelor ecologice. Astfel,
abordarea STEAM contribuie la formarea unor indivizi implicati social, care vor avea un impact
pozitiv asupra comunitatii si mediului inconjurator [36, pp. 89-95].

Iata deci suficiente argumente stiintifice aduse in favoarea valorificarii modelului STEAM
care a fost dezvoltat tocmai pentru a sprijini invatarea integrata si intelegerea unitard a fenomenelor
din mediul Inconjurator, prin urmare, acest model de invatare integrata se poate dovedi a fi eficient
si In actiunea de FCE a elevilor mici, dat fiind cd anume aceasta abordare permite explorarea
conexiunilor complexe dintre mediu si diferitele discipline stiintifice, tehnologice, ingineresti,

artistice si matematice. Astfel, modelul STEAM faciliteaza invatarea integrata a domeniilor de
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studiu, iar abordarea integratd a continuturilor educationale pregatesc mai bine elevii ca sa se
implice activ in protejarea mediului pentru generatiile viitoarele.

Mai mult, modelul STEAM fii incurajeaza pe elevi sa 1si asume un rol activ in comunitatea
lor, aplicand cunostintele dobandite pentru a rezolva probleme ecologice reale. Prin proiecte
interdisciplinare, elevii nu doar ca invata s colaboreze si sd aplice teoriile in practica, dar isi
dezvolta si abilitdti esentiale pentru inovatie si leadership in domeniul protectiei mediului. Aceasta
abordare holistica nu doar ca stimuleaza gandirea critica si creativd, dar si inspird un angajament
personal fata de sustenabilitate, pregatindu-i pe elevi sa devina lideri 1n tranzitia cétre o societate
mai verde si mai echitabild.

Nu 1n ultimul rdnd, apeldm si la argumentele didacticianului M. Minder, care mentioneaza
ca educatia joaca un rol crucial in modificarea comportamentului, specificand cd anume scoala
este institutia care dezvoltd vointa de a schimba comportamentele, inclusiv in sens ecologic. El
evidentiaza ca educatia este un proces integrat, care combina capacitatile mentale si performantele
manifestate, ambele fiind esentiale pentru educator. Scopul final al educatiei este acela de a modela
comportamentele dorite la elevi. Prin integrarea cunostintelor din stiintele STEAM, elevii isi
schimba atitudinile fatd de naturd, intelegdnd mai bine interconexiunea elementelor din mediul
inconjurator si relatia de cauzi-efect. In acest mod, un comportament civilizat si responsabil fatd
de naturd este construit prin activitati educative care stimuleazd gandirea critica, curiozitatea si
creativitatea [81, p. 5].

De asemenea, M. Minder accentueaza importanta unei educatii continue care se extinde
dincolo de sala de clasd, prin activitati extracurriculare si implicarea comunitdtii, pentru a
consolida comportamentele ecologice. Educatia nu se limiteaza la transferul de cunostinte, ci si la
formarea de valori si atitudini care sustin un comportament etic si sustenabil. Prin acest proces,
elevii nu doar ca isi dezvoltd competentele necesare pentru a intelege si aborda problemele de
mediu, dar devin si agenti ai schimbarii, capabili sa influenteze pozitiv societatea din care fac parte
[81].

Asadar, reconfigurarea procesului actual de invatare din perspectiva provocarilor societale,
intre care pandemia, schimbarile climatice, criza de mediu si de valori culturale etc. devine o
necesitate, iar valorificarea abordarit STEAM poate fi benefica in actiunea pedagogica de integrare
a continuturilor curriculare in scop de FCE a elevilor din clasele primare. Acest model educativ
creeaza premise pentru optimizarea continuturilor instruirii, pentru producerea invatarii de tip
integrat si pentru formarea de comportamente pro mediu. Modelul favorizeaza intelegerea unitara

a domeniilor stiintei si interactiunea fenomenelor naturii, asigurd conditiile pentru o invétare
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integratd, care este mai potrivitd nevoilor societatii contemporane, intrucat se fundamenteaza pe
formarea unui set extins de aptitudini si cunostinte esentiale pentru un viitor prosper.

Implementarea educatiei STEAM este crucialda mai ales pentru a forma de timpuriu o
intelegere si o responsabilitate fatd de naturd, pentru a incuraja elevii la actiuni durabile de
protejare a planetei. Aceasta ii ajuta pe elevi sa constientizeze importanta protejarii resurselor
naturale, sd valorifice diversitatea biologica si frumusetea mediului inconjurdtor, si ii motiveaza
sa participe activ la protejarea mediului. Educatia ecologicd de la o varstd frageda dezvolta si
capacitati de analizd si gestionare a provocdrilor, invatindu-i pe copii sd cerceteze impactul
gesturilor lor asupra mediului si sd identifice idei creative pentru problemele ecologice
contemporane [31, pp. 288 - 294].

Pentru a construi o cultura ecologica aprofundata, este necesar sa intelegem rolul educatiei
in modelarea perceptiilor si comportamentelor elevilor legate de mediu si care sunt actiunile
necesare de intreprins 1n acesta directie. Educatia STEAM prezinta un cadru eficient pentru
integrarea cunostintelor din diverse domenii, sprijinind Invatarea de tip integrat, care produce
rezultate superioare, inclusiv 1n ceea ce priveste dezvoltarea unei constiinte ecologice coerente si
aplicate. Acest model nu doar ca asigura formarea unor abilititi academice, ci si cultivd o
intelegere integratd a interactiunilor dintre om si naturd, pregdtind elevii pentru a face fata
provocarilor ecologice cu gandire critica si creativitate.

In concluzie, cultura, care este ea insisi un concept integrator, reprezinti un factor
semnificativ al dezvoltarii individului si al integrarii sale in societate (in sensul in care il intelegem
ca fiind subiect al societatii, Inzestrat cu un ansamblu de responsabilitati colective si individuale,
anumite principii si experiente), acesta fiind influentat de intregul set de cunostinte despre evolutia
istorica a relatiei dintre om si naturd in diverse perioade culturale. In acest sens, cultura se
transforma 1n: abilitatea personala de a percepe rational si emotional lumea din jur si pe sine in ea;
instruirea elevilor pentru activitatile ecologice recunoscute in cadrul materiilor scolare. A atinge
un mod de gandire si culturd ecologicd bine fundamentata inseamnd a avea cunostintd de
finitudinea resurselor naturale, ca parte esentiald a omului; necesitatea de a elimina suprematia
omului asupra mediului si de a crea o stabilitate intre sistemele naturale si cele ale societatii;
responsabilitatea de a solutiona criza ecologica globald; imperativul unei abordari universale de
dezvoltare ca o premisa esentiald pentru mentinerea existentei [181, pp. 97 - 100]; [184].

Prin urmare, educatia STEAM reprezintd un model inovator si eficient pentru integrarea
cunostintelor din diverse domenii, in scop de eficientizare a invatarii, posibil de abordat si in
procesul de formare a unei culturi ecologice solide in randul elevilor. Prin abordarea

interdisciplinara, elevii nu doar ca isi dezvolta abilitatile esentiale in stiinta, tehnologie, ecologie,
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artd si matematica, dar isi formeaza si o intelegere profunda a interconectivitatii dintre aceste
discipline si mediul inconjurator. Abordarea holistica ii formeaza pe elevi pentru a ajunge cetateni
responsabili, capabili si abordeze problemele ecologice cu gandire critica si creativa. In plus,
educatia STEAM stimuleaza colaborarea, inovarea si angajamentul fatd de protejarea mediului,
contribuind la formarea unei generatii constiente si implicate in solutionarea provocarilor globale
de mediu. Astfel, modelul STEAM devine un instrument esential de optimizare a continuturilor
invatdrii in educatia contemporand, pregatind elevii pentru Intelegerea unitara a fenomenelor si
problemelor de mediu din lumea reald, dar si pentru integrarea cu succes intr-0 societate

sustenabila si echitabila.

2.3. Modalitati de integrare a continuturilor STEAM in formarea culturii ecologice
la elevii de varsta scolara mica

In expunerea continutului consacrat modalititilor de integrare a continuturilor EE in
structura STEAM, pornim de la urmatoarea afirmatie a lui J.S. Bruner, citat de S. Cristea: ,,0 teorie
a instruirii ar trebui sd determine ordinea cea mai eficientd In care urmeaza sa fie prezentate
materialele de invatat” [42], prin ,,materiile de invatat” avandu-se in vedere ceea ce astdzi numim
continuturile instruirii. Totodata, apelam la ideile lui M. Minder, care ne orienteaza cum sa
organizadm n mod sistemic procesele de invatare: de la intentii la retroactiune, trecand prin strategii
de motivare, de apropriere diferentiatd, de reglare si de structurare, astfel incat sa atingem
obiectivele formarii [81].

Exista insd o chestiune esentiald, pe care trebuie sd o solutioneze programul educational,
ca document de baza in care se proiecteazd invatarea, cea a conceperii planificarii curriculare a
materiior de studiu intr-un cadru unitar, intra- si interdisciplinar, sugereaza S. Cristea. O astfel de
abordare, sustine autorul, ar constitui ,,0 revolutie blanda”: centrul de atentie (materiile de
invatamant) nu este eliminat, ci vizat intr-un altfel de mod pentru abordarea unor probleme
specifice sau pentru dezvoltarea unor abilitati particulare ale elevilor (gandire critica,
responzabilitate civica etc.) [idem, p. 89].

Spre o proiectare integratd a continuturilor instruirii ne orienteazd prin studiile lor
cercetdtorii implicati In dezvoltarea curriculard L. Vlasceanu, S. Cristea, T. Callo, L. Ciolan, M.
Hadirca s.a. Astfel, T. Callo subliniazd urmatoarele avantaje ale proiectdrii unui curriculum
integrat:

o Oferd o cunoastere mai bogatd celui care invatd, o mai buna deschidere si perceptie a

rolului disciplinelor;
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o Incurajeazi elevii la integrarea cunostintelor pentru a putea face fati situatiilor si
problemelor de fiecare zi, care sunt rezolvate intr-o maniera integrativa, nu fragmentara;
o Faciliteaza transferul cunostintelor si al abilitatilor intre discipline, fapt ce le apropie de

realitatea de fiecare zi, stabilind similitudinile intre ele in planul de (a) continut; (b)

concept; (c) abilitati cognitive si tehnice; s.a.

Pe de alta parte, proiectarea monodisciplinard a continuturilor instruirii, utilizata traditional
in planul de invatdmant, programe si manuale scolare, s-a dovedit a fi ineficienta, atrag atentia
cercetatori precum L. Ciolan, M. Hadirca, V. Bocancea, M. Marin, A. Tibuleac s.a., de aceea ei
sugereazd identificarea si valorificarea altor moduri de organizare, cum ar fi, de exemplu,
abordarile inter-, intra- si transdisciplinare ale continuturilor invatarii, precum si aplicarea
modelului STEAM.

Mentionam, de asemenea, ca cercetdtori romani cu renume, precum G. Vaideanu, S.
Cristea, C. Cucos, V1. Paslaru, L. Ciolan si altii, care au analizat modalitatile de integrare a ,,noilor
educatii”, inclusiv si a educatiei ecologice, in procesul actual de invatdmant, au subliniat
necesitatea si importanta lor pentru formarea personalititii in contextul provocarilor
contemporaneitatii, evicentiind patru moduri de integrare pedagogica a acestor educatii: integrarea
lor in mod infuzional, modular, interdisciplinar si transdisciplinar [37; 44; 55].

La fel, studiul modelelor si metodologiilor de eficientizare a procesului educational,
implicit si a celui de formare a culturii ecologice la elevii mici, evidentiaza astdzi importanta
abordarii integrate a continuturilor specifice EE si orienteaza practicienii spre implementarea unor
metodologii pedagogice mai eficiente. Mai mult, cercetatorii sustin necesitatea unei abordari
integrate a educatiei, care s imbine activitatile de educatie formala cu activitati specifice educatiei
non-formale si promoveaza implicarea activa a elevilor 1n actiuni practice si experiente directe Tn
mediul natural, astfel incat sa le dezvolte interesul si responsabilitatea fatd de problemele
ecologice.

In baza acestor argumente, consideram ci educatia ecologica, prin scopul, obiectivele si
continuturile sale, rdspunde acestor exigente de integrare si nevoilor individuale de formare a
culturii ecologice. Ea se preteaza tuturor modalitétilor de abordare curriculara si aplicare la clasa,
noi insd ne propunem sa valorificdim in practica de FCE invdtarea de tip integrat, bazatd pe
abordarea inter- si transdisciplinara a continuturilor instruirii, dat fiind faptul ca anume aceste
abordari se pliaza usor pe metodologia STEAM, identificatd de noi ca modalitate de integrare a
continuturilor, dar, mai ales, pentru ca ,,intotdeauna comportamentul (inclusiv cel ecologic — ad.
n.) este o realitate integrata, acesta fiind constituit, dupd cum precizeaza M. Minder, din doud

aspecte complementare indisociabile: aspectul mental (capacitatile, competentele) si aspectul
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manifest (performantele), prin urmare, atat unul cat si celdlalt merita interesul si atentia
educatorului [81].

Conform opiniei cercetdtoarei L. Cuznetov, continuturile EE trebuie s urmareasca in mod
special crearea unei culturi ecologice si imbunatatirea relatiei dintre om si naturd. Obiectivele
acestei educatii ar trebui sa includa: selectarea cunostintelor esentiale despre mediu; raportarea
acestora la problemele de mediu, intelegerea cauzelor deteriorarii naturii, explorarea solutiilor
pentru protejarea si restaurarea mediului, realizarea de proiecte de monitorizare a mediului intr-0
anumita localitate si promovarea cunostintelor despre alfabetizarea ecologica [57].

Ne raliem la aceasta pozitie, addugand ca pentru cresterea performantelor in acest domeniu,
respectiv si a nivelului de CE a elevilor mici, continuturile EE ar trebui infuzate in toate
disciplinele de invatamant, astfel incat, la nivelul invatamantului primar, educatia pentru mediu sa
devind o tema transversald/transdisciplinard a procesului de predare-invatare, realizabild prin
aplicarea modelului si metodologiei STEAM.

Prin urmare, pentru a atinge un anumit nivel de FCE la nivelul invatamantului primar,
continuturile EE ar trebui abordate nu doar monodisciplinar, ci si inter-, intra- si chiar
transdisciplinar, astfel incat elevii sa-si poatd forma o viziune unitard asupra mediului in care
traiesc, sa inteleagd mai usor problemele acestuia si sd poatd aplica cunostintele dobandite in
diverse situatii si contexte practice. De asemenea, este esential ca activitatea de FCE sa fie
promovata si prin educatia extrascolara, cultivandu-se elevilor o atitudine responsabild si activa
fatd de mediu, prin implicarea acestora in activitati extracurriculare gi proiecte comunitare. Aceasta
abordare a FCE, prin mai multe modalitati de formare, poate contribui la cresterea unei generatii
de cetateni constienti si implicati in protejarea naturii si conservarea resurselor naturale,
asigurandu-se astfel un viitor durabil.

Printr-o astfel de abordare, rolul EE in formarea personalitdtii elevului ar fi mai puternic,
mai vizibil, in mod special, daca, in procesul de FCE, cadrele didactice se vor concentra nu doar
pe asimilarea de cunostinte, ci, mai ales, pe modelarea culturii viitorului cetatean — care detine
informatiile necesare despre mediu, este capabil de a-si cultiva un punct de vedere obiectiv asupra
realitatii inconjuratoare, de a lua atitudine si de a se implica in rezolvarea problemelor de mediu,
formandu-si astfel propria culturda ecologica.

Asadar, pentru formarea unei atitudini responsabile fatd de naturd, ca baza a culturii
ecologice, este necesar de identificat domeniile de continut posibil de integrat si de proiectat un
proces pedagogic complex de instruire, cu obiective bine definite, orientate spre FCE a elevilor.

In opinia cercetitoarei H. Banyea, la o primd fazd a procesului, copiii trebuie invatati sa

observe ce se Intdmpla in jurul lor, ca sa Inteleaga problemele de mediu si sd discute intre ei despre
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aceste probleme si cum se pot implica ei Tnsisi in solutionarea lor. Lipsa cunostintelor despre mediu
poate fi un motiv pentru adoptarea unui comportament nepotrivit, asadar, etapa motivationala este
esentiala pentru a dezvolta interesul si dorinta elevilor de a dobandi cunostinte ecologice [155].

A doua etapa a procesului de FCE ar consta in dezvoltarea abilitdtilor cognitive, mentinerea
interesului copiilor in dobandirea de noi cunostinte si competente ecologice. Elevul invata despre
problemele mediului, evaluarea starii naturii, precum si despre impactul activitdtilor umane asupra
mediului. In aceasta etapi, se promoveazi formarea unor concepte de mediu de baza, asimilarea
valorilor si normelor de comportament si dezvoltarea unei viziuni asupra lumii. Scopul principal
in dezvoltarea activitatii cognitive este dezvoltarea independentei copilului si dorinta de a-si
extinde cunostintele.

A treia etapa ar trebui sd vizeze activitatea practica, prin care copiii 1si dezvolta abilitatile
de comportament in mediul natural pe baza cunostintelor dobandite. Copilul are tendinta de a crea
ceva personal si de a fi util mediului. Pentru a mentine acest nivel de interes, sunt utile diverse
activitati de observare-cercetare, insotite de lucrari practice, precum si munca in echipd cu caracter
competitiv [153, pp. 273 - 280].

O etapa importanta in formarea unui copil prietenos cu mediul este asociata cu dobandirea
unei experiente personale orientate spre mediu, prin observatii diferite insotite de explicatiile
educatorului, prin respectarea regulilor de comportament grijuliu fatd de natura, redate prin
expresivitatea emotionald, perceperea estetica a mediului si Intruchiparea creativa a impresiilor in
povesti orale, desene; simtirea nevoii de cunoastere a continutului ecologic, respectul pentru
articolele folosite, hrana pe care ne-o ofera natura, etc; observarea activitatilor adultilor pentru
crearea mediului si participarea lor fezabila la aceasta [133].

Prin urmare, educatia si cultura ecologica ar trebui sa inceapa inca din copildrie, avand in
vedere sensibilitatea si curiozitatea copiilor, dar si etapa cand are loc fixarea bazelor morale si
dezvoltarea sentimentului fatd de frumosul din jur. Copiii mici au un anumit grad de intelegere
filosofica a lumii, opineazd cercetdtoarele E.A. JImutpuena, A.C. JlannsipeBa. Trecerea de la o
culturd empiricd emergenta a interactiunii umane cu mediul si diversitatea acestuia la o Intelegere
filosofica constientd a acestei interactiuni are loc treptat. Intelegerea logicii formarii relatiei dintre
societate, individ si natura poate fi dificild — dacd nu se pune accent pe FCE in aceasta etapa de
varsta [164, pp. 137 - 142].

Potrivit lui C.JI. depsa6o, B.A. fcsun, nivelul educatiei ecologice a unei persoane este
determinat nu de ceea ce se spune despre regulile de comportament din mediul natural, ci de modul
cum sunt indeplinite aceste reguli. Luand in considerare caracteristicile psihologice ale unui elev

de varsta scolard mica, observam ca experientele emotionale asociate procesului de comunicare
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cu un obiect din naturd sunt mai relevante pentru el si nu informatiile despre acesta primite de la
un adult sau din carti [162].

Asadar, rezultatul asteptat al educatiei ecologice a elevilor din scoala primara este/ar trebui
sa fie un nivel elementar de cultura ecologica, obtinut pe calea integrarii continuturilor, care sa
includa: cunostinte elementare despre mediul ambiant, abilitati de observare-cercetare-proiectare
in naturd, sensibilitate fatd de lumea naturala, entuziasm, o atitudine pozitivd fatd de mediul
inconjurdtor, dorinta de a participa la activitati altruiste, rudimentele motivelor ,,lduntrice” ale
comportamentului ca o conditie prealabild pentru altruism, sentimente de empatie si simpatie;
disponibilitate intelectuald - un anumit nivel de constientizare a copiilor cu privire la natura, nivelul
eruditiei si interesele cognitive in functie de varstd, constientizare de sine ca purtdtor al culturii
ecologice [166, p. 259].

Dupa cum afirma G. Chirica, cultura ecologica prinde contur, creste si se dezvoltd la
diferite niveluri de scolaritate, integrand obiective si continuturi educationale ale disciplinelor
scolare. Prin urmare, realizarea educatiei ecologice trebuie sd cuprinda intreg procesul de
invatdmant, respectand o strictd continuitate de la Invatamantul prescolar pana la cel universitar,
sistemul de Tnvatamant prezentand o unitate in care esecurile la o treaptd se rasfrang inevitabil
asupra celorlalte [35, pp. 235 - 236].

In termeni epistemologici, diferentierea disciplinelor si integrarea acestora se datoreaza
prezentei legilor generale ale activitatii cognitive, tehnicilor stiintifice generale si metodelor de
cunoastere, fiind asociate cu astfel de perechi de concepte precum: analiza - sinteza, parte - intreg,
element - sistem, simplu - complex, separare - unificare. Daca diferentierea va permite sa stapaniti
cunostintele despre sisteme, fenomene si procese in profunzime, pentru a obtine informatii
precise si detaliate despre elementele lor individuale, atunci integrarea va permite sa stapaniti
cunostintele nu numai in amanunt - datoritd acesteia, ci si noi cunostinte se nasc in profunzime,
contribuind la formarea unei imagini holistice a unui obiect, fenomen, proces, lumea
inconjurdtoare, ducand la identificarea si dezvdluirea calitdtilor neexperimentate, sustin
cercetatorii JI.U. [Ipo6srmeBa-Pa3zymosckast, JI.A. opdman, b.A. Batkun, B.M. Ilerpos, H.b.
3ybapeBa [166].

Pornind de la aceste aspecte generale, vom aborda in continuare procesul de FCE prin
educatia ecologica dintr-o perspectiva inter-, -intra- si transdisciplinard, considerate drept
modalitdti eficiente in formarea si dezvoltarea culturii generale a elevului modern, implicit si a
culturii ecologice. Aceastd problema de mare actualitate si importantd n societatea contemporana,
necesita, In opinia noastra, o intensificare a educatiei ecologice si prin alte abordari, care integreaza

obiective, cunostinte si metode din diverse domenii, contribuiind astfel la dezvoltarea capacitatii
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elevilor de a analiza starea mediului inconjurator, de a identifica problemele si de a se angaja activ
in rezolvarea lor.

Cercetatorul L. Ciolan sustine ca dezvoltarea personald si sociald a individului prin
educatie ar trebui sd se bazeze pe un model instructional de tip constructivist, centrat pe probleme
reale si aplicabile. In acest sens, el recomanda utilizarea unei abordari interdisciplinare in procesul
de invétare, care sa fie relevanta pentru viata cotidiana a elevilor.

In acord cu aceasta viziune, considerim ca o abordare integratd a EE, prin valorificarea
modelului STEAM, incepand cu etapa invatamantului primar, poate contribui eficient la formarea
culturii ecologice a elevilor.

In formularea acestei pozitii, ne bazam pe opinia lui S. Cristea, care vede educatia STEAM
ca un model pedagogic interdisciplinar esential pentru societatea bazatd pe cunoastere, fiind
recomandat de Consiliul Europei si implementat deja in Romania si Republica Moldova. Acest
model poate fi combinat cu conceptul de invatare integrata al lui L. Ciolan, care subliniaza
importanta realizarii de conexiuni intre diferite domenii ale cunoasterii si aplicarea practicd a
deprinderilor Tnvatate, folosind teme cross-curriculare ca mijloace de integrare a cunostintelor [6,
p. 119].

Totodata, considerdm cd educatia STEAM poate fi combinatd cu conceptul de invatare
integratd propus de L. Ciolan, care urmareste dezvoltarea capacitatii elevilor de a face legaturi
intre diverse domenii ale cunoasterii si de a aplica ceea ce invatd Intr-un context in altul. Ciolan
subliniaza importanta temelor cross-curriculare ca instrumente pentru integrarea cunostintelor si
cresterea relevantei invatarii [37, pp. 189 - 197].

Reamintim cd termenul de ,transdisciplinaritate” a luat nastere in 1970 in momentul
discutiilor din cadrul grupului international ,Interdisciplinaritate — programe de predare si
cercetare in universitdti”. Fondatorul sau este psihologul si filozoful elvetian J. Piaget. O discutie
internationald mai activa despre transdisciplinaritate ca o metodologie noua a inceput la mijlocul
anilor 1980, dupa adoptarea unui numar de documente si crearea primelor institutii stiintifice axate
pe problemele cercetrii transdisciplinare.

Declaratia Simpozionului UNESCO ,,Stiinta si limitele cunoasterii: un prolog la trecutul
nostru cultural” (Venetia, 1986) a indicat necesitatea ,,unui dialog impartial epistemologic al
practicilor cognitive care constituie o experientd holistici a cunoasterii umane”. In 1987, la Paris
a fost creat Centrul International de Studii Transdisciplinare. Centrul International de Cercetare
Transdisciplinara (CIRET), fondat de fizicianul Basarab Nicolescu. Misiunea acestei organizatii
non-profit este reflectata intr-un document numit ,,Le project moral”. Scopul a fost dezvoltarea

unei noi abordari stiintifice si culturale care sa dezvaluie natura si caracteristicile fluxurilor de
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informatii care circuld intre diferitele ramuri ale cunoasterii. Centrul si-a propus sa reuneasca
specialisti din diverse domenii ale stiintei si din alte domenii de activitate, inclusiv artisti,
industriasi, pentru a stabili un schimb dinamic intre stiintele exacte, umaniste, arti si traditie. In
1994, Portugalia a gazduit primul Congres mondial asupra transdisciplinarititii (Convento da
Arrabida, 2—7 noiembrie), care a adoptat Carta transdisciplinaritatii [88].

Vorbind de transdisciplinaritate, motivarea si organizarea elevilor pentru invétare,
schimbare, creativitate, sensibilitate, informare, reprezinta principalele coordonate politice
educationale ale scolii romanesti. Formarea capacitatii de a reflecta asupra mediului inconjurator,
de a gasi solutii de rezolvare a problemelor de mediu, fundamentate pe reuniunea cunostintelor
din diferite domenii reflecta prima finalitate pe care o propune scoala. Disciplinele treptei primare
dispun de un sir de valente proprii in formarea competentelor specifice si a unitatilor de
competente. Ele contribuie la dezvoltarea competentelor-cheie prin inter/transdisciplinaritate,
fiind achizitii de care au nevoie elevii pentru viata reald intr-o societate democraticd. Competentele
sunt formate prin invatare pe tot parcursul vietii: in scoald, familie, societate.

Pe fondul acestor idei si concepte educationale, [37, pp. 138, 140] am sintetizat un

microsistem al Modalititilor de integrare a continuturilor curriculare (MICC).

INTRADISCIPLINARA
MULTIDISCIPLINARA
INTERDISCIPLINARA

TRANSDISCIPLINARA /
STEAM

0000

Figura 2.7. Modalitati de integrare a continuturilor curriculare
Acesta microsistem este un tipar demonstrativ si schimbator, axat pe mono-, inter-, intra-
si transdisciplinaritate, avand ca punct de plecare demersurile actului educational, evidentiate in
Tabelul de mai jos.

Tabelul 2.2. Finalitatile actului educational

Demersuri Discipline/ domenii de cunoastere

A asculta A B C _ E F G H
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A interpreta
A analiza
A compara
A aprecia
A explica

A argumenta

Aceste demersuri educationale pot fi proiectate integrat si realizate pe urmatoarele

dimensiuni ale transdisciplinaritatii:

- Transdisciplinara orizontala, prin apel la mai multe discipline;
- - Transdisciplinara verticald — in interiorul unei discipline;

- Transdisciplinara transversala (transcende domeniile de cunoastere).

In prezent, la nivelul practicii educationale sunt valorificate urmitoarele doua modalititi
de integrare curriculara a continuturilor: a) abordarea intradisciplinara, care presupune predarea-
invatarea integratd a unor concepte si principii in interiorul unei discipline (de exemplu: Limba si
comunicare) [44] si b) abordarea interdisciplinard, care sustine dezvoltarea unui sistem de
cunostinte functionale aflate la intersectia mai multor domenii de cunoastere [37, p. 125].

Importanta integrarii pentru procesul de formare a culturii elevilor este mentionata de E.B.
Bonnapesckas astfel: ,,In scoala se acorda prioritate studiului culturii si al omului in calitate de
subiect, se formeaza o imagine holistica a culturii, o imagine de ansamblu a lumii si a culturii.
Continutul educatiei este caracterizat de tendinte enciclopedice, prin integrarea cunostintelor din
domeniul umanist directionat citre domeniul cunoasterii stiintelor naturii. O atentie deosebitd se
acorda dezvoltarii gandirii culturale si istorice a elevilor, viziunii problematice si cunoasterii lumii,
integrarii cunostintelor intr-un sistem educational complex” [152, p. 158]; [187].

Din aceste pozitii conceptuale, educatia pentru mediu ar trebui sa prezinte integrarea mai
organizatd a continuturilor pentru FCE, astfel incat sa treaca obstacolele disciplinelor scolare care
sa permita fructificarea asociatiei mai ample a continuturilor cu caracter ecologic.

In aceastd circumstanti predarea si invitarea, din punct de vedere holistic, capati un
caracter interactiv, iar multitudinea integritatii duce spre transdisciplinaritate.

In opinia noastra, la etapa invitamantului primar, aceste abordari integratoare pot fi extinse
pana la transdiciplinaritate, astfel ca fiecare obiect de studiu sa contribuie la actiunea de formare a

culturii ecologice a elevului. Este vorba doar de o corelare a demersurilor mai multor discipline
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in vederea elucidarii unei probleme din mai multe puncte de vedere. De pilda, problema formarii
culturii ecologice, tratata, de regula, in cadrul disciplinei Stiinte ale naturii, poate fi mai relevanta
daca ar fi abordata si din perspectiva comunicarii in limba maternd, a matematicii si explorarii
mediului, a geografiei, istoriei, artelor plastice, educatiei tehnologice etc.

In ,,Dictionarul praxiologic de pedagogie”, conceptul de interdisciplinar este definit ca ,,

. referitor la ceea ce este caracteristic mai multor domenii sau discipline de studiu, bazat pe
conexiuni intre discipline, continuturi, limbaje specializate, concepte si metode de lucru specifice
anumitor domenii...” [12, p. 95].

In abordarea interdisciplinar, mentioneaza L. Ciolan, incep si fie ignorate limitele stricte
caracteristice disciplinelor, cautandu-se anumite teme comune pentru a duce invatarea la un alt
ordin mai nalt, printre acestea se numara si capacitatile metacognitive, cum ar fi: luare de decizii,
rezolvare de problema, nsusirea metodelor si tehnicilor de invatare eficienta. Interdisciplinaritatea
presupune interactiunea deschisd intre anumite competente sau continuturi interdependente de
doud sau mai multe discipline, avand o baza epistemologica ce implica interpretarea disciplinelor
[37, p. 176].

B. Nicolescu vorbeste despre trei grade de realizare a interdisciplinaritatii [88]:

1. Un grad aplicativ in urma transferului de metode rezulta aplicatii practice concrete.

2. Un grad epistemologic in urma asimildrii de metode din alte domenii, in cadrul disciplinei
respective se initiaza analize profitabile privind propria sa epistemologie.

3. Un grad generator de noi discipline - transferul de metode intre doua sau mai multe discipline
conduce la aparitia unui domeniu autonom.

Pentru L. Ciolan, transdisciplinaritatea vizeaza ,, integrarea competentelor intr-un cadru
flexibil de actiune, stabilit ca urmare a consensului asupra unor practici cognitive §i sociale.
Aceste scheme — cadru si practici — nu se transformd in canoane academice, ci igi manifesta
validitatea doar in legatura cu contextele aplicarii. Astfel, solutia unei probleme va trece dincolo
de cadrele formale ale oricarei discipline §i va fi eminamente trasdisciplinara.” [37, p. 126].

Autorul descrie transdisciplinaritatea ca o forma de intrepatrundere a mai multor discipline
si de organizare a cercetarilor, astfel incat sa poatd conduce, spre progres, la aparitia unui nou
domeniu de cunoastere. In situatia invatarii scolare, abordarea transdisciplinara se face din
perspectiva unei noi teme de studiu. Intr-o altd interpretare, conceptul de transdisciplinaritate
indica o noud presupunere a invatarii scolare, centratd nu pe materii, teme sau subiecte, ci
,»dincolo” (trans) de acestea [idem].

Abordarea transdisciplinard a continuturilor cu caracter ecologic pune in fata elevilor o

imagine globala a fenomenelor, circumstantelor din perspectiva diferitelor discipline de studiu si
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a relatiilor intre competentele cheie si specifice disciplinei. In schimb, interdisciplinaritatea
vizeaza cooperarea intre disciplinele inrudite si presupune o tema apartindnd unui domeniu ce este
supusa analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea mentinandu-si structura si ramanand
independente unele in raport cu celelalte. Aceasta abordare asigura transferul de concepte si de
metode dintr-o disciplina in alta, permitand abordarea mai adecvata a problemelor cercetate.

In contextul abordirilor inter-, intra- si transdisciplinare a continuturilor specifice EE,
ipostazele integrarii sunt mobile si permeabile in procesul de FCE; totusi, consideram ca anume
prin abordarea transdisciplinard, procesul de FCE poate deveni mai dinamic, iar
invatatorul/profesorul se poate misca cu usurinta de la un domeniu de formare la altul.

Prin urmare, integrarea inter-, intra- si transdisciplinara a continuturilor curriculare in
formarea culturii ecologice la elevii de varsta scolara mica se dovedeste a fi esentiald pentru
dezvoltarea unei constiinte ecologice profunde si aplicate. Prin aplicarea unor strategii
educationale integrate, care combina cunostinte din diverse domenii, elevii nu doar ca isi dezvolta
competentele academice, dar dobandesc si o intelegere holistica a interconectivitatii dintre om si
mediu. Aceasta abordare permite nu doar insusirea de concepte ecologice fundamentale, dar si
formarea de atitudini si comportamente responsabile, pregatind elevii pentru a deveni cetateni
constienti si implicati in protejarea mediului. Astfel, strategiile integrate contribuie la consolidarea
educatiei ecologice si la imbundtétirea impactului acesteia asupra dezvoltarii durabile a societatii
viitoare.

2.4. Modelul pedagogic de formare a culturii ecologice la elevii de varsta scolara
mica prin integrarea continuturilor curriculare

In procesul de elaborare a modelului pedagogic de formare a culturii ecologice, am pornit,
in primul rand, de la definitia conceptului de model data de M.-D. Bocos: ,,un sistem teoretic i
practic, prin care se reflecta o conceptie pedagogica anume, fiind delimitate cele mai importante
variabile ale educatiei in raport cu diverse teorii sau paradigme ale sistemului pedagogic, avand
implicatii practice la nivel de sistem si de proces. Un model pedagogic cuprinde analize ample,
holistice ale aspectelor pedagogice, acestea urmdnd a fi detaliate prin modele educationale,
curriculare si modele didactice. Modelul pedagogic este un instrument important de cercetare
stiintifica, prin intermediul caruia se asigura intelegerea si argumentarea cadrului conceptual la
nivelul unor sisteme epistemologice.” [13, pp. 221-223].

In baza explicatiilor de mai sus, am elaborat propriul model pedagogic, definit ca Model
pedagogic de formare a culturii ecologice (MPFCE), care este intemeiat pe teorii, paradigme,

principii, valori si atitudini specifice EE, care integreaza si valorifica componentele CE si specifica
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diversele modalitatile de integrare a continuturilor acesteia, utilizdnd in acest scop metodologia si

strategiile STEAM ( Figura 2.6.).
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Figura 2.6. Model pedagogic de formare a culturii ecologice
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Modelul este construit pe doud dimensiuni de baza ale procesului de FCE: dimensiunea

teoretica si dimensiunea metodologica, fiecare dintre acestea incluzand mai multe componente si

variabile. In dimensiunea teoretica este prezentata baza conceptuala a procesului de FCE, care se

intemeiaza pe:

o

Teoria si metodologia curriculumului, care ofera o perspectiva mai larga asupra invatarii,
asupra modului 1n care curriculumul este conceput, implementat si evaluat, aceasta fiind
importantd in formarea culturii ecologice, deoarece permite intelegerea aprofundata a
modului in care curriculumul poate fi proiectat pentru a ajuta elevii sa-si insuseasca ideile
si conceptele ecologice si sa le aplice 1n viata de zi cu zi [38, p. 239].

Teoriile invatarii, Cu accent pe feoria invdtarii integrate, cum ar fi cea expusa de L.
Ciolan, care permite o reflectare asupra modului in care elevii invatd si cum are loc
procesul de invatare. Aceasta teorie, la fel, este importanta in formarea culturii ecologice,
deoarece permite intelegerea modului integrat in care se produce invatarea si cum poate fi

adaptat procesul de invatare, pentru a-i ajuta sa inteleagd mai bine problemele ecologice

[38].

o Noile educatii, intre care si educatia ecologica, ce vizeaza direct formarea ecologicd a

elevului prin cultivarea valorilor si atitudinilor pro mediu, dezvoltarea capacitatilor de
analiza si rezolvare a problemelor de mediu, care sunt elemente esentiale ale formarii
culturii ecologice.

Abordarea constructivistd a instruirii — o abordare ce se concentreaza pe invatarea activ-
participativa, prin care elevii 1si construiesc propriile cunostinte si intelegeri despre natura,
prin experiente practice, si din care se contureaza importanta formarii culturii ecologice:
elevii percep mai bine legaturile dintre mediul inconjurator si activitatile umane.

Cea de-a doua componentd a dimensiunii teoretice a MPFCE stabileste sistemul de

principii pe care se axeazd procesul de FCE la elevii de varstd scolard mica si care sustin

continuturile invatarii proiectate integrat intr-un curriculum/programa scolara, precum si sistemul

activitatilor de predare-invatare-evaluare a disciplinei EE integrate in STEAM. Aceste principii

sunt:

(@]

Principiul asigurdrii corectitudinii stiintifice — se refera la utilizarea si asigurarea
exactitatii cunostintelor stiintifice transmise n procesul de formare a culturii ecologice.
Acest principiu contribuie la dezvoltarea unei intelegeri corecte si exacte a problemelor
ecologice, farad a se perpetua mituri sau informatii eronate.

Principiul inter- si transdisciplinaritatii — se refera la abordarea problemei ecologice dintr-

o perspectivda complexa, care implica multiple discipline stiintifice si sociale si promovarea
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colaborarii si schimbului de informatii intre acestea. Acest principiu contribuie la

dezvoltarea unei abordari integrate si complexe a problemelor ecologice si la identificarea

unor solutii ecologice adecvate.

o  Principiul integrdrii — aplicabile in cunoasterea integrata a lumii reale si In abordarile
inter- si transdisciplinare, care implicd includerea in programul de formare a culturii
ecologice a unui spectru larg de cunostinte, abilitati si competente din diferite domenii de
studiu. Acest principiu ajuta la dezvoltarea unei formari complexe a unui comportament
ecologic adecvat in diferite contexte.

o Principiul ecoetnografic — se refera la intelegerea relatiei dintre oameni si mediul
inconjurdtor si la promovarea valorilor culturale si etnice locale, ajutd la intelegerea
contextului socio-cultural si la dezvoltarea unui comportament ecologic respectuos fata de
mediu.

De asemenea, modelul are n vedere respectarea principiilor didactice generale care stau
la baza tuturor activitatilor de predare-invatare-evaluare: (de la general la particular si invers, de
la simplu la complex, de la concret la abstract, de la fenomen la esentd, de la cauza la efect)
specifice disciplinei Stiinte/Stiinte ale naturii [56].

Acest ansamblu de principii didactice asigura ajustarea prezentei paradigme educationale
axatd pe competente de tip functional care faciliteaza transferul si mobilizarea cunostintelor n
scopul accentudrii dimensiunii actionale a instruirii in conformitate cu finalititile educatiei,
totodata, ele contureaza directia procesului — FCE.

Cea de-a treia componenta a dimensiunii teoretice — Valorile si atitudinile — specifica
sistemul de valori pedagogice promovate in cadrul procesului de formare: responsabilitatea si
constientizarea necesitatii protejarii mediului inconjurator, comportamentul ecologic si reducerea
impactului negativ asupra lui, respectul pentru natura, colaborarea activa in actiunile de sustinere
a mediului. Aceste valori si atitudini sunt conforme cu principiile de formare a culturii ecologice
enumerate mai sus, ele asigurd intelegerea corecta si complexd a problemelor ecologice si
dezvoltarea unui comportament ecologic adecvat in diferite contexte [3].

Urmatoarea componentd — Conginuturile curriculare — abordate in perspectiva inter-, intra-
si transdisciplinara sunt esentiale in procesul de formare a culturii ecologice, ele servesc drept
mijloace ale invatarii si baza pentru formarea unor modele de comportament, atitudini si
convingeri referitoare la ocrotirea si protejarea mediului, precum si a normelor si regulilor de
conduitd ce reglementeaza cadrul legal si social, contribuie la dezvoltarea unei perspective

ecologice [44].
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Cat priveste modurile de abordare si nivelurile de integrare a continuturilor curriculare —
inter-, intra- si transdisciplinare, acestea asigura o abordare integrata si coerenta a problemelor
ecologice, Tnvatarea prin conectarea disciplinelor si a diferitelor abordari in vederea descoperirii
complexitdtii problemei si gasirii unor solutii inovatoare. Toate acestea contribuie la formarea
competentei ecologice/ competentei STEM, care este deja vizata prin testele PISA, intrucat este
vitala pentru dezvoltarea durabild a societatii si a planetei noastre, dar care, deocamdata, nu este
specificata in curriculum si in profilul de formare al elevului.

Pe dimensiunea metodologica, toate componentele prezentate sunt legate intre ele si au
scopul comun de a promova, forma si dezvolta cultura ecologica a elevilor din ciclul primar prin
integrarea continuturilor in curriculumul scolar, precum si formarea/pregétirea cadrelor didactice
pentru FCE a elevilor.

In acest scop, Modelul propune doud instrumente pedagogice de formare a CE: a) un
curriculum optional pentru cadrele didactice si elevi, care este bazat pe abordarea integratd a
procesului de FCE, include strategii eficiente de predare-invatare, pentru a asigura o formare
holistica a culturii ecologice si a face procesul de invatare mai atractiv si interactiv pentru elevi;
b) un program destinat cadrelor didactice, centrat pe clarificarea conceptuald si metodologica a
procesului de formare a culturii ecologice.

Curriculumul optional este principalul instrument pedagogic elaborat pentru elevii din
invatdmantul primar, care vizeaza formarea strategica (la nivel elementar) a culturii ecologice a
elevilor de varsta scolara mica, oferind oportunitati reale de a explora subiecte specifice legate de
mediu si solutionarea problemelor ecologice din mediul inconjurator, cum ar fi, de exemplu,
explorarea mediului, detectarea de probleme prin observatii si elaborarea de proiecte pentru
rezolvarea acestora.

Programul de formare a cadrelor didactice este conceput pentru a initia pregatirea
invatatorilor si profesorilor din invatamantul primar in vederea aplicarii abordarilor de tip integrat,
a metodologiei STEAM, pentru a le oferi strategii si metode eficiente de formare a CE, cum ar fi:
strategii didactice dupa logica gandirii (inductive, deductive, analogice, transductive, mixte) si
strategii dupa gradul de dirijare/nondirijare a invatarii (algoritmice, nealgoritmice, mixte).

Metodologia de FCE se bazeaza pe corelarea factorilor individuali (capacitati cognitive,
motivatie, stil de invatare), educationali (curriculum, metode didactice, relatia profesor-elev),
sociali si culturali (familie, traditii, valori comunitare), de mediu (accesul la resurse educationale,
conditiile fizice ale scolii) si economici (nivelul de trai, oportunitatile de dezvoltare), pe aplicarea
continuturilor integrate in curriculumul optional si a metodelor didactice clasice (orale si scrise) si

a celor interactive (cu superioritatea actiunilor creative, ludice si de dezvoltare a gandirii critice).
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Activitdtile de predare-invatare-evaluare proiectate in cadrul curriculumului optional sunt
concepute din perspectiva abordarii integratd a continuturilor STEAM, astfel incat fiecare parte
componentd a procesului s contribuie la formarea-dezvoltarea culturii ecologice si a gandirii
sistemice a elevilor.

In acest proces, procedurile de evaluare reprezinti o etapa esentiala in FCE pentru a urmari
progresul elevilor in dobandirea cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor legate de mediu si pentru
a adapta strategiile de invatare in consecintd. Tocmai de aceea, strategiile, metodele si activitatile
didactice stabilite in Model pentru realizarea procesului de FCE a elevilor includ si indicatorii de
performanta pentru masurarea nivelului de CE, care au fost selectati Tn urma analizei surselor
stiintifice referitoare la metodologia educatiei ecologice. Scopul final al acestor activitati este de
a forma o culturd ecologica puternica in randul elevilor mici, care sa le ofere posibilitatea sa
descopere si s inteleaga situatia reald a lumii inconjuratoare si sd-i incurajeze sa actioneze pentru
protejarea acesteia [69, pp. 90 - 95].

Toate produsele investigatiei incluse in partea metodologicd a Modelului sunt concepute
si realizate printr-un proces de relationare cu dimensiunea teoreticad de continut, evidentiata pe
componentele: teorii, principii, referentialul curricular de formare a culturii ecologice si
modalitatile de integrare in procesul de FCE.

In esentd, legatura dintre cele doua dimensiuni — teoretici si metodologica — se realizeaza
prin faptul ca MPFCE a fost dezvoltat in concordantad cu referentialul curricular si cu structura
elementelor culturii ecologice. Aceasta a permis selectarea obiectivelor relevante in diversele
continuturi curriculare si integrarea acestora in procesul de invitare proiectat pentru FCE. In acest
fel, s-a asigurat o abordare integratd si sistemica a continuturilor, care conduce la mai buna
conexiune a acestora si asigurd o mai mare durabilitate a cunostintelor dobandite de cétre elevi.
Prin urmare, modelul nu se bazeazd exclusiv pe disciplina Stiinte/Stiinte ale naturii, ci a inclus
teme si concepte din diverse discipline, astfel incat elevii sa inteleaga mai bine procesele ecologice
si sa devina mai constienti de necesitatea protejarii mediului inconjurator.

Valorificarea MPFCE pe dimensiunea metodologica de realizare a proceselor de formare
a culturii ecologice a elevilor din Invatdmantul primar a presupus modelarea didacticd a unui
algoritm de lucru in proiectarea activitatilor de integrare a continuturilor curriculare din domeniul
Stiinte cu alte discipline de invitamant. In acest sens, au fost stabilite urmatoarele pozitii de
principiu:

o Obiectivele unei activitdti de integrare a continuturilor in cadrul lectiilor din treapta primara
trebuie sd urmdreasca expres formarea CE a elevilor, concretizata in competente generale

si competente specifice.
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o  Etapele activitdtii de integrare sa fie realizate conform matricei componentei procedurale
a competentei de explorare si investigare a proceselor ecologice, prin conectare cu
obiectivele activitatii (a se vedea Tabelul 2.3.).

Tabelul 2.3. Matricea componentei procedurale in formarea CE

Etapele activitatii urmarite Obiectivele activitatii

Identificarea unei intrebiri de | - reproducerea curiozititii si interesului fatd de mediul
cercetare in domeniul ecologiei | 1nconjurator

- dezvoltarea capacitatii de formulare a intrebarilor de cercetare

Colectarea de informatii - largirea posibilitatilor de cautare a informatiilor din surse

relevante in urma diverse

documentarii despre subiectul |- dezvoltarea abilitdtilor de sintetizare i organizare a

cercetarii informatiilor

Planificarea si desfisurarea - dezvoltarea abilitdtilor de planificare a unui experiment sau a

unui experiment sau a unei unei observatii

observatii directe - dezvoltarea competentelor de colectare si inregistrare a datelor

Analiza si interpretarea - imbunitatirea abilitatilor de analiza si interpretare a datelor

rezultatelor obtinute - dezvoltarea gandirii critice si creatoare de a trage concluzii

Elaborarea unui raport sau a - dezvoltarea abilitatilor de comunicare orala si scrisa

unei prezentiri a rezultatelor - Imbunatatirea capacitdtii de prezentare coerenta si structuratad a

cercetarii informatiilor

Autoevaluarea activitatii si a - dezvoltarea capacitatii de autoevaluare si reflexie critica

rezultatelor obtinute - identificarea punctelor tari si a aspectelor care pot fi
imbunatatite

MPFCE se inscrie in paradigma constructivista a educatiei integrale, respectd principiile
abordarii holistice a invatarii, fiind elaborat in concordanta cu referentialul curricular si cu
structura elementelor culturii ecologice. Metodologia de valorificare a produselor aferente acestuia
la nivelul practicii educationale permite o abordare sistemicd a continuturilor stiintelor naturii cu
tehnologiile si ingineria intr-un sistem unic. Ea se bazeaza pe o abordare integrativad a acestora si
urmadreste implicarea activa a elevilor in rezolvarea problemelor reale din viata reald. Respectiv,
selectarea si diversificarea strategiilor eficiente de predare-invatare si integrarea acestora in
procesul de formare a culturii ecologice, asigurand astfel o mai mare durabilitate a
comportamentelor dobandite de catre elevi.

In concluzie, MPFCE la elevii de varsta scolari mici, elaborat in perspectiva integrarii
continuturilor curriculare, se dovedeste a fi un instrument valoros pentru dezvoltarea unei
constiinte ecologice timpurii. Abordarea inter-, transdisciplinard si integrarea cunostintelor din
educatia STEAM permit o invatare holistica si interactiva, care faciliteaza intelegerea conceptelor
ecologice fundamentale si promoveaza dezvoltarea abilitatilor critice si creative. Prin utilizarea

tehnologiei educationale si a strategii didactice inovatoare, acest model contribuie la formarea unei
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atitudini responsabile fatd de mediu si la consolidarea comportamentelor ecologice la nivelul
elevilor. Astfel, implementarea acestui model in curriculumul scolar rdspunde provocarilor
ecologice actuale, si pregateste elevii sa devina actori activi ai schimbadrii si sustindtori pentru un
viitor durabil.

2.5. Concluzii la Capitolul 2

Continutul expus in Capitolul 2 subliniazd necesitatea imperioasa a formarii culturii
ecologice la elevii de varsta scolard mica, evidentiind faptul ca aceasta nu este doar un deziderat
al educatiei actuale, ci si o conditie esentiala pentru dezvoltarea unui comportament responsabil
fatd de mediu, ceea ce ne conduce la formularea urmatoarelor conluzii.

Privitd din perspectiva unei educatii centrate pe valori, cultura ecologica reprezintd o
valoare importantd a procesului educational actual, fiind desemnata drept finalitatea de baza a
educatiei ecologice. Promovarea unei culturi ecologice prin invatamantul actual contribuie la
formarea unei generatii constiente de impactul actiunilor umane asupra naturii si pregatite sa
adopte practici sustenabile.

Integrarea continuturilor curriculare prin modelul STEAM 1in procesul de formare a culturii
ecologice oferd practicii un model de eficientizare a procesului educational, prin care poate fi
valorificata interconectivitatea dintre stiintd, tehnologie, ecologie, arta si matematica in procesul
de FCE. Acest model faciliteaza invatarea inter- si transdisciplinara, care este superioara invatarii
monodisciplinare, Intrucit nu doar imbogateste cunostintele elevilor, ci le consolideaza intr-0
viziune sistemica si dezvoltd capacitatea elevilor de a intelege fenomenele in unitatea lor si de a
rezolva problemele ecologice complexe prin gandire critica si creativa.

Modelul pedagogic elaborat pentru formarea culturii ecologice la elevii din invatamantul
primar reproduce, pe cele doua dimensiuni proiectate (teoretica si practicd), elementele esentiale
ale fenomenului cercetat — procesul de FCE, valorifica modalitatile de integrare (inter-, intra- si
transdisciplinard) a continuturilor curriculare, evidentiaza instrumentele si strategiile educationale
necesare pentru asigurarea unui proces de formare holistica si durabila a CE, avand o functie dubla:
a) de fundamentare teoretica a actiunii pedagogice proiectate si b) de validare finala a metodologiei
gandite in acest scop.

Capitolul a evidentiat importanta strategiilor de integrare curriculard in formarea culturii
ecologice, subliniind faptul cd o abordare inter- si transdisciplinara este esentiald pentru a asigura
coerenta, interconexiunea si relevanta continuturilor educationale. Prin aplicarea modelului de
formare si a strategiilor de predare-invatare-evaluare planificate, elevii isi vor forma o intelegere
unitard si profunda a relatiei dintre om si naturd, esentiald pentru adoptarea unui comportament

ecologic responsabil.
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3. DEMERSUL EXPERIMENTAL AL FORMARII CULTURII
ECOLOGICE LA ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA PRIN
INTEGRAREA STEAM

3.1. Designul experimentului pedagogic. Rezultatele experimentului de constatare
privind nivelul initial de formare a culturii ecologice la elevii din ciclul primar (clasa a II-a)

Pentru a valida modelul pedagogic si metodologia STEAM de formare a culturii ecologice
a elevilor de varsta scolard mica, a fost proiectat si realizat un experiment pedagogic desfasurat la
nivelul clasei a Il1-a din ciclul primar, care a vizat s-a desfasurat in cele trei etape specifice de
organizare si realizare a demersului experimental, dupa cum urmeaza:

1. Etapa de constatare — care s-a axat pe evaluarea in scop de constatare a nivelului initial de
cultura ecologica la elevii de varsta scolard mica;

2. Etapa de formare — care a constat in realizarea procesului de formare a culturii ecologice in
baza curriculumului optional ,,Micul ecologist” si a metodologiei aferente, cu implicarea
esantionului experimental;

3. Etapa de control — care a vizat evaluarea nivelului de cultura ecologica format la elevii de varsta
scolard micd dupa aplicarea curriculumului optional ,,Micul ecologist” la nivelul clasei a II-a si
compararea rezultatelor obtinute de cétre subiectii esantionului la etapa de constatare si la etapa
de control.

La etapa de pregatire a experimentului, am tinut cont de faptul ca o buna planificare a
acestuia poate sa valorifice eficienta procesului de FCE, iar integrarea continuturilor curriculare
in lectii si activitati de tip STEAM poate contribui la cresterea nivelului culturii ecologice solide
la elevii de varsta scolard micd. Astfel, demersul de pregatire pentru organizarea si desfasurarea
experimentului pedagogic a vizat parcurgerea urmatorilor pasi de lucru:

o Planificarea experimentului, prin definirea obiectivelor fiecarei etape a experimentului, a
ipotezelor de lucru, selectarea elevilor care vor participa in experiment, elaborarea
instrumentelor de masurare a rezultatelor.

o Repartizarea elevilor in esantioane (esantionul martor si esantionul experimental), tinand
cont de faptul ca esantioanele trebuie sa fie echilibrate si reprezentative.

o Elaborarea instrumentelor pentru colectarea datelor pentru a masura rezultatele Tnainte si
dupa experimentul pedagogic, folosind instrumente precum teste scrise (pre- si post-test),
chestionare, observatii.

In Tabelul 3.1. este prezentat designul experimentului pedagogic realizat pe cele trei etape,
cu precizarea scopurilor si a obiectivelor urmarite in fiecare etapa, precum si a activittilor

proiectate a fi realizate 1n cadrul fiecarei etape experimentale si perioada de realizare a acestora.
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Tabelul 3.1. Designul experimentului pedagogic privind formarea culturii ecologice la elevii

din treapta primara (clasa a 11-a)

Scop si obiective

Activitatile planificate si
realizate

- Evaluarea nivelului initial de culturd ecologicd la | Activititi de evaluare prin
3 elevii de varstd scolard mica. chestionare simplificate sub
s 1. Evaluarea cunostintelor fundamentale despre | forma de joc, pre-teste de
§ mediu si protectie acestuia. evaluare, fise de observatii
RS 2. Aprecierea atitudinilor si comportamentelor fatd | structurate si discutii ghidate
< de protectie a mediului de desen despre natura curatd
§ 3. Identificarea gradului de constientizare a | sinaturd poluata.
= impactului uman asupra mediului
A constat in realizarea procesului de formare a culturii | Lectii si experimente
ecologice 1n baza curriculumului optional cu | ecologice  prin  activitati
implicarea esantionului experimental. STEAM (experimente,
1. Achizitionarea de catre elevi a cunostintelor || observatii, jocuri didactice).
ecologice prin activititi STEAM interactive si | Proiecte si activitati practice de
exploratorii privind protectia mediului. campanii de reciclare, plantare
2. Formarea atitudinilor ecologice pozitive prin | de copaci, curatarea spatiilor
® implicarea elevilor in experiente de invatare | verzi.
E STEAM care sia le stimuleze empatia si | Ateliere de reflectie si
= responsabilitatea fata de natura. dezbateri pe teme ecologice,
“_qc', 3. Dezvoltarea comportamentelor ecologice active | prezentari interactive pentru a
p prin participarea la actiuni practice de protectie a || consolida valorile si atitudinile
E mediului si aplicarea principiilor ecologice in viata | pozitive fatd de natura.
= cotidiana.
Evaluarea nivelului de culturd ecologicd format la | Aplicarea  post-testelor  si
elevii de varsta scolara mica dupa aplicarea | chestionarelor de evaluare a
curriculumului optional ,,Micul ecologist” (clasa a II- | cunostintelor, atitudinilor si
a) si compararea rezultatelor obtinute de catre | observatii privind
subiectii esantionului la etapa de constatare si la etapa | comportamentele ecologice.
de control. Analiza comparativa a
1. Evaluarea progresului elevilor in ceea ce priveste | rezultatelor de la etapa de
cunostintele, atitudinile i comportamentele | constatare, evidentiind
ecologice, comparativ cu nivelul initial constatat. progresul elevilor.
2. Analiza eficientei curriculumului optional ,,Micul | Interpretarea si diseminarea
ecologist” prin compararea rezultatelor obtinute de || concluziilor.
- subiectii esantionului experimental la etapele de
I constatare si de control.
§ 3. Identificarea impactului interventiei educationale
ps asupra formarii culturii ecologice a elevilor si
p formularea recomandarilor pentru optimizarea
g procesului didactic in domeniul educatiei
= ecologice.

In procesul de pregitire a experimentului pedagogic s-a simtit nevoia elaborarii unor
indicatori si descriptori de performanta, care sa serveasca drept baza pentru masurarea nivelurilor
culturii ecologice a elevilor mici. Astfel, pentru evaluarea progresului in procesul de formare a

culturii ecologice la elevii de varsta scolard mica, a fost elaborat un referential de evaluare, alcatuit
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din indicatori si descriptori de performantd, care indicd in termeni observabili si masurabili
dimensiunile culturii ecologice: cunostintele ecologice, atitudinile fatd de natura, comportamentele
ecologice [80].

In acest referential, indicatorii de performantdi pentru aprecierea CE a elevului se refera la
niveluri de cunostinte, capacitati, atitudini si comportamente (ca elemente ale culturii ecologice)
posibil de atins in invatamantul primar (minim, mediu, maxim), iar descriptorii de performanta
vizeazd comportamentul performantional al elevului, prin care este descris nivelul concret de
performanta scolard atins de elev.

Referentialul de evaluare pentru masurarea nivelurilor de performanta in procesul de FCE
este elaborat Tn baza operationalizarii conceptului de CE, respectdnd aprobarea la Consiliul
National pentru Curriculum, Ordinul nr.623 din 28 iunie 2019, si prezentat in Tabelul 3.2.

Tabelul 3.2. Indicatori si descriptori de performanta pentru evaluarea culturii

ecologice la elevii de varsta scolara mica (cl. a I1-a)

Indicatori

Descriptori de performanta

Nivel minim

Nivel mediu

Nivel maxim

Cunostinte ecologice

Identifica elementele principale ale
mediului (aer, apa, sol, plante, animale)
si explica rolul acestora In mentinerea
echilibrului natural.

Recunoaste
elementele, dar
nu le coreleaza.

Identifica
elementele si
explica partial
rolul acestora.

Explica clar rolul
fiecarui element
in ecosistem.

Cunoaste specii de plante si animale din
Romaénia si explicd importanta protejarii
lor.

Identifica unele
specii.

Explica de ce
sunt importante.

Propune masuri
de protectie.

Explica efectele defrisarilor, poluarii si
deseurilor asupra naturii.

Recunoaste doar
un impact.

Enumera mai
multe efecte, fara
detaliere.

Explica clar si
oferd exemple

concrete.
Identifici un Recunoaste mai | dentificd toate
Recunoaste si ofera exemple de poluare | . . multe tipuri, fard || tipurile si ofera
. .. . singur tip de 1
a aerului, apei si solului. exemple. exemple
poluare.
relevante.

Enumera actiuni precum reciclarea,
economisirea apei, plantarea de copaci.

Cunoaste doar
cateva actiuni.

Explica
beneficiile
acestora.

Aplicd activ si
promoveaza
aceste actiuni.

Atitudini ecologice

Manifesta grija fata de plante si animale
prin gesturi de protectie.

Exprima interes
ocazional.

Participa activ la
activitati de
ingrijire.

Initiaza si
promoveaza
actiuni de
protectie.
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Exprima ingrijorare fatd de poluare si
degradarea mediului.

Observa, dar nu
reactioneaza.

Manifesta
ingrijorare si
discuta despre
problema.

Ia initiative
pentru reducerea
poludrii.

Isi exprimd ingrijorarea fata de
probleme ecologice.

Este indiferent.

Sesizeaza
problemele, dar
nu actioneaza.

Reactioneaza
activ si propune
solutii.

Comportamente ecologice

S 5 si denogiteazi d o, | N y Sorteaza Sorteazd constant
orteaza s1 depoziteaza corect deseurile. u sorteaza. ocazional. .
S1 corect.
Nu Aplica unele Adopta un
. . . constientizeaza masuri. comportament
Foloseste responsabil apa si energia. .
1mportanta constant de
economisirii. economisire.
Evita sd arunce, Participad la
dar nu actioneaza | actiuni de

Evita aruncarea deseurilor in natura.

Arunca deseori
deseuri.

proactiv.

curdtenie si 1i
incurajeaza pe
altii.

< . L. ) Refoloseste Aplica creativ
Creeaza obiecte noi din materiale || Nu refoloseste . ’ P
. . : > ocazional. metode de
reciclabile. materialele. .
refolosire.
C N ) Participa Se implica activ
Participd la initiative comunitare de . cp © 1mp
. Lo Nu se implica. ocazional. si propune
protectie a mediului. R
Initiative.

Asadar, plecand de la indicatorii concreti de peformanta reprezentati in acest tabel, au

fost stabilite trei niveluri posibile de atins In procesul de formare a culturii ecologice la etapa
micii scolaritati.

Nivelul minim de formare a culturii ecologice este caracteristic pentru elevii care poseda
un nivel minim al cunostintelor declarative si al cunostintelor procedurale, care este asigurat, in
fond, de experienta spontana acumulati din mediul inconjurator referitor la cultura ecologici. in
baza observarii curente a comportamentelor elevilor si aprecierilor oferite de invatatori, constatam
ca componenta conativa pentru acest nivel se caracterizeaza printr-un grad scazut de manifestare
a interesului pentru activititi de formare a culturii ecologice prin explorare/investigare, a
creativitatii, motivatiei, initiativei.

Nivelul mediu de formare a culturii ecologice este caracteric elevilor care inregistreaza
un nivel mediu al cunostintelor declarative si un nivel mediu al cunostintelor procedurale, format
in baza acumularii experientei dirijate de CE 1in situatii scolare si a celei cotidiene. Componenta
conativa aferenta acestui nivel se caracterizeaza prin: manifestare extrinsecd a interesului prin

activitati de formare a CE; manifestare sporadicd a tendintei catre independentd; posibilitate de a
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realiza activitati investigationale productive, in conditiile de sprijin din partea colegilor sau a
invatitorului; manifestare intermitenta a creativitatii.

Nivelul maxim de formare a culturii ecologice este considerat nivelul maxim pentru elevii
de varsta respectivd al cunostintelor declarative si al cunostintelor procedurale, asigurat, in
general, de experienta dirijata a CE in situatii scolare. Componenta conativa aferenta acestui nivel
se caracterizeaza prin: manifestare stabila a motivatiei intrinseci si extrinseci fatd de mediu pentru
CE; perseverenta pentru a realiza o activitate investigationald productivd; creativitate si
individualitate 1n realizarea activitatii.

Altfel spus, am pregatit terenul pentru realizarea urmatoarelor etape ale cercetdrii, care
priveste evaluarea initiald a rezultatelor scolare obtinute pana la initierea demersului formativ,
stabilirea impactului si a eficacitatii procesului de formare a culturii ecologice la elevi si pregéatirea
cadrelor didactice pentru aceastd noud forma de realizare a educatiei ecologice in invatdmantul
primar.

In scopul analizei rezultatelor de la care porneste procesul de formare a CE, la etapa initiald
a cercetarii a fost realizat un studiu de constatare a nivelului de cunostinte ale elevilor de varsta
scolara mica, pe care le-am raportat la indicatorii stabiliti in Tabelul 3.2. Studiul a pornit de la
premiza ca elevii acumuleaza, in baza disciplinei Stiinte (R. Moldova), Matematica si explorarea
mediului (Romania), un anumit volum de informatii, care pot fi incadrate in conceptul de cultura
ecologica, iar utilizarea procedurilor de evaluare pedagogica ne poate oferi un cadru comun de
referinte privind gradul de stipanire a acestor cunostinte, permitand, totodatd, compararea
rezultatelor si raportarea acestora la anumite niveluluri de cultura ecologica.

Etapa experimentului de constatare s-a desfasurat la inceputul anului scolar 2023 —
2024, pe un esantion de 111 elevi din clasele a II-a ale Scolii Gimnaziale Nr. 11 ,,Stefan Octavian
losif” din Brasov si a vizat determinarea nivelului de cunostinte declarative si procedurale ale
elevilor legate de mediul inconjurator, in vederea stabilirii anumitor niveluri de performanta
scolara, ce pot fi raportate la cultura ecologica a scolarilor mici, 1n ideea ca informatiile obtinute
ne vor oferi date concrete pentru elaborarea strategiilor de formare a acestei culturi la aceasta
categorie de varsta.

Datele privind organizarea experimentului de constatare si evidentierea numarului de elevi
incadrati In esantionul martor si esantionul experimental, care au beneficiat de aceleasi conditii de

realizare a educatiei ecologice sunt prezentate in Tabelul 3.3.

107



Tabelul 3.3. Esantioanele cercetarii

Esantionul experimental Esantionul martor
Clasele a I1-a (111 elevi)

Il A (24 elevi) 11 C (26 elevi)

11 B (27 elevi) 11 D (34 elevi)
Total 51 elevi Total 60 elevi

Pentru a dovedi ca esantionul martor si esantionul experimental sunt initial la acelasi nivel
de formare a CE, am aplicat testul x2, in care:
x2= X (fi —f )2 f/, fi— frecventa valorii empirice si f; - frecventa valorii teoretice, sunt
prezentate in Tabelul 3.4.

Tabelul 3.4. Frecventele valorilor empirice si teoretice

Nivelul initial de ‘ Esantionul experimental Esantionul martor
FCE fi fi
Clasele a ll-a
Nivelul minim 30 31
Nivelul mediu 15 21
Nivelul maxim 6 8

Conform datelor incluse in tabel, au fost obtinute urmatoarele rezultate:

Pentru clasele a I1-a: x%emp. = (30 —31)%/31+ (15 — 21)?/21+(6 — 8)%?/ =1.8.

Pentru pragul de semnificatie 0,01 si 2 grade de libertate ( gdl=n -1 =3 -1 = 2), gasim
xZcritic = 9, 21. Compardm valoarea calculatd x%epp < x%criic (1,8 < 9,21). Deoarece valoarea
calculatd a testului x2 oy, este mai mica decat x?critic , nu exista suficiente dovezi pentru a respinge
ipoteza nula, conform careia nu exista diferente semnificative intre frecventele observate si cele
asteptate, iar variatia poate fi atribuita aleatoriu. Acest fapt dovedeste ca esantioanele implicate in
experiment au fost puse in conditii identice initiale, valabile pentru desfasurarea experimentului
care urmeaza [103].

A. Pentru evaluarea componentei declarative privind CE, a fost aplicat un test docimologic
conceput pentru a evalua nivelul de cunostinte declarative ale elevilor. Testul a acoperit diverse
aspecte ale culturii ecologice si a fost aliniat cu referentialul curricular al CE (Anexa 2), precum
si cu matricea componentei declarative (Anexa 1). Testele au fost administrate in trei lectii
consecutive, timp de 25 de minute fiecare, aceastd procedurd de evaluare a facilitat obtinerea
informatiilor relevante privind insusirea cunostintelor declarative de catre elevi, permitand

evaluarea nivelurilor de performanta si analiza comparativa a rezultatelor.
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Utilizarea testului docimologic in acest context aduce obiectivitate si rigurozitate in
procesul de evaluare, furnizand date cantitative si calitative esentiale pentru intelegerea si analiza
nivelului de cunoastere declarativa a elevilor in domeniul culturii ecologice.

Cunostintele declarative ale elevilor solicitate prin testul docimologic au fost apreciate
printr-un barem de verificare conform algoritmului urmator:

o Litera, L” —lipseste abordarea itemului de catre elevul, acesta fiind cuantificat cu 0 puncte.

o Cifra,,0” —arata ca itemul a fost rezolvat gresit, acesta fiind, la fel, cuantificat cu 0 puncte.

o Cifrele ,,17,,,2”,,,3”s. a. — indica punctajul acumulat de elev in cazul rezolvarii corecte a
fiecarui subitem al itemului.

Conversia in calificativ al punctajului total acumulat de elev in urma rezolvarii testului a
fost realizat conform formulei: Nivelul de formare a CE = (Punctajul acumulat: Punctajul
total) x 10.

Rezultatele evaluarii, repartizate pe niveluri de formare a culturii ecologice, cu numarul de
elevi Incadrati in experimentul de constatare, au fost convertite in procente si sunt prezentate pe

clase in Tabelul 3.5.

Tabelul 3.5. Repartizarea nivelurilor de formare a culturii ecologice vizind cunostintele
declarative in cadrul studiului de constatare (cu numdrul de elevi pe clase si ponderea in %)

Clasa Ponderea nivelului de CE in ( %)
Nivel Nivel minim | Nivel mediu Nivel maxim
Clasele experimentale

1A 12(50%) | 8(333%) 4 (16,7 %)
B 14(519%) |9(333%) | 4(148%)
Clasele martor

Ic 11(423%) | 11(423%) | 4 (154 %)
11D 17(50%) | 11(324%) | 6(17,6%)

Ca rezultat al analizei efectuate asupra datelor din tabelul de mai sus, au fost stabilite
urmatoarele niveluri de cultura ecologica ale elevilor: nivel minim, nivel mediu, nivel maxim.
Astfel, la etapa experimentului de constatare, au fost obtinute urmatoarele rezultate scolare:

o Nivelul minim a fost atins in mediu de 51 % (26 elevi) din clasele experimentale (IT A, II

B) si de 46 % (28 elevi) din clasele martor (11 C, 11 D).

o Nivelul mediu a fost atins aproximativ de 33 % (17 elevi) din clasele experimentale (11 A,

I B) si de 37 % (22 elevi) din clasele martor (I C, IT D).

o Nivelul maxim a fost atins in medie de 16 % (8 elevi) din clasele experimentale (Il A, 11

B) side 17 % (10 elevi) din clasele martor (II C, II D).
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Totalurile rezultatelor obtinute prin studiul de constatare a componentei declarative a CE

pe esantionul de 111 elevi arata in felul urmator (Fig. 3.1.) :

49,00%

— 35,00%

S ——16,00%

Clasele: Il A, 11 B, 1 C, 11 D

m Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.1. Niveluri de cultura ecologica (studiul de constatare a componentei declarative,
clasele a ll-a inceputul anului scolar 2023-2024)

Dupa cum se observa din datele prezentate in figura 3.1., la etapa de constatare predomina

nivelul minim (circa 49 %), urmat de nivelul mediu (circa 35 %) si cel mai mic nivelul maxim
(aproximativ 16 %).
B Studiul de constatare privind componenta procedurala aferenta CE a fost desfasurat cu
ajutorul a doud instrumente de evaluare 1n cadrul a trei lectii: a) figse pentru activitatea individuala
(Anexa 4) si b) fise de observare curentd a comportamentului elevilor, evaluarea fiind conceputa
in baza elaborarii matricelor de specificatii (Anexa 3) in corespundere cu referentialul curricular
al CE (Subcapitolul 2.3).

Fisele de activitate individuald au fost verificate si apreciate conform baremului de la
testele docimologice.

o Litera,L” — lipseste abordarea itemului de catre elev, acesta fiind cuantificat cu 0 puncte.

o Cifra,,0” —aratd ca itemul a fost rezolvat gresit, acesta fiind, la fel, cuantificat cu O puncte.

o Cifra,1”,—rezolvarea este corectd, dar formularea propusa nu este suficient de coerenta.

o Cifra,2”,—rezolvarea este corectd, formularea propusa este suficient de coerenta.

o Cifra ,,3”,— rezolvarea este corectd, formularea propusd este coerentd si exprima o idee
creativa.

Aprecierea rezultatelor elevilor la componenta procedurald in cadrul observarii
comportamentului elevilor s-a realizat in baza punctajului acumulat, dupa cum urmeaza:

o 0 puncte — daca elevul a rezolvat gresit.
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o 1-—punctajul acumulat de elev in cazul rezolvarii partial corect procedural, solicitand ajutor
colegilor, invatatorului.

o 2 — punctajul acumulat de elev in cazul rezolvarii corect procedural, cerand ajutor din
partea colegilor sau invatatorului.

o 3 — punctajul acumulat de elev in cazul rezolvarii corect si individual a procedurii
observate.

Conversia punctajului total acumulat de elevi pe niveluri in cadrul completarii fiselor pe
baza observarii comportamentului elevilor sunt repartizate pe niveluri de formare a culturii
ecologice dupa numarul de elevi si convertite in (%). Si pentru acestd componenta s-au constatat
trei niveluri de cultura ecologica, care sunt prezentate in Tabelul 3.6.

Tabelul 3.6. Niveluri de formare a culturii ecologice vizand cunostintele procedurale de
constatare, cu numarul de elevi pe clase si ponderea in %

Clasa Ponderea nivelului de CE in ( %)

Nivel Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Clasele ex.

1A 16 (66,7 %) 6 (25 %) 2 (8,3 %)
1B 18 (66,7 %) 7 (25,9 %) 2 (7,4 %)
Clasele mr.

Inc 16 (61,5 %) 8 (30,8 %) 2 (7,7 %)
1D 19 (55,9 %) 11 (32,4 %) 4 (11,7 %)

Datele din Tabelul 3.6. arata prezenta a trei niveluri de cultura ecologica, indicand si astfel
de informatii:

o Nivelul minim a fost atins in mediu de 67 % (34 elevi) din clasele experimentale (11 A, 11

B) si de 59 % (35 elevi) din clasele martor (II C, II D).

o Nivelul mediu a fost atins in mediu de 25 % (13 elevi) din clasele experimentale (11 A, 11

B) si de 32 % (19 elevi) din clasele martor (II C, II D).

o Nivelul maxim a fost atins in mediu de 8 % (4 elevi) din clasele experimentale (11 A, Il B)

side 10 % (6 elevi) din clasele martor (I C, II D).

In continuare, se prezinti interpretarea situatiei in ansamblu a nivelurilor de formare a
culturii ecologice la elevii din clasele a 11-a vizand cunostintele procedurale in cadrul studiului de
constatare. Din analiza datelor prezentate in Fig. 3.2. constatdm urmatoarele niveluri de cultura
ecologica:

o Nivelul minim a fost atins in mediu de 62 % (69 elevi).

o Nivelul mediu a fost atins in mediu de 29 % (32 elevi).

111



o Nivelul maxim a fost atins in mediu de 9 % (10 elevi).

Clasele: all-aA, all-aB,all-aC,all-aD
9%

29%

62%

® Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.2. Totalurile nivelurilor de formare a culturii ecologice vizand cunostintele
procedurale (etapa de constatare, inceputul anului scolar 2023-2024)

Si in acest caz, ne ingrijoreaza prevalarea nivelului minim (circa 62 % din toti elevii) si
cota redusa a nivelului maxim (circa 9 % din toti elevii). Totusi, avand in vedere stadiul incipient
de invétare la care se afla elevii, consideram aceste rezultate drept suficiente pentru un punct de
pornire 1n procesul de FCE.

Finalmente, avem 3 niveluri de FCE, pe dimensiunea cunostinte declarative ale elevilor de
clasa a Il-a si 3 niveluri de formare a culturii ecologice pe dimensiunea cunostinte procedurale, in
total - 6 niveluri la care se manifesta cultura ecologica. Din datele obtinute, observam ca nivelul
maxim al cunostintelor declarative coreleaza cu nivelul maxim al cunostintelor procedurale, nivelul
mediu al cunostintelor declarative coreleaza cu nivelul mediu al cunostintelor procedurale, iar

nivelul minim al cunostintelor procedurale - cu nivelul minim al cunostintelor declarative.

59,00%
52,00%
—| 35,00%
29,00%
1 12,00% 1 13,00% ——
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

mllAIIB =1ICIID

Figura 3.3. Niveluri de formare a culturii ecologice la elevi, pe clase (etapa de constatare,
inceputul anului scolar 2023-2024)
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Repartizarea nivelurilor de FCE in clasele supuse studiului de constatare, atat la nivel
declarativ, cat si procedural sunt reprezentate sub forma de diagrama in Fig. 3.3., din care deducem
urmatoarele concluzii:

Astfel, la etapa de constatare, s-a inregistrat predominarea nivelului minim la mai mult de
jumatate din numarul total de elevi si prevalarea nivelului mediu la circa o treime din numarul total
de elevi, iar nivelul maxim s-a atestat la circa a opta parte din numarul de elevi. Distributia
constatatd nu este una satisfacatoare si necesita elaborarea unui proiect de interventie pedagogica
in vederea imbunatatirii situatiei date, urmat si de o actiune metodologica eficienta, pe care le vom
dezvolta in continuare.

Rezultatele experimentului de constatare privind nivelul initial de formare a culturii
ecologice la elevii din clasa a I1-a evidentiaza nevoia unei schimbari de paradigma in abordarea
continuturilor instruirii, sustinutd prin metodologia de integrare STEAM si strategii interactive de
predare-invatare in acest domeniu.

Constatarile date confirma importanta unui design pedagogic de FCE, axat pe integrarea
continuturilor curriculare ce tin de metodologia STEAM, care sd stimuleze gandirea critica,
autonomia in luarea deciziilor si implicarea activa in protectia mediului. Pe baza acestor rezultate,
interventia educationald ulterioara vizeaza consolidarea culturii ecologice prin strategii de invatare
interdisciplinare, activitati experimentale si practice de reflectie ecologicd, adaptate nivelului de
dezvoltare al elevilor din clasa a Il-a, fiind proiectate intr-un curriculum pentru disciplina optionala
,Micul ecologist” (cl. a II-a).

Etapa de formare. Pentru etapa experimentului de formare, fost conceput un algoritm de
aplicare a metodologiei si strategiilor aplicate in procesul de formare a culturii ecologice la elevii
de clasa a ll-a. Algoritmul descrie cadrul metodologic de realizare a procesului de FCE, care
sustine designul experimentului de formare si evidentiaza anumite etape de lucru progresive (de
sensibilizare, de stimulare a curiozitatii, de nvatare si aplicare in practica a cunostintelor dobandite
despre importanta mediului natural etc.). Aceste etape sunt corelate cu obiectivele experimentului
pedagogic de formare, prezentate in Tabelul 3.1., si prezintd pasii necesari de facut in aplicarea
metodologiei de FCE la etapa experimentului de formare. Algoritmul de formare a culturii
ecologice la elevii mici (clasa a I1-a) este descris in figura 3.4., care include etapele procesului de
FCE, strategiile didactice si metodele de lucru aplicate in procesul de FCE. Algoritmul prezinta
pasii necesari de urmat in implementarea strategiilor didactice, metodelor si tehnicilor activ-
participative pentru asimilarea cunostintelor, formarea atitudinilor si comportamentelor ecologice

(etapa de formare) si analiza impactului educational al interventiei (etapa de control).
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Experimentul pedagogic de formare a culturii ecologice s-a realizat la nivelul clasei a doua,
doar pe esantionul experimental, si a constat in implementarea instrumentelor elaborate in acest
scop: a) curriculumul optional ,,Micul ecologist”; b) algoritmul de FCE prin metodologia STEAM,;

c) referentialul de evaluare a performantelor elevilor.
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Figura 3.4. Algoritmul de formare a culturii ecologice la elevii mici

Pentru actiunea pedagogicd de FCE la elevii de varstd scolard micd, a fost elaborat si
aplicat curriculumul optional si/sau la decizia scolii ,,Micul ecologist”, in cadrul caruia a fost
valorificata abordarea STEAM, un model pedagogic care integreaza stiinta, tehnologia, ecologia,
arta si matematica, si are in vedere formarea comportamentului ecologic prin stimularea
curiozitatii elevilor, dezvoltarea gandirii critice, dar si prin cultivarea sensibilitatii si capacitatii de
exprimare.

Intrucat modelul educativ STEAM nu se limiteaza la o anumita varsta, ci acopera toate
nivelurile de invatamant — de la educatia prescolara la invatdmantul superior, luand in considerare
specificul de varsta si caracterisiticile psihologice ale elevilor mici, in procesul de formare a CE
la elevii mici (clasa a I1-a) au fost experimentate atat strategia STEAM in integrarea continuturilor
curriculare, cat si metodele interactive de predare-invatare-evaluare specifice acestei varste.

Strategiile de predare-invatare proiectate pentru realizarea procesului de FCE a elevilor s-
a realizat prin implementarea curriculumului optional ,,Micul ecologist”, aprobat in cadrul
Consiliului de administratie al Scolii Gimnaziale Nr. 11 ,,STEFAN OCTAVIAN IOSIF” din
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Brasov, Romania, la care predau si de catre ISJ Brasov si aplicat ulterior pe esantionul
experimental, format din elevii clasele a 1l-a A si a [I-a B, in anul scolar 2023-2024.

Curriculumul optional ,,Micul ecologist” (Anexa 5) a fost aplicat la nivelul clasei a II-a si
are drept scop educativ formarea culturii ecologice a elevilor, contribuind, totodata, la
congtientizarea si responsabilizarea acestora fatd de mediul ambiant, prin cultivarea atitudinilor
pro mediu si a comportamentului ecologic. Curriculumul integreaza continuturi cu caracter
ecologic din domeniile STEAM, in baza carora elevii invata cum sd se comporte in mediul natural,
cum sa evalueze impactul actiunilor umane asupra mediului, sa propuna solutii si sa adopte practici
ecologice 1n viata cotidiand. Curriculumul sporeste gandirea criticd, explorarea activa a naturii si
formarea culturii ecologice la scolarul mic.

La baza curriculumului std abordarea integratd a continuturilor invatarii, proiectate dupa
modelul STEAM de realizare a procesului de FCE, care pune accent pe invatarea de tip integrat a
stiintelor despre ecologie si mediul inconjurator si pe implicarea activa a elevilor in demersurile
de invatare experientiald, promovand astfel cultivarea unor comportamente proecologice, bazate
pe intelegerea corecta a notiunilor si pe analiza impactului actiunilor omului asupra mediului.

in contextul invatamantului centrat pe formarea de competente, curriculumul ,,Micul
ecologist” vizeazd direct formarea competentei stiintifice STEAM, componentele careia
integreaza: a) cunostinte stiintifice teoretice (din stiintele naturii i din matematica, dar si din
domeniile 1n care acestea vor fi aplicate); b) capacitati aplicate pentru rezolvarea de probleme in
viata sociald; c¢) atitudini (afective, motivationale, volitive, caracteriale) fatd de cunostintele
stiintifice teoretice si aplicative, raportate la valorile generale ale adevarului stiintific.” [48].

Curriculumul ,,Micul ecologist” respecta structura recomandatd pentru elaborarea unui
optional, reprezentind totalitatea activitatilor educationale si a experientelor de invatare, pe care
orice institutie de invatamant le poate oferi direct elevilor sai in cadrul unei oferte curriculare
proprii. Astfel, a fost respectat modelul de proiectare curriculard, in care predarea, invatarea si
evaluarea actioneazd simultan In procesul de FCE, asigurandu-se o corelare intre unitdtile de
competente, unitdtile de continut, activitdtile de invatare si cele de evaluare recomandate.

Din perspectiva curriculara examinatd, competentele specifice urmarite a fi formate prin
curriculumul ,,Micul ecologist” le permite elevilor sa inteleagd mai bine mediul inconjurdtor, sa
identifice problemele ecologice cu care se confruntd societatea, dar si sd devina cetdteni
responsabili si activi care contribuie la protejarea mediului si la dezvoltarea durabila a societatii.
Acestea vizeaza:

o Identificarea si descrierea factorilor care influenteaza mediul inconjurdtor, cum ar fi

poluarea, schimbarile climatice si defrisarile.
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o Dezvoltarea abilitatilor de a colecta si analiza date referitoare la mediul inconjurator, cum
ar fi temperaturile, precipitatiile si starea vegetatiei.

o Dezvoltarea abilitatilor de colaborare si de a lua decizii informate referitoare la protejarea
mediului inconjurdtor si la dezvoltarea durabila a societatii.

Fiecare unitate de competentd se concentreaza pe formarea-dezvoltarea unor abilitati
specifice, cum ar fi identificarea termenilor ecologici cheie, deducerea temei ecologice sau
recunoasterea importantei resurselor naturale. Unitatile de invdtare abordeaza subiecte diverse
despre plante si animale, resurse naturale si actiuni individuale pentru protejarea mediului.
Activitdtile de Invatare includ discutii, experimente, excursii si prezentdri, In timp ce activitatile
de evaluare sunt concepute pentru a evalua cunostintele si competentele dobandite de elevi intr-un
mod sigur.

In parcurgerea traseului metodologic proiectat pentru realizarea demersului experimental
de formare in clasele a II-a, accentul se pune pe explorarea diferitelor continuturi cu tematica legata
de naturd, plante, adaptarea acestora la lumind, ecologie, precum si de poluarea mediului cauzata
de om. Pentru fiecare continut specific (cum ar fi fotosinteza, adaptarea plantelor la lumina sau
poluarea mediului) sunt enumerate obiectivele si tipurile de activitati de formare a competentelor
esentiale asociate invatarii experientiale: observare, explorare, descoperire, investigatie de
constatare, investigatie de clasificare si identificare, investigatia sistematica, experiment, modelare
s.a.

3.2. Strategii, metode si tehnici de formare a culturii ecologice aplicate in
experimentul de formare

In experimentul de formare am pornit de la postulatul ci educatia pentru mediu este o
necesitate a zilelor noastre evidentiata in multe documente de politica educationala nationala si
internationald, scoala fiind unul dintre cei mai importanti factori in formarea culturii ecologice, a
atitudinilor de protejare a mediului, de formare a unor cetateni responsabili si implicati [108].

Totodata, prin acest demers formativ, am considerat necesar a demonstra importanta
depasirii barierelor traditionale de predare-invatare prin valorificarea in procesul de FCE la varsta
scolard mica a unor strategii didactice inovatoare, pe care le-am selectat dintr-un studiu valoros
elaborat de cercetatoarele T. Callo, M. Hadirca, V. Balici s.a., care ni s-au parut promitatoare si pe
care le-am adaptat la specificul invatarii elevilor mici. In acest sens, evidentiem importanta si
relevanta aplicarii unor astfel de strategii didactice, precum:

o strategia afectiv-atitudinali, care actioneaza in baza principiului afectivitatii si si pe care

o consideram valoroasa in formarea atitudinilor elevului, intrucat vizeaza reinnoirea interioara
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a sentimentelor elevului, prin transmiterea unei ,,simtiri” fata de mediu, pentru a-i deschide

mintea si a-1 face sd inteleagd fenomenele zilnice din relatiile sale cu natura.

o strategia invatarii prin descoperire, care presupune implicarea dinamica a copiilor in
procesul de explorare si investigare a mediului inconjurator pentru a construi cunoasterea
si care urmdreste incurajarea elevilor sa formuleze intrebari, sa testeze ipoteze si sa
analizeze rezultatele, ceea ce le dezvoltd gandirea critica si creativa. In cadrul educatiei
ecologice, strategia datd este utilizata pentru a conecta elevii cu natura, ajutdndu-i sa
inteleaga relatiile dintre elementele mediului si sd gandeasca solutii pentru problemele de
mediu.

o strategia Invatarii prin colaborare, care implicd elevii in activitdti comune, unde se
impartasesc idei, se cauta solutii pentru rezolvarea de probleme si se iau decizii impreuna.
Aceasta dezvolta competente sociale, cum ar fi comunicarea, lucrul in echipa si respectul
pentru opiniile celorlalti. In educatia ecologica, strategia dati poate fi utilizatd pentru
elaborarea de proiecte interdisciplinare, precum si pentru crearea de solutii pentru
problemele de mediu. Elevii invatd sa valorifice cunostintele proprii si pe ale colegilor,
generand astfel o invatare profunda si sustenabila [19].

Prezentdm in continuare sistemul de metode si tehnici valorificate in cadrul experimentului
de formare a CE a elevilor mici, care, In opinia noastra, si-au demonstrat eficienta anume in ceea
ce priveste implicarea elevilor in studiul integrat al continuturilor STEAM.

Metoda observatiei, realizata in context natural, este esentiald pentru aplicarea strategiei
de invatare prin descoperire, intrucat permite cadrului didactic sa creeze sarcini contextuale pentru
invatare, iar elevilor sa participe activ in procesul de invatare bazat pe descoperire.

Subiectul: Cresterea plantelor in diferite conditii de mediu (apa, lumina, temperatura), Fig. 3.5.

Sl i

Figura 3.5. Metoda observatiei: secvente instructive
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Sarcini de lucru: a) Identificarea ipotezei pe care elevii o vor testa (ex: ,,Plantele cresc
mai repede cu lumind naturald decat cu lumina artificiala); b) in echipe elevilor li se atribuie
diferite sarcini de lucru in functie de conditiile pentru plantarea semnelor (ex: plante iubitoare de
umbra, de lumina, cu diferite cantitati de apa); ) incurajarea elevilor sa observe si sa noteze datele
zilnic, folosind un jurnal de observatie unde sd documenteze schimbarile; d) realizarea
observatiilor si inregistrarea datelor pe parcursul perioadei de crestere, referitor la - dezvoltarea
radacinilor, latirea frunzelor, indltimea plantei etc.; €) analiza efectelor factorilor ecologici asupra
cresterii plantelor si formularea concluziilor pe baza observatiilor.

Metoda experimentului a fost aplicata in cadrul aceleiasi strategii, fiind utilizatd pentru
testarea unor ipoteze prin activitdfi practice si observatii directe, fiind esentialda in abordarea

integrata a unor continuturi din stiintele naturii si matematica, Fig. 3.6.

MIN| ECO -SISTEM IATR-UN BORCAN

Figura 3.6. Metoda experimentului: secvente instructive

Subiectul: Crearea unui mini ecosistem pentru explorarea interactiunilor dintre plante si animale
Sarcini de lucru: a) formularea ipotezelor si planificarea experimentului: Plantele si animalele
dintr-un ecosistem inchis vor colabora pentru a mentine echilibrul ecologic.; b) crearea mini
ecosistemului Intr-un borcan, 1n care sa includa plante (ex: muschi, iarbd) si animale mici (ex:
insecte, viermi); c) asigurati-va ca mediul are toate conditiile necesare: apa, lumina, aer si hrana
pentru a permite supravietuirea organismelor; d) monitorizarea experimentului pe o perioada
determinata, observand cum plantele si animalele interactioneaza si influenteaza mediul; €)
evaluarea efectelor variatiilor de temperatura, apa sau lumina asupra echilibrului ecosistemului.

Metoda proiectului este o abordare complexa, care incurajeaza elevii sa se implice in
activitati practice de colaborare, integrand cunostinte din toate domeniile STEAM. Metoda
permite elevilor sd utilizeze cunostintele dobandite intr-o situatie concreta si creativa, formand

abilitati esentiale precum rezolvarea problemelor, gandirea critica si munca in grup, Fig. 3.7.
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Figura 3.7. Metoda proiectului: secvente instructive
Subiectul: Utilizarea metodei proiectului STEAM pentru dezvoltarea abilitatilor elevilor si
stimularea gandirii critice si creative
Sarcina de lucru: Elevii isi aleg un subiect pentru a realiza un proiect, ei vor colabora in grupuri
pentru a crea un proiect in care sa integreze cunostintele din domeniile stiintd, tehnologie, ecologie,
arta si matematica (STEAM).

Fiecare grup va alege unul dintre urmatoarele subiecte pentru proiect:

a) Crearea unui habitat pentru ursul Martinica — Elevii vor analiza mediul natural al ,,ursului
Martinica”, vor identifica elementele ecologice esentiale si vor proiecta un habitat
sustenabil care sa sprijine viata acestuia.

b) Realizarea unui model al Sistemului Solar — Elevii vor construi un model al Sistemului
Solar, explorand relatiile dintre planete si aplicand concepte de matematica, fizica si stiinta
pentru a crea o reprezentare reala.

¢) Crearea,doctorului ECO” — Elevii vor concepe un personaj care sa ofere solutii ecologice
pentru protejarea mediului, implicandu-se In cercetarea despre poluare, reciclare si surse
de energie sustenabila.

Evidentiem, in mod special, importanta proiectelor ecologice STEAM realizate Impreuna
cu elevii pe urmatoarele teme: ,,Ariciul curios — calatorie prin lumea sa” (2022 - 2023), ,,Aventuri
in naturda — descoperim mediile de viatda” (2022 - 2023), ,,Fii super eroul Planetei Albastre” (2023
- 2024), ,,Sa salvam albinutele” (2023 - 2024), cu care am participat la concursul de proiecte, (a se
vedea A10; All).

Importanta proiectelor STEAM consta in consolidarea capacititii de intelegere a
fenomenelor naturale, in special a relatiei de cauzd — efect, dupa care functioneaza mediul natural,
aceasta fiind o premisa pentru formarea si dezvoltarea constiintei ecologice la scolarul mic. Natura

este mediul inconjurdtor si universul fantastic, prin care insusi scriitorii celebri transmit din
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generatii In generatii ganduri si sentimente. Ea ne indeamna s-o descoperim, ca sa ne dim seama
ca totul 1n jur este viu. Natura nu e pur si simplu un loc in care cresc mii de copaci, ci un loc plin
de viata, adapost si hrana pentru animale.

Asadar, implicarea activa in realizarea proiectelor oferd elevilor premise de a-si forma o
intelegere profunda despre mediului inconjurator si a mixtului de relatii existente intre plante si
animale, avand posibilitatea sa exploreze caracteristicile mediului, sa perceapa rolul ecosistemelor
in viata animalelor si al actiunilor noastre cotidiene de protectie a mediului ambiant care pot salva
planeta Pamant.

Pornind de la implicarea elevilor in activitati practice, experimente, precum construirea
unui habitat pentru ursul ,,Martinica” sau a super eroulul ,,Doctor Eco” din materiale reciclabile,
copiii au avut ocazia sa aplice conceptele si cunostintele teoretice Intr-un mod concret si tangibil.
Astfel, abordarea STEAM a subiectului instruirii le-a oferit o sansa de imbunatatire a gandiri
critice si a abilitatilor practice prin colaborare.

Studiului de caz a avut ca scop studierea detaliatd a unui caz sau a unei situatii specifice,

Fig. 3.8.

CERCETAM. MASUREM |
POVESTER LEmnULLI

Figura 3.8. Metoda studiului de caz: secvente instructive

Subiectul: Studiul densitatii lemnului, impactul acestuia asupra ecosistemelor si utilizarilor
practice

Sarcini de lucru: a) introducerea conceptului de densitate, (relatia dintre densitatea lemnului si
adaptarea diferitelor specii de plante si animale la mediul lor); b) masurarea densitatii diferitelor
tipuri de lemn (se masoard masa si volumul fiecarei mostre); C) calcularea densitatii folosind
formula: Densitatea = Masa /Volumul ( cu sprijinul invatatorului, colegilor din clasele mai mari);
d) compararea rezultatele si discutia despre cum se folosesc speciile de lemn, in functie de
densitate de catre diferite animale (ex: pdsdri care fac cuiburi in anumite tipuri de copaci, animale
care preferd anumite tipuri de paduri); €) discutii despre defrisarile padurilor si impactul acestora
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asupra biodiversitatii; f) crearea unei povesti ecologice (ex: elevii vor inventa o poveste despre un
animal care 1si cautd un habitat potrivit in functie de tipul de lemn din padure; povestea va include
concepte stiintifice legate de densitatea lemnului si relatiile ecologice din habitat); g) prezentarea
concluziilor despre importanta densitatii materialelor in naturd si tehnologie, despre importanta
gestiondrii durabile a padurilor si despre modul in care stiinta si matematica pot contribui la
protejarea mediului.

Metoda interviului a fost aplicata in cadrul unor lectii avand ca subiect ,,Explorarea
problemelor ecologice prin interviuri cu experti” si s-a dovedit a fi un instrument valoros pentru
adunarea de informatii directe de la experti in domeniul educatiei ecologice, oferind elevilor acces

direct la cunostintele expertilor si la experiente relevante pentru ei, (a se vedea Fig. 3.9.).

Figura 3.9. Metoda interviului: secvente instructive

Subiectul: Explorarea problemelor ecologice prin interviuri cu experti

Sarcini de lucru: a) pregitirea interviului pe un subiect ecologic de interes, precum
biodiversitatea, reciclarea sau protectia albinelor; b) documentarea initiala despre subiectul ales
pentru a formula intrebari relevante, C) intervievarea fata in fata cu un expert in domeniul ales (ex:
specialist in protectia mediului, apicultor, inginer in gestionarea deseurilor); d) prezentarea ideilor
principale din interviu si sintetizarea intr-0 prezentare; e) evidentierea solutiilor propuse de experti
pentru problemele ecologice discutate; f) realizarea unui poster informativ si a unei prezentari
digitale despre concluziile interviului.

Mozaicul este o metoda prin care se incurajeaza invatarea prin colaborare si lucrul in
echipd. Metoda a fost aplicatd in cadrul unei lectii avand ca subiect: Poluarea planetei — cauze,
efecte si solutii. Lectia s-a desfasurat in etape, urmarindu-se un anumit algoritm de lucru: a)
formarea echipelor initiale (clasa se imparte in grupuri de 4-5 elevi, fiecare elev primind un numar

unic (1, 2, 3 etc.); b) distribuirea surselor de invatare, invatatorul ofera fiecarei echipe materiale
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despre poluare (texte, grafice, videoclipuri); c) crearea grupurilor de experti; d) elevii cu acelasi
numadr se reunesc intr-un grup nou (,,grup de experti”) si studiaza o tema specifica: (Grupul 1:
Poluarea aerului — surse si efecte asupra sanatatii, Grupul 2: Poluarea apei — cauze si impact asupra
ecosistemelor acvatice, Grupul 3: Poluarea solului — efecte asupra agriculturii si biodiversitatii,
Grupul 4: Solutii pentru reducerea poluarii — actiuni individuale si colective); €) invitarea in
grupurile initiale, (,,expertii” se intorc in echipele de baza si isi prezintd informatiile colegilor),
fiecare elev trebuie sd inteleagd toate temele, nu doar partea sa de expertiza; f) aplicarea
cunostintelor prin crearea unui poster despre poluare si solutiile posibile de rezolvare a
problemelor de mediu; g) clasa reflecta asupra modurilor prin care fiecare elev poate contribui la
protejarea mediului.

Turul galeriei este o metoda educationala participativa ce sustine colaborarea si schimbul
de idei intre elevi, dezvolta afectivitatea si incurajeazd exprimarea de opinii. (A se vedea

reprezentarile din Fig. 3.10.

Figura 3.10. Turul galeriei: secvente instructive

Metoda a fost aplicata in cadrul lectiei avand ca subiect: Explorarea problemelor ecologice
prin Turul galeriei. Lectia s-a desfasurat prin urmatoarele activitati: a) formarea grupurilor de cate
4-5 membri; b) alegerea temei si realizarea posterelor, cum ar fi: ,,Stupul magic” — rolul albinelor
in ecosistem, ,,Primavara” — efectele schimbarilor climatice asupra naturii; C) crearea unui poster
ilustrativ cu solutii pentru protejarea mediului; d) posterele sunt expuse pe peretii clasei, elevii se
deplaseaza prin clasa, observand si analizand lucrarile colegilor; €) fiecare echipa ofera feedback
constructiv altor grupuri; f) la sfarsit sunt expuse ganduri si reflectii finale despre ce au invatat
elevii din aceasta activitate si despre importanta protejarii mediului si a colaborarii in echipa.

Brainstorming-ul sau ,,explozie in creier” este un procedeu de activare a creativitatii,
gandirii critice si a constiintei ecologice, elevii invatand despre importanta albinelor si modul in

care ei pot contribui la protejarea acestora.
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Subiectul: Rolul si protejarea albinelor in ecosistem

Algoritm de lucru: a) introducere la tema: ,,Albinele” si explicarea regulilor brainstormingului:
toate ideile sunt binevenite, nu se critica nicio idee, ideile pot fi dezvoltate pe baza celor exprimate
anterior, toti elevii trebuie sd participe activ; D) generarea de idei despre mediul de viata al
albinelor, importanta lor pentru polenizare si agriculturd, cauzele declinului populatiei de albine,
modalitati prin care putem proteja albinele; C) organizarea ideilor scrise pe tabla apoi grupate in
categorii (ex: caracteristici, beneficii, amenintari, solutii); d) selectarea si dezvoltarea ideilor,
propune o solutie concretd pentru protejarea albinelor; €) prezentarea concluziilor despre
importanta implicarii active in protejarea mediului.

Metoda jocului de rol, aplicata pe orice continut cu tematica ecologica, este un instrument
puternic pentru implicarea elevilor in activitati de mediu, dezvoltarea empatiei lor fata de natura,
intelegerea mai buna a relatiilor ecologice si constientizeaza importanta protejarii mediului printr-
o activitate interactiva si captivanta.

Subiectul: Explorarea ecosistemelor prin joc de rol

Desfasurarea activitatilor: a) introducerea la tema: ,,Anotimpul preferat”, ,,Animalul preferat”
sau ,,Planta preferatd”; explicarea regulilor jocului de rol; selectarea unui rol: elevul primeste o
fisa cu un rol specific (ex.: urs, albina, stejar, floare de camp, raulet, vant etc.); b) pregatirea
rolurilor, elevii citesc descrierea personajului si isi imagineaza cum traieste acesta in mediul sdu;
C) interpretarea rolului de catre elevi, simuland interactiuni ecologice (ex.: relatia dintre albine si
flori, dintre albine si urs, efectele anotimpurilor asupra plantelor si animalelor, impactul omului
asupra naturii); d) discutii despre experienta elevilor si extragerea concluziilor despre
interdependenta speciilor si importanta protejarii naturii.

Metoda Stiu/ Vreau sa stiu/ Am invatat (Tabelul 3.7.) aplicatd in cadrul experimentului
de formare s-a aratat a fi o metoda eficienta pentru a inlesni invatarea ecologica, permitand elevilor
sa exploreze si sa inteleagd mai bine notiuni legate de animale salbatice si animale domestice. La
inceputul lectiei, elevii sunt invitati s reflecteze asupra a ceea ce stiu deja despre acest subiect,
identificind cunostintele preexistente. In etapa urmitoare, elevii isi exprimi curiozitatile si
intrebarile legate de subiectul respectiv, formuland ceea ce doresc s afle. Aceasta etapa stimuleaza
curiozitatea si angajamentul fatd de invatare, orientand explorarea spre aspectele de mediu care i
intereseazd cel mai mult. Dupd parcurgerea materialului didactic si a activitdtilor, elevii
completeaza sectiunea ,,Am invatat”, reflectand asupra noilor cunostinte dobandite si evaluand cat
de bine au raspuns Intrebarilor initiale. Aceasta metoda nu doar structureaza activitatea de invatare,
ci 11 si sprijind pe elevi sa isi constientizeze progresul, consolidand astfel intelegerea aspectelor

ecologice si motivandu-i sd continue explorarea subiectelor de mediu.
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Tabelul 3.7. Metoda Stiu/ Vreau sa stiu/ Am invitat

- Stiu cé animalele - Unde mai locuiesc animalele? = -  Aproape toata Planeta Pamant este
locuiesc in padure -  De ce unele animale se populatd de lumea animala, mai
si pe langa casa numesc domestice? putin la Poli, in zonele aride, in
omului. - De ce unele animale se scoartele adanci ale Terrei.
- Aupui. numesc silbatice? - Care animale se numesc salbatice si
- Cu unele ma pot - De ce animalele salbatice care animale S€ NUMESC domeStIEe'
) . . s o De ce au nevoie animalele de grija
juca. necesita protejare si grija din N
< noastra.
partea noastra?

Harta conceptuald, aplicata n procesul de predare-invatare, faciliteaza organizarea logica
a informatiilor ecologice, contribuind la dezvoltarea gandirii critice si sistemice, esentiale in

formarea culturii ecologice a elevilor, Fig.11.

stejar

—Rlantele
lemnoase,
i K
1
Habiiat natural ;

e -
m H e

bucatdrii +
Mobild
- m

Figura 3.11. Harta conceptuali: secvente instructive

Subiectul: Harta conceptuala — instrument pentru intelegerea relatiilor ecologice
Algoritm de lucru: a) introducerea conceptului de harta conceptuala care ajuta la organizarea si
intelegerea informatiilor; b) prezentarea unui exemplu simplu de harta conceptuala: impreuna cu
invatatorul, elevii identificd principalele concepte ecologice ce vor fi incluse in hartd (ex:
biodiversitate, lanturi trofice, poluare, resurse naturale, reciclare); C) construirea hartii
conceptuale, elevii sunt impartiti in grupuri si primesc un set de termeni ecologici; d) fiecare grup
creeaza o hartd conceptuald, aratand relatiile dintre concepte prin sageti si explicatii scurte; €)
prezentarea hartii si explicarea relatiilor stabilite intre concepte; ) elevii analizeaza ce au invatat
si cum hartile conceptuale i-au ajutat sa inteleagd mai bine interdependentele din natura.

Activitatile de modelare — aceste activitdti trebuie sa fie interactive, atractive si adaptate

g e

ecosistem intr-un borcan, b) observarea in naturd, c) sortarea deseurilor, d) proiecte de arta
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ecologica, e) povestiri si desene despre natura, f) jocuri didactice, g) participarea la actiuni de
voluntariat, h) lectura cartilor si povestilor cu caracter ecologic s.a.

Fisele de observare sunt instrumente folosite pentru a inregistra si monitoriza informatii
relevante despre natura intr-un mod structurat. Fisele de observare sunt folosite pentru a inregistra
date despre: caracteristicile unei zile, comportamentul unei insecte/unui animal in functie de aceste
caracteristici, dezvoltarea unei plante sau alte aspecte relevante ale subiectilor observati.

Metodele expuse mai sus pot deveni eficiente atunci, cand sunt utilizate in cadrul
diverselor forme de organizare a procesului de invatamant, cum ar fi:

o Activitatea frontald — care permite elevilor de a obtine cunostinte de baza sau prezentari
succinte si eficiente ale unor puncte de vedere. Folosim pe larg aceasta activitate cand avem
de realizat o demonstratie pentru a sensibiliza si a castiga aderari pentru o idee.

o Activitatea de grup — o experimentam foarte des, deoarece munca in echipa, cooperarea,
intelegerea si acceptarea celuilalt sunt comportamente esentiale pentru lumea de azi.

o Invatarea prin cooperare — se referi la realizarea de proiecte in echipa, joc de rol, dezbateri
ce contribuie semnificativ la eficienta invatarii.

o Activitatea individuald — este conditionatd de tempoul individual de crestere si dezvoltare
al elevului, de trairile si comportamentele sale caracteristice.

o Instruirea asistatd de calculator — care, asa cum mentioneaza Alvin Toffler, In sistemul
de cunoastere, este cea mai semnificativa transformare de la inventarea tiparului, avand o
prezenta din ce In ce mai evidenta in zilele noastre.

In concluzie, aplicarea acestor strategii, metode si tehnici educationale in procesul de FCE
a elevilor mici a exercitat o influenta considerabila asupra felului in care acestia Invatd, isi
construiesc cunostintele si le aplicd apoi in practica, oferindu-le oportunitati reale de intelegere,
gandire profundd si de valorizare a naturii, generand astfel modificari benefice in atitudinea
elevilor si sprijinind dezvoltarea lor ca persoane responsabile in mediul natural.

Experimentul de formare a culturii ecologice a elevului din Invatdmantul primar a
demonstrat eficienta strategiilor si metodelor descrise si ne-a condus spre concluzia ca aceasta tintd
educationald poate deveni realitate daca procesul de EE este sprijinit printr-un optional proiectat
si implementat intr-o maniera integrata, interactiva, bazat pe strategii didactice centrate pe elev,
care sd permitd elevului sd perceapd in ansamblu sistemul natural In care traieste, sd ajunga la
propriile concluzii despre procesele ecologice si sa isi cultive rationamentul ecologic.

Proiectele de lectii desfasurate in baza curriculumului ,,Micul ecologist” au evidentiat

faptul ca@ pentru formarea culturii ecologice la varsta micii scolaritati sunt necesare strategiile
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didactice interactive care presupun implicarea profunda a elevului in activitate, atat din punct de
vedere cognitiv, cat si afectiv-atitudinal.

De asemenea, aceste metode ajutd la Tmbunatatirea capacitatilor de rationament critic si de
mediul natural att de fragil.

In perspectivd, putem afirma ci elevii mici sunt pregatiti pentru abordarea integrati a
continuturilor curriculare ce urmeaza a fi studiate integrat in cadrul unei eventuale discipline
STEAM, asa cum se face deja in alte sisteme de invatamant, iar utilizarea metodelor interactive
de predare-invatare in procesul de formare a culturii ecologice proiectat in curriculumul scolar de
baza pentru clasele urmatoare, este extrem de importanta pentru pregdtirea generatiilor viitoare in
vederea protejarii mediului ambiant si a conservarii resursele naturale pentru un viitor durabil.

3.3. Valori curriculare obtinute in experimentul de formare a culturii ecologice a
elevilor de varsta scolara mica

In acest subcapitol prezentam rezultatele obtinute in urma aplicirii curriculumului optional
»Micul ecologist” in procesul de formare a CE, avand ca obiectiv principal evaluarea modului in
care integrarea disciplinelor STEAM a produs valori curriculare ce pot fi asociate conceptului de
culturd ecologica a elevilor de varsta scolara mica.

Sintagma valori curriculare este utilizata cu sensul preluat de la cercetatorii A. Neculau,
C. Cucos, VL. Paslaru s.a., care promoveaza expres conceptul de valoare educationala in raport cu
achizitiile finale de cultura generala ale elevului, precizand ca acestea ,,pot fi considerate valori
intrinseci ale persoanei celui educat: cunostinte, capacititi/competente, atitudini, comportamente,
trasaturi caracteriale”, deci ,,sunt valori ale persoanei in sensul 1n care reprezinta esenta acesteia.”
[94, p. 106].

In sprijinul utilizarii acestei sintagme, apelim si la Legea Educatiei Nationale, care
stipuleaza ideea ,,promovarii unui invatdmant orientat spre valori si creativitate de utilitate directa
in societate”, avand drept scop esential dezvoltarea competentelor, intelese ca un set integrat si
flexibil de cunostinte, capacitati, priceperi si aptitudini”, considerate drept valori [76].

Precizam ca demersul experimental de formare a fost anticipat de aplicarea unui pre-test,
administrat in clasa a II-a, la inceputul anului scolar 2023-2024, pentru a masura nivelul initial de
pornire in ceea ce priveste procesul de FCE, iar la finalul procesului de formare a fost aplicat un
post-test (Anexa 6).

Testul de control a fost aplicat pentru masurarea cresterii nivelului de formare a culturii
ecologice a elevilor, ca urmare a realizarii continuturilor STEAM prin curriculumul optional

»Micul ecologist”. Analiza rezultatelor scolare obtinute la testarea de control a evidentiat
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semnificative valori/performante ale elevilor din esantionul experimental, care sunt vizualizate in
Tabelul 3.8 si Tabelul 3.9.

Metodologia de aplicare si de evaluare a testelor la etapa experimentului de control a fost
analoaga celei aplicate in studiul de constatare, iar rezultatele obtinute a studiul de control al
componentei declarative sunt expuse in Tabelul 3.8.

Tabelul 3.8. Repartizarea nivelurilor de formare a culturii ecologice vizand cunostintele
declarative aferente in cadrul studiului de control (cu numdrul de elevi pe esantioane si
ponderea in %)

Ponderea nivelului de CE (%0)

Clasele a ll-a Nr. elevi Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Es. ex. 24 3 (12,5 %) 12 (50 %) 9 (37,5 %)
27 4 (14,8 %) 13 (48,1 %) 10 (37 %)

Es. mr. 26 12 (46,1 %) 9 (34,6 %) 5 (19,2 %)
34 14 (41,2 %) 15 (44,1 %) 5 (14,7 %)

Astfel, ca urmare a aplicarii strategiilor, metodelor, tehnicilor de formare, repartizarea

nivelurilor de formare a culturii ecologice a elevilor la etapa de control se prezinta in felul urmator:

o Nivelul minim a fost atins in medie de 14 % (7 elevi) din esantionul experimental, iar in
esantionul martor — in medie de 44 % (26 elevi).

o Nivelul mediu a fost atins in medie de 49 % (25 elevi) din esantionul experimental, iar in
esantionul martor — in medie de 39 % (24 elevi).

o Nivelul maxim a fost atins in medie de 37 % (19 elevi) din esantionul experimental, iar in
esantionul martor — in medie de 17 % (10 elevi).

Aceastd prezentare de date ne aratd cd studiul integrat STEAM si metodele aplicate in
procesul de FCE 1n esantionul experimental au produs rezultate mai bune, in comparatie cu elevii
din esantionul martor, unde nu au fost aplicate aceste continuturi si metode.

Astfel, in esantionul experimental prevaleaza nivelul mediu, iar in esantionul martor —
nivelul minim. De asemenea, in esantionul experimental la nivelul maxim au fost plasati cu circa
20% de elevi mai mult decat in esantionul martor.

Studiul de control al componentei procedurale aferente CE a fost realizat in baza a doua
instrumente de evaluare: fise pentru activitatea individuala a elevului (Anexa 7), care a permis
observarea curenta a comportamentului elevilor, evaluarea componentei fiind conceputd conform
matricelor de specificatii in concordanta cu referentialul curricular al CE si matricele componentei
procedurale a CE. Metodologia administrarii si evaluarii a fost aceeasi ca in cadrul studiului de

constatare (Anexa 8).
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Rezultatele elevilor convertite in calificative sunt prezentate in Anexa 9, iar repartizarea

nivelurilor de formare a culturd ecologica pe esantioane sunt reflectate in Tabelul 3.9.

Tabelul 3.9. Repartizarea nivelurilor de formare a culturii ecologice vizind cunostintele
procedurale aferente in cadrul studiului de control (cu numdrul de elevi pe esantioane si

ponderea in %)

Esantionul Ponderea nivelului de CE (%)
Clasele a ll-a Nr. elevi Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Es. ex. 24 1 (4,2 %) 17 (70,8 %) 6 (25 %)
27 2 (7,4 %) 19 (70,4 %) 6 (22,2 %)
Es. mr. 26 13 (50 %) 10 (38,5 %) 3 (11,5 %)
34 15 (44,1 %) 14 (41,2 %) 5 (14,7 %)

Din datele incluse in Tabelul 3.9., concluziondm urmatoarele:

Nivelul minim a fost atins in medie de 6 % (3 elevi) din esantionul experimental si de 47
% (28 elevi) din esantionul martor.

Nivelul mediu a fost atins in medie de 71 % (36 elevi) din esantionul experimental si de 40
% (24 elevi) din esantionul martor.

Nivelul maxim a fost atins in medie de 24 % (12 elevi) din esantionul experimental si de
13 % (8 elevi) din esantionul martor.

Aceastd prezentare de date ne aratad cd in esantionul experimental au fost Inregistrate

rezultate sau valori educationale mult mai bune decat in esantionul martor. Astfel, in esantionul

experimental prevaleaza nivelul mediu, iar in esantionul martor — nivel minim; in esantionul

experimental la nivelul minim au fost plasati cu circa 41 % de elevi mai putini decat in esantionul

martor; in esantionul experimental la nivel maxim au fost plasati cu circa 11 % de elevi mai mult

decét in esantionul martor.

Din Tabelul 3.8 si Tabelul 3.9 am dedus urmatoare date de comparare intre rezultatele

obtinute de esantionul experimental si rezultatele obtinute de esantionul martor privind nivelul de

culturd ecologica al elevilor, care se prezinta astfel:

o

Nivelul minim a fost atins in medie de 10 % (5 elevi) din esantionul experimental si de 45
% (27 elevi) din esantionul martor.

Nivelul mediu a fost atins in medie de 60 % (30 elevi) din esantionul experimental si de
40 % (24 elevi) din esantionul martor.

Nivelul maxim a fost atins in medie de 30% (16 elevi) din esantionul experimental si de 13

% (8 elevi) din esantionul martor.

Aceste niveluri pot fi vizualizate in Figura 3.12:
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Figura 3.12. Niveluri de formare a culturii ecologice la elevi inregistrate la etapa de
control, prezentate in plan comparativ (Es.ex. si Es.mr.), clasa a 11-a (la finele anului scolar
2023-2024)

Aceasta demonstreaza cd valorile/performantele elevilor din esantionul experimental sunt
destul de semnificative, predomindnd rezultate mai bune decat in esantionul martor. La modul
concret, aceste rezultate se prezinta astfel:

o In esantionul experimental prevaleaza nivelul mediu, iar in esantionul martor prevaleaza
nivelul minim;

o Inesantionul experimental la nivelul minim au fost plasati cu circa 35 % de elevi mai putini
decat in esantionul martor;

o Inesantionul experimental la nivelul maxim au fost plasati cu circa 15 % de elevi mai multi
decét in esantionul martor.

Asadar, in urma realizarii experimentului de formare a culturii ecologice la elevii din
treapta primara (cl. a II-a), care a vizat validarea curriculumului optional ,,Micul ecologist”
elaborat expres in acest scop, au fost identificate si evaluate diverse tipuri de valori educationale/
curriculare, ceea ce reflecta impactul pozitiv pe termen lung al metodologiei STEAM asupra
formarii constiintei si comportamentului ecologic al elevilor.

Rezultatele mentionate constituie o sursd valoroasda de informatii pentru
adeverirea/justificarea ideilor expuse in conceptul auctorial privind FCE a elevilor mici, crearea
ulterioard si validarea Modelului si metodologiei de FCE, planificarea procesului de formare a
culturii ecologice a elevilor mici si pentru adoptarea in acest scop a unor metode eficiente de
predare-invitare. In plus, aceste rezultate impun cu necesitate consolidarea dimensiunii formative
a EE, prin integrarea continuturilor curriculare in contextul formarii culturii ecologice a elevilor.

Analiza fluctuatiei rezultatelor ne demonstreaza, in primul rand, cresterea semnificativa a
unor astfel de valori educationale, cum sunt cunostintele declarative si abilitatile procedurale ale

elevilor inclusi in esantionul experimental, evidentiind astfel relevanta continuturilor STEAM si
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eficienta curriculumului realizat. Rezultatele reflecta succesul interventiei didactice realizate din

perspectiva integratoare STEAM in ceea ce priveste cresterea nivelurilor de performante ale

elevilor in domeniul ecologic.

Tabelul 3.10. Compararea datelor vizand repartizarea nivelurilor de formare a culturii
ecologice in cadrul studiului de constatare si de control (nr. de elevi pe esantioane si %)

Esantionul
Es. ex. constatare
Cunostinte ol
declarative el
Es. ex. constatare
Abilitati
control

procedurale

Es. mr.
Cunostinte
declarative
Es. mr.
Abilitati
procedurale

constatare
control
constatare

control

Nivel minim

26 (51 %)
7 (13,6 %)
34 (66,7 %)
3 (5,8 %)

28 (46,1 %)
26 (43,6 %)
35 (58,7 %)
28 (47 %)

17 (33,3 %)
25 (49 %)

13 (25,5 %)
36 (70,6 %)

22 (37,3 %)
24 (39,4 %)
19 (31,6 %)
24 (39,8 %)

Ponderea nivelului de CE (%0)
Nivel mediu

Nivel maxim
8 (15,7 %)

19 (37,3 %)
4 (7,8 %)
12 (23,6 %)

10 (16,6 %)
10 (16,9 %)
6 (9,7 %)

8 (13,1 %)

Din compararea datelor constatate pe cele doud esantioane incluse in experimentul

pedagogic concluzionam ca, de la faza de constatare pana la cea de control, performantele elevilor

din esantionul experimental au crescut semnificativ si se prezinta astfel:

0

Nivelul minim in esantionul experimental s-a micsorat in medie cu 49 % (25 elevi), fata de

esantionul martor, care s-a micsorat in medie cu 7 % (4 elevi).

Nivelul mediu al elevilor din esantionul experimental a sporit in medie cu 19 % (15 elevi)

fatd de cei din esantionul martor, care a sporit in medie cu 8 % (5 elevi).

Nivelul maxim al elevilor din esantionul experimental a crescut in medie cu 19 % (9 elevi)

fatd de cei din esantionul martor, care a crescut in medie doar cu 2 % (1 elev).

Din rezultatele nominale am determinat fluctuatia rezultatelor elevilor (Fig. 3.13, 3.14,

3.15, 3.16) care au cauzat dinamica rezultatelor vizand cunostintele declarative.

Diagrama fluctuatiei rezultatelor elevilor din clasele experimentale pe componenta

declarativa (Fig.3.13) aratd variatiile rezultatelor elevilor din clasele experimentale, legate de

cunostintele declarative (informatii teoretice memorate) in doua ipostaze diferite: inainte (studiul

de constatare) si dupa aplicarea interventiei didactice prin curriculumul optional (studiul de

control).

0]

Din compararea datelor concluzionam ca, de la etapa de constatare pana la cea de control:

Nivelul minim s-a micsorat in esantionul experimental in medie cu 37 % (19 elevi).



0 Nivelul mediu a crescut in esantionul experimental in medie cu 16 % (8 elevi).

0 Nivelul maxim a crescut in esantionul experimental in medie cu 22 % (11 elevi).

51,00% 49,00%
e Constatare ontrol
13,70% 2,{0%
0,00
Es. ex. Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.13. Fluctuatia rezultatelor elevilor din esantionul experimental, vizand
componenta declarativa in cadrul studiului de constatare si studiului de control

Rezultatele aratd o crestere a nivelurilor de culturd ecologicd in perioada experimentului
de formare, de unde putem concluziona ca cercetarea a avut un impact pozitiv asupra dezvoltarii
componentei declarative.

Diagrama fluctuatiei rezultatelor elevilor din clasele experimentale pe componenta

procedurala (Fig.3.14.) arata variatiile rezultatelor elevilor inclusi in experimentul de formare.

0,
66,70% 70,60%
e (Constatare Control
25,50% 23 60%
5,80% /,80%
Es. ex. Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.14. Fluctuatia rezultatelor elevilor din esantionul experimental, vizind
componenta procedurala in cadrul studiului de constatare si studiului de control

0  Nivelul minim s-a micsorat in esantionul experimental de la studiul de constatare si dupa
studiul de control in medie cu 61 % (30 elevi).
0 Nivelul mediu s-a marit in esantionul experimental in medie cu 45 % (23 elevi), de la etapa

de constatare pana la etapa de control.
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0 Nivelul maxim a crescut in esantionul experimental fata de etapa de constatare in medie cu

16 % (8 elevi), cat a fost inregistrat la etapa de control.

Cresterea semnificativa a rezultatelor elevilor in cadrul etapei de control ne demonstreaza ca
interventia didacticd a avut succes si in ceea ce priveste imbunatatirea abilitatilor practice ale
elevilor.

Diagrama (Fig.3.15.) aratd cum au variat rezultatele elevilor din esantionul martor in ceea
ce priveste componenta declarativa intre etapa de constatare si etapa de control. Elevii din
esantionul martor nu au participat in experimentul de formare. Respectiv, la acesti elevi:

o Nivelul minim s-a micsorat in esantionul martor de la studiul de constatare si dupa studiul
in medie cu 2,5 % (2 elevi).

o Nivelul mediu s-a marit in esantionul martor de la studiul de constatare si dupa studiul de
control in medie cu 2,1 % (2 elevi).

o Nivelul maxim, practic, nu s-a schimbat in esantionul martor de la studiul de constatare si

ﬂg:% 39,40%

dupa studiul de control.

37,30%
16,90%
e (Constatare Control 16,60%
Es. mr. Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.15. Fluctuatia rezultatelor elevilor din esantionul martor, vizind componenta
declarativa in cadrul studiului de constatare si studiului de control

Rezultatele pe esantionul martor ne demonstreaza o crestere de la studiul de constatare si
pana la studiul de control. Dar daca, e sd8 comparam cu cresterea rezultatelor pe esantionul
experimental, observam cd e o crestere cu mult mai mica.

In Fig. 3.16., vedem fluctuatia in ceea ce priveste abilititile procedurale ale elevilor din
clasele martor: nivelul maxim s-a marit in acest grup in medie doar cu 3 % (2 elevi); nivelul mediu
a crescut in esantionul martor in medie cu 8 % (5 elevi); nivelul minim s-a micsorat in esantionul

martor de la studiul de constatare si dupa studiul de control in medie cu 12 % (7 elevi).
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Astfel, rezultatele s-au schimbat foarte putin intre cele doua etape de studiu, acest lucru

sugereaza ca abilitdtile procedurale ale elevilor au ramas relativ constante, in absenta unei formari

speciale.
58,70%
47,(N
39,90%
1,60%
e=mmConstatare Control
AR
Es. mr. Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.16. Fluctuatia rezultatelor elevilor din esantionul martor, vizind componenta
procedurali in cadrul studiului de constatare si studiului de control

In urma comparirii diagramelor ce arata rezultatele obtinute in esantionul experimental si
esantionul martor, atat pentru componenta declarativa (Fig. 3.13. si Fig. 3.15.), cat si pentru cea
procedurala (Fig. 3.14. si Fig. 3.16.), se poate trage o concluzie privind eficienta interventiei
didactice aplicate 1n esantionul experimental. Comparand rezultatele esantionului experimental si

a celui martor, obtinem urmatoarele date din figura ce urmeaza:

7 800/ - 0
15,70% 1 23.60% 16,60%) 16,90% | %70%] 13.10%
— B 37,30% 0 ._
.0 25;0/" [ ] | BETD
66,70% 58,70%
51,00% Bt 0
' 46,10%, 43,60% — — 47,00%
13,70% 5,80%
Es.ex. constatare control constatare control  Es.mr. constatare control constatare control
declarativ declarativ procedural procedural declarativ declarativ procedural procedural

Nivel minim = Nivel mediu Nivel maxim

Figura 3.17. Rezultatele comparative ale cercetarii experimentale: esantionul experimental
si esantionul martor

Pentru componenta declarativa:
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Nivelul minim s-a micsorat cu 34 % (17 elevi) in esantionul experimental fata de esantionul
martor.

Nivelul mediu a crescut in esantionul experimental fatd de esantionul martor in medie cu
14 % (7 elevi).

Nivelul maxim a crescut in esantionul experimental fatd de esantionul martor in medie cu
22 % (11 elevi).

Pentru componenta procedurala:

Nivelul minim s-a micsorat cu 49 % (23 elevi) in esantionul experimental fata de esantionul
martor.

Nivelul mediu a crescut in esantionul experimental fatd de esantionul martor in medie cu
37 % (18 elevi).

Nivelul maxim a crescut in esantionul experimental fatd de esantionul martor in medie cu
13 % (6 elevi).

Reiesind din rezultatele cercetdrii experimentale realizate la nivel de elevi, concluzionam

ca fluctuatiile Inregistrate in esantionul experimental sunt mai mari si esential pozitive 1n raport cu

cele din esantionul martor, ceea ce reprezintd un indiciu al calitatii interventiei pedagogice si al

relevantei curriculumului implementat.

Prin compararea rezultatelor reprezentate in diagramele din Fig. 3.3. si Fig. 3.12. care

reflectd repartizarea nivelurilor de formare a culturii ecologice in cadrul studiului de constatare si

studiului de control am constatat o crestere substantiald a nivelului de culturd ecologicd in

esantionul experimental (Fig. 3.18.), in comparatie cu rezultatele din esantionul martor.

49%
31%
- 18%
7%
— 5% —2.00%
I I ——
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Es. ex. ®Es.mr.

Figura 3.18. Rezultatele procesului de FCE privind cresterea nivelului de culturi ecologica

0

pe ambele esantioane (Es.ex. si Es.mr.)
Nivelul minim de culturd ecologicd S-a micsorat cu mai mult de 49 % (25 elevi) in

esantionul experimental fata de esantionul martor, unde s-a micsorat doar cu 7 % (4 elevi).
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0 Nivelul mediu de cultura ecologica a crescut in esantionul experimental aproximativ cu

30% (15 elevi), iar in esantionul martor — in medie cu 5 % (3 elevi).

0 Nivelul maxim de cultura ecologica a crescut in esantionul experimental aproximativ cu

18% (9 elevi), iar in esantionul martor — doar cu 2 % (1 elevi).

Evidentiem faptul cd elevii au dobandit cunostinte detaliate despre concepte ecologice,
ecosisteme si impactul activitdtilor umane asupra mediului in cadrul proiectelor bazate pe
metodologia STEAM, care le-au oferit o intelegere mai profunda a conceptelor ecologice
fundamentale. Prin activitati practice si experimente, acestia au invatat despre structura si
functionarea diferitelor ecosisteme, inclusiv despre relatiile interdependente dintre plante, animale
si mediul inconjurdtor. Elevii au explorat cum factorii de mediu, precum apa, aerul si solul,
influenteaza sdnatatea ecosistemelor si au studiat impactul poluarii si al schimbarilor climatice
asupra acestora.

De asemenea, activitatile STEAM au permis elevilor s analizeze efectele activitatilor
umane asupra naturii, cum ar fi defrisdrile, poluarea industriald si utilizarea nechibzuita a
resurselor naturale. Prin proiecte inter- si transdisciplinare, elevii au investigat solutii pentru
problemele ecologice, aplicand cunostintele acumulate pentru a dezvolta si propune masuri de
protejare a mediului. Experimentele de laborator si proiectele de teren le-au oferit oportunitatea de
a observa si analiza direct fenomenele ecologice, consolidandu-le intelegerea teoretica.

In cadrul experimentului de formare, elevii au fost implicati in realizarea unor proiecte
STEAM, precum ,, Ariciul curios — calatorie prin lumea sa”, ,, Aventuri in natura — descoperim
mediile de viata” si , Fii super eroul Planetei Albastre”, care au consolidat cunostintele si
abilitatile in ceea ce priveste formarea culturii ecologice la la nivelul clasei a II-a. Activitdtile
propuse in cadrul acestor proiecte au integrat explorarea mediilor naturale si realizarea unor
conexiuni semnificative intre elementele de continuturi ecologice, tehnologice, artistice si
matematice, accentudnd importanta protejarii biodiversitatii. Elevii au dobandit competente de
recunoastere a rolului fiecarei specii in mentinerea echilibrului natural, construind astfel o baza
solida pentru o atitudine constientd fatd de mediu.

Abordarea inter- si transdisciplinara a invatarii prin STEAM oferita elevilor a favorizat
formarea capacitatii de a corela cunostinte din diverse domenii, dezvoltandu-le gandirea critica.
Prin participarea la activitati experimentale, acestia au observat si analizat variabile ecologice,
realizand legdturi Intre fenomene si invatand sd propuna solutii bazate pe dovezi. Proiectele i-au
provocat sd formuleze ipoteze si sa testeze eficienta solutiilor in context real, contribuind astfel la

formarea abilitdtii de stabilire a optiunilor lor.
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Activitatile interactive, cum ar fi modelele ecologice si proiectarea unor solutii tehnologice,
au stimulat creativitatea elevilor, oferindu-le oportunitatea realizérii unor experimente si a
formularii unor propuneri de solutii originale pentru problemele identificate in mediul lor de viata.
Campaniile de sensibilizare ecologicd, concepute si realizate de copii, au consolidat
responsabilitatea sociald si dorinta lor de a ocroti natura.

De asemenea, activitatile de lucru in grup au favorizat dezvoltarea gandirii analitice, elevii
invatand sa interpreteze date si sa ajusteze solutiile propuse pe baza feedbackului primit. Astfel,
metodologia STEAM a devenit un catalizator al invatarii active, incurajand o atitudine proactiva
si angajata In raport cu provocarile ecologice.

Prin combinarea cunostintelor teoretice cu aplicabilitatea practica, elevii au fost motivati
sa abordeze probleme ecologice din perspective multiple, descoperind solutii inovatoare adaptate
contextului local si global. Rezultatul a fost o cercetare aprofundatd a relatiilor ecologice si
formarea unei atitudini constiente, creativitatea si responsabilitatea devenind trasaturi definitorii
ale culturii lor ecologice.

Implementarea metodelor de brainstorming, de observare a situatiei pe teren, de
identificare a anumitor probleme si de colaborare in echipe a avut un rol important in consolidarea
capacitatilor elevilor de participare colectiva la solutionarea unor probleme de mediu. Activitatile
desfasurate in cadrul experimentului de formare au oferit un cadru prielnic pentru realizarea
schimbului de idei si pentru generarea unor solutii ecologice inovatoare. Evaluarile de tip formativ
au contribuit frecvent la oferirea feedbackului constructiv, elevii invatand sa ajusteze ideile pe
baza observatiilor primite, ceea ce a dezvoltat o atitudine deschisa fatd de invétarea din propria
experienta.

Implicarea elevilor in activitdti practice, precum reciclarea, economisirea resurselor si
proiectele sustenabile, a facilitat aplicarea cunostintelor teoretice In mod concret. Organizarea
campaniilor de reciclare si plantarea de arbori au fost exemple elocvente ale angajamentului lor
fatd de protejarea naturii. Aceste initiative le-au permis elevilor sd inteleagd impactul actiunilor
lor asupra ecosistemelor si sa dezvolte comportamente ecologice proactive.

Proiectele educationale au incurajat, de asemenea, dezvoltarea abilitatilor de leadership.
Elevii si-au asumat roluri importante in promovarea initiativelor ecologice atat in scoli, cat si in
comunitate. Prin organizarea de evenimente si prezentari, acestia au demonstrat capacitatea de a
influenta pozitiv mediul social, raspandind valorile ecologice in cercul lor de cunostinte.

Asadar, metodologia STEAM a contribuit semnificativ la integrarea cunostintelor din

stiintele naturii, matematica, tehnologie si arte, oferind elevilor o perspectiva interdisciplinara
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asupra problemelor ecologice. De exemplu, utilizarea matematicii pentru analiza datelor sau a
ecologiei pentru crearea de solutii tehnologice a demonstrat eficienta combinarii disciplinelor.

Colaborarea intre elevi a fost o dimensiune esentiald a activitatilor STEAM. Lucrul in
echipa le-a permis elevilor sa Tmpartaseasca ideile si sd imbine expertiza din diverse domenii,
obtinand rezultate valoroase. Prin abordarea holisticd a problemelor ecologice, elevii au dobandit
nu doar competente academice, ci si abilitati sociale si atitudini responsabile. Aceste experiente
au consolidat ideea ca succesul in rezolvarea provocarilor ecologice depinde de cooperare si
viziunea integrata asupra mediului.

Prin urmare, integrarea continuturilor in curriculumul ,,Micul ecologist” prin metodologia
STEAM aplicata in cadrul experimentului de formare a creat premisele pentru producerea invatarii
integrate, interactive, bazata pe colaborare, reflectie si interdisciplinaritate, contribuind la formarea
unei culturi ecologice robuste si durabile. Elevii au fost nu doar participanti, ci adevarati actori n
producerea acestei invétari, capabili sa aducd o contributie realda la protejarea mediului
inconjurator.

Elevii au fost incurajati sa exploreze si sa valorifice punctele forte ale echipelor, asuméandu-
si roluri diverse care au contribuit la succesul proiectelor. Astfel, au invatat sa-si distribuie
sarcinile, sd gestioneze conflictele si sd negocieze solutiile, sd dezvolte abilititi esentiale de
leadership si cooperare. Aceste competente au fost fundamentale pentru implementarea unor
proiecte ecologice eficiente, evidentiind rolul coordonarii si colaborarii n atingerea obiectivelor
comune.

Proiectele STEAM au implicat activitati practice, precum realizarea prototipurilor,
experimente ecologice si prezentari interactive, care au incurajat schimbul continuu de idei. Elevii
au beneficiat de un proces iteractiv de invatare, bazat pe feedback, care le-a permis sa-si rafineze
solutiile si1 sa dezvolte metode inovatoare pentru problemele de mediu. Aceastd abordare le-a
stimulat creativitatea si gandirea critica.

Astfel, prin articularea si armonizarea notiunilor din diverse domentii, elevii au dobandit o
perspectiva interdisciplinara asupra problemelor ecologice. Abilitatile tehnice si cunostintele
ecologice au fost completate de aptitudini sociale, precum lucrul in echipa si responsabilitatea
colectiva. Elevii au inteles c@ succesul solutiilor ecologice depinde de colaborare, dar si de
angajamentul fiecarui membru al echipei.

Implicarea elevilor in proiecte comunitare, precum plantarea de arbori sau campaniile de
reciclare, a consolidat simtul lor de responsabilitate socialda. Aceste activititi i-au ajutat sa

inteleagd impactul concret al actiunilor lor si sd contribuie activ la protectia mediului. Prin
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participarea la astfel de initiative, elevii au devenit exemplu pentru colegii lor si comunitate, in
ansamblu, promovand comportamentul sustenabil.

Prezentarile de proiecte si discutiile pe teme ecologice au transformat elevii in ambasadori
ai responsabilitatii sociale, capabili s comunice importanta practicilor ecologice si sd inspire
schimbari pozitive In comportamentul celor din jur. Implicarea activa le-a permis sd-si dezvolte
abilitati de comunicare si sd-si consolideze convingerea cd sunt capabili sd influenteze pozitiv
comunitatea.

Proiectele STEAM au contribuit la cresterea motivatiei elevilor prin relevanta activitdtilor
propuse si aplicabilitatea lor practica. De exemplu, economisirea resurselor de apa, de hartie etc.
acasa sau la scoala a fost un exercitiu concret care i-a ajutat pe elevi sa inteleaga legatura dintre
teorie si practicad. Conexiunea a generat entuziasm si dorinta de a se implica activ in solutionarea
problemelor ecologice.

Asadar, abordarea STEAM a creat un mediu educational dinamic, favorabil integrarii
continuturilor curriculare, care a stimulat curiozitatea intelectuala si dorinta elevilor de a continua
sa invete. Elevii au fost incurajati sa exploreze, sa intrebe si sd dezvolte solutii inovatoare, evident,
pe masura capacitatii lor de gandire, fapt care a condus finalmente la atingerea scopului
educational propus — formarea culturii ecologice.

In concluzie, demersul formativ proiectat si activititile realizate in baza aplicarii
curriculumului ,,Micul ecologist”, elaborat in baza metodologiei STEAM in procesul de FCE au
avut un impact profund asupra educatiei culturale a elevilor, asigurand cresterea pe toate pozitiile
a nivelurilor de culturd ecologica, acestea desemnand fundamentul pe care CE poate fi construita
la alte trepte de Invatdmant, astfel incat sd-i transforme pe elevi in cetateni responsabili, constienti
de existenta unor probleme in mediul ambiant, capabili sa abordeze provocdrile ecologice intr-un
mod creativ si colaborativ.

3.4. Programul de formare a cadrelor didactice pentru aplicarea metodologiei
STEAM in formarea culturii ecologice a elevilor

Un rol decisiv in formarea culturii ecologice a elevilor il au cadrele didactice care predau
disciplinele prevazute pentru Invatamantul primar, acestia fiind responsabili nu numai prin modul
in care formeazd comportamentele ecologice dezirabile (prin strategiile didactice si metodele pe
care le utilizeaza), dar si prin atitudinile proprii fatd de mediu, prin valorile pe care le apara si le
promoveaza in relatiile cu elevii si cu intreaga comunitate scolara.

Plecand de la aceasta ipoteza de lucru, am proiectat si implementat un program de formare
continud a cadrelor didactice intitulat ,,Formarea culturii ecologice la elevii mici prin integrarea
STEAM?”, care a avut drept scop sensibilizarea cadrelor didactice fatd de importanta formarii
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culturii ecologice a elevilor, cresterea interesului participantilor fatd de modelul si metodologia
STEAM. Programul a fost valorificat in cadrul formarilor organizate de AO ,,Inovatie in educatie
de performanta” ICITT, in perioada 18.03.2024 — 30. 03.2024, prin 150 de ore, realizate in sedinte
pe platforma online si echivalate cu 5 credite transferabile (Anexa 12).

Programul a inclus urmatoarele module cu teme si obiective concrete de formare

pedagogica.
Modulul 1: Cultura ecologica si educatia STEAM, care a vizat urmatoarele continuturi:
o Cultura ecologica si educatia STEAM (Anexa 1 din Programul de formare);
o Educatia STEM/STEAM si importanta acestora in realizarea invatamantului primar;
o Strategii didactice eficiente in formarea culturii ecologice;
o Mecanisme de formare a culturii ecologice prin intermediul educatiet STEAM, (Anexa 2
din Programul de formare).

Obiective: urmarite prin acest modul au vizar: a) explicarea conceptului de educatie
STEAM si a impactului acesteia asupra invatarii integrate; b) analiza modelelor eficiente de
educatie ecologica integrate in sistemele de invatamant; c) identificarea mecanismelor prin care
educatia STEAM contribuie la formarea culturii ecologice; d) proiectarea unor activitati didactice
interdisciplinare pentru formarea culturii ecologice.

Resurse necesare: Materiale educationale care Imbina stiinta, tehnologia, ingineria, arta si
matematica cu educatia ecologicd; studii de caz despre modele de educatie ecologicad de succes;
platforme online pentru colaborare si schimb de bune practici.

Valori si atitudini: Respectul pentru interdisciplinaritate, deschiderea cétre invatarea
activa si inovativa, responsabilitatea fata de mediul inconjurator. Formarea unei gandiri ecologice
integrate 1n toate disciplinele, stimularea curiozitatii si a spiritului de cercetare.

Modulul 2: Formarea culturii ecologice prin STEAM s-a axat pe urmatoarele continuturi:
o Formarea si dezvoltarea culturii ecologice prin intermediul proiectului;
o Arta tranzienta ca mijloc de formare a spiritului ecologic in scoala;
o Evaluarea abordarii STEAM 1n context ecologic (Anexa 3 din Programul de formare).

Obiectivele urmarite: a) dezvoltarea competentelor cadrelor didactice in utilizarea
proiectelor STEAM pentru formarea culturii ecologice; b) explorarea artei tranziente ca metoda
de sensibilizare ecologica in scoald; c) aplicarea unor criterii si metode de evaluare a impactului
educatiei STEAM asupra dezvoltarii culturii ecologice; d) crearea unui portofoliu de activitati

educationale pentru integrarea STEAM in formarea culturii ecologice.
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Resurse necesare: Proiecte STEAM integrate cu continuturi ecologice, instrumente de
evaluare a impactului educatiei ecologice, materiale pentru implementarea artei tranziente in
scoala.

Valori si atitudini: Creativitatea ca instrument de formare a spiritului ecologic,
responsabilitate fata de protejarea mediului, gandire criticd si evaluarea impactului activitdtilor
didactice n dezvoltarea culturii ecologice.

Modulul 3: Strategii didactice de predare-invdatare. Artd si creativitate in context ecologic
o Valorificarea creativitatii si gandirii critice — beneficii pentru elevi (Anexa 4 din Programul
de formare);
o Dezvoltarea competentei de cercetare/investigare prin proiecte STEAM cu caracter
ecologic;
o Rezilienta si consiliere psihopedagogica in raport cu necesitatile contemporane.

Obiective: a) dezvoltarea competentei de cercetare si investigare ecologica prin proiecte
STEAM; b) aplicarea strategiilor de rezilienta si consiliere psihopedagogica pentru sprijinirea
elevilor in raport cu provocarile ecologice contemporane; C) valorificarea creativitatii si gandirii
critice in cadrul activitatilor STEAM cu tematica ecologica; d) elaborarea unor strategii didactice
care imbina arta, stiinta si ecologia.

Resurse necesare: Metode de Invatare activa, materiale pentru dezvoltarea competentelor
de cercetare ecologica, platforme pentru evaluarea si aplicarea strategiilor de rezilienta.

Valori si atitudini: Promovarea rezilientei si a gandirii critice, incurajarea creativitatii ca
metodd de solutionare a problemelor ecologice, sprijinirea elevilor in a infrunta provocérile
contemporane prin inovatie si explorare.

Modulul 4: Educatie pentru mediu si sustenabilitate
o Promovarea educatiei pentru sustenabilitate Tn contextul invatarii durabile;
o Crearea si implementarea proiectelor STEM/STEAM legate de protejarea mediului
inconjurdtor;
o Creativitate si inovatie in mediul didactic.

Obiective: a) analizarea principiilor educatiei pentru sustenabilitate si impactul acesteia
asupra invatarii durabile; b) proiectarea si implementarea activitatilor STEAM pentru protejarea
mediului; c) stimularea creativitatii si inovarii in predarea educatiei pentru mediu; d) dezvoltarea
unor competente aplicative pentru integrarea sustenabilitdtii in activitdtile scolare.

Resurse necesare: Proiecte STEAM axate pe protejarea mediului, instrumente didactice
care incurajeaza educatia pentru sustenabilitate, resurse pentru integrarea sustenabilitétii in scoala

contemporana.
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Valori si atitudini: Respect pentru mediu, inovare in educatie, sustinerea unei viziuni
durabile, dezvoltarea responsabilitatii fatd de ecosistemul global. Incurajarea gandirii durabile si a
creativitatii pentru protejarea mediului.

Modulul 5: Bune practici in educatia ecologica
o Analiza bunelor practici in educatia ecologica;
o Evaluarea finald, (Anexa 5 din Programul de formare).

Obiective: a) valorificarea produselor finale realizate de participanti in cadrul programului
de formare; b) reflectia asupra competentelor dobandite si evaluarea impactului programului de
formare.

Resurse necesare: Portofolii educationale, platforme pentru prezentarea si evaluarea
produselor finale, metode de reflectie asupra procesului de invatare.

Valori si atitudini: Evaluarea progresului invatarii prin auto-reflectie, aprecierea
realizérilor individuale si de grup, consolidarea competentelor prin feedback constructiv,
promovarea unei invatari continue.

Pentru cadrele didactice care au participat la realizarea programului ,, Formarea culturii
ecologice la elevi prin integrarea STEAM?” (Anexa 5) au fost elaborate 2 chestionare: un pre-test
aplicat la inceputul programului de formare si un post-test de evaluare finala, aplicat la sfarsitul
programului de formare. Chestionarul a fost alcdtuit din opt intrebari si distribuit cu ajutorul
aplicatiei Google Formulare si Canva, astfel ca s-au colectat raspunsuri de la 262 de respondenti
care au constituit un esantion reprezentativ pentru validare.

In continuare vom interpreta si compara rezultatele obtinute in pre- si post- test.

La intrebarea ,,Care ar fi unul dintre principalele obiective ale integrarii STEAM in
educatia ecologica a elevilor?”, am obtinut date furnizate pentru fiecare dintre cele patru categorii

de raspunsuri sugerate (Fig. 3.19.):

§ _ _ |'8,20%
Dezvoltarea culturii tehnologice a elevilor B 420%

Invatarea exclusiv a materiilor STEAM |.O%I 20%

: : 75,60%
Promovarea competentelor specifice n | |

domeniile stiintei, tehnologiei, ingineriei,..._ 77,50%

. . 16,40%
Dezvoltarea culturii generale a elevilor B 14 10%
I o .

Post-test = Pre-test

Figura 3.19. Raportarea obiectivelor integrarii STEAM in educatia ecologica a elevilor,
(compararea raspunsurilor respondentilor din pre- §i post-test)
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Concluzionam ca diferentele observate in raspunsurile cadrelor didactice inainte si dupd
cursul de formare indica o schimbare semnificativd in perceptiile lor despre scopul integrarii
STEAM in educatia ecologicd a elevilor.

o Dezvoltarea culturii generale a elevilor a avut o crestere usoara de la 14,1 % (37
respondenti), la 16,4 % (43 respondenti).

o Promovarea competentelor specifice in STEAM a scazut usor de la 77,5 % (203
respondenti), la 75,6 % (198 respondenti).

o Invatarea exclusiv a materiilor STEAM a scizut semnificativ de la 4,2 % (11 respondenti),
la 0 % (0 respondenti).

o Dezvoltarea culturii tehnologice a elevilor a crescut semnificativ de la 4,2 % (11
respondenti), la 8,2 % (21 respondenti).

Aceste rezultate sugereaza ca formarea cadrelor didactice a avut un impact pozitiv,
realiniind perceptiile acestora spre o abordare mai echilibrata si diversificata a integrarii STEAM
in educatia ecologica.

La intrebarea ,,Ce reprezinta STEAM in contextul educatiei actuale?”, cadrele didactice

au formulat urmatoarele raspunsuri, care pot fi vizualizate si in Fig. 3.20.:

_ o J150% |
Un concept exclusiv pentru elevi mai mari B 11.10%
I b
Un program de formare pentru cadrele 504 | |
didactice el | 33,20%
. o . B [ [
O abordare interdisciplinara care integreaza 93,10%
stiinta, tehnologia, ecologia, arta si... | NCGCGE——SE— 44,70%

0,00%| |
Un program de studiu strict academic =‘ 11' 10% ‘
] ! .

Post-test = Pre-test

Figura 3.20. Raportarea perceptiei cadrelor didactice a STEAM-ului in contextul educatiei,
(compararea raspunsurilor respondentilor din pre- si post-test)

o Un program de studiu strict academic: pre- test 11,1 % (29 respondenti), iar in post-test —
0 % (0 respondenti);

o O abordare interdisciplinara care integreaza stiinta, tehnologia, ecologia, arta si
matematica: pre- test 44,7 % (117 respondenti), iar in post-test— 93,1 % (244 respondenti);

o Un program de formare pentru cadrele didactice: pre-test 33,2 % (87 respondenti), iar in
post-test — 5,3 % (14 respondenti);

o Un concept exclusiv pentru elevi mai mari: pre-test 11,1 % (29 respondenti), iar in post-
test — 1,5 % (4 respondenti);
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o Pentru criteriul ,,O abordare interdisciplinara care integreaza stiinta, tehnologia,
ingineria, arta si matematica”, observam o crestere de 48, 6 % (127 respondenti).
Raspunsurile la acest item reflectd o intelegere si apreciere mai profunda a integrarii

stiintei, tehnologiei, ecologiei, artei si matematicii intr-un cadru educational holistic. Scaderile
semnificative in celelalte categorii sugereaza o clarificare a conceptului si o aliniere a perceptiilor
cadrelor didactice, ceea ce este esential pentru implementarea cu succes a programelor STEAM.
Pentru intrebarea ,,Dupd pdrerea dvs., care este importanta gandirii critice in contextul
formarii culturii ecologice la elevi?” - am selectat cele mai relevante din raspunsurile

respondentilor, pe care le prezentdm in continuare (Tabelul 3.11.)

Tabelul 3.11. Unele raspunsuri ale respodentilor despre importanta gandirii critice
in contextul formarii culturii ecologice la elevi (pre- si post-test)

Unele raspunsuri din pre-test Unele raspunsuri din post-test

,,O educatie sustenabila pentru
0 dezvoltare durabila;
Importanta protejarii mediului;
Ajuta la rezolvarea/gestionarea
problemelor din viata reald;
Pentru a rezolva o problema mai
usor, gandirea critica ajutd la
cautarea unor abordari
alternative §i inovatoare pentru
rezolvarea  problemelor  de
mediu, depasind abordarile
standard;

Se bazeaza pe lucru in echipad,
dialog si cooperare pentru a
avea un succes in viitor;
Gandirea critica ajutd elevul sa
rezolve problemele abordate;
Cultura ecologica se formeaza
doar in baza informatiilor
detinute, analizate, comparate;
Formarea propriilor opinii este
foarte importantd,

Sa formam la elevi deprinderi si
priceperi de a pastra Terra
curata.”

,,O gandire critica este si o gandire analiticd, care ne permite sd
gasim rezolvarea unei probleme de mediu;

Dezvoltarea competentelor in scopul devenirii unui cetdtean activ
in comunitate,

Aplicarea rigida a conceptelor stiintifice, posibilitatea de analiza,
sintezd, evaluare, rezolvarea problemelor;

Gandirea criticd ajutd un copil sa defineasca o problema legata de
mediu, sa identifice ipoteze, sa analizeze idei si sa aiba un
rationament critic, pentru a identifica unele cauze posibile, sa
creeze solutii plauzibile si sa evalueze corectitudinea acestora
folosind un rationament logic. De asemenea, gandirea critica
permite copilului sd facd unele conexiuni creative intre idei din
diferite discipline cu scopul de a identifica solutii la o problema de
mediu;

In contextul formarii ecologice la elevi, géndirea criticd are un rol
deosebit, il pune pe elev in situatia de a analiza, cerceta, de a scoate
concluzii si bineinteles de a lua decizii;

Importantei gandirii critice: intelegerea cauzelor si efectelor,
evaluarea informatiilor, analiza problemelor din diferite
perspective;

Profunzimea temei, globalizarea problemei - Ecologia si schimbari
doar pozitive pentru solutionarea greselilor omenesti;

Gdndirea critica ajuta elevii sa inteleagd complexitatea si
interconexiunile dinamice dintre factorii ecologici, sociali si
economici care contribuie implicarea directa a elevilor in
rezolvarea problemelor ecologice.”

Pentru evolutia gdndirii critice, pre-testul a evidentiat o recunoastere generala a
importantei gandirii critice In contextul educatiei ecologice, dar raspunsurile au fost mai generale
si mai concentrate pe beneficiile individuale, cum ar fi succesul personal si protejarea mediului.
Post-testul, insd, arata o intelegere mai profunda si mai specifica a rolului gandirii critice in context

ecologic. Cadrele didactice subliniaza acum aspecte mai complexe, cum ar fi:
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Analiza si rationament critic — recunoasterea necesitdtii definirii problemelor, identificarii
ipotezelor, analizarii ideilor si evaluarii solutiilor.

Conexiuni interdisciplinare — importanta gandirii critice pentru a face conexiuni creative
intre diferite discipline pentru solutionarea problemelor ecologice.

Dimensiunea globala si profunda a ecologiei — o ntelegere mai profunda a ecologiei, cu
accent pe profunzimea si globalizarea problemelor ecologice.

La fel, s-au inregistrat schimbari semnificative si la nivel de perceptii ale cadrelor didactice:
de la 0 abordare generala la una specifica si aplicata — daca in pre-test accentul era pe generalitati
si pe importanta protejarii mediului, post-testul aratd o intelegere aplicativa si specificd a modului
in care gandirea critica poate fi utilizata pentru a aborda problemele ecologice. Cu referire la rolul
gandirii critice in dezvoltarea competentelor — se atesta cresterea importantei acordatd dezvoltarii
gandirii critice in formarea cetatenilor activi Tn comunitate, fapt ce indicd o schimbare majora in
intelegerea rolului educatiei ecologice.

Prin urmare, rezultatele arata o evolutic semnificativa in intelegerea si aprecierca
importantei gandirii critice In formarea culturii ecologice la elevi.

Pentru intrebarea ,,Cum poate contribui creativitatea la formarea culturii ecologice a

elevilor?” am obtinut date furnizate pentru fiecare din cele cinci categorii de raspunsuri sugerate.

S . Hor o 3,80% | | I
rin aplicarea stricta a regulllor §i.. g ——
ap g . | 1|2,90%
Creativitatea nu are legdturd cu educatia. . g 0,00%| 9.60%
—— 23%
Dezvoltarea de activitati interdisciplinare s —— 19 1004
I I I — L 34,00%
Promovarea gandirii critice si SOIUtiONAT]] . . = 31 0%

T T

Inovatie in proiecte ecologi 39,30%
, CICC

novatic m proiccie €Cologice | | | : : 26’80% | |

Post-test = Pre-test
Figura 3.21. Contributia creativititii in formarea culturii ecologice la elevi, (compararea
raspunsurilor respondentilor din pre- si post-test)
Analiza si interpretarea datelor incluse in Fig. 3.21., ne conduc spre urmatoarele concluzii:
o Inovatie in proiecte ecologice au raspuns in pre- test— 26,8 % (70 de respondenti), iar post-
test — 39,3 % (103 respondenti), ceea ce denotd o crestere semnificativa de 12,5 % (33
respondenti), care sugereaza o apreciere sporita pentru rolul inovatiei dupa programul de

formare.
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o Promovarea gdandirii critice §i solutionarii de probleme: pre-test — 31,6 % (83
respondenti), post-test — 34 % (89 respondenti). Avem o crestere modesta de 2,4 % (6
respondenti), care vad gandirea criticd si solutionarea de probleme ca elemente ale
creativitatii.

22,9 % (60 respondenti). Cresterea de 3,8 % (10 respondenti), aratd o recunoastere a

importantei activitatilor interdisciplinare in contextul educatiei ecologice, evidentiind

integrarea mai buna a diverselor discipline dupa continuturi.

o Creativitatea nu are legatura cu educatia ecologica: pre-test — 9,6 % (25 respondenti),
post-test — 0 %. Eliminarea completa a raspunsurilor care afirmd ca creativitatea nu are
legdtura cu educatia ecologica sugereazd o schimbare semnificativa 1n perceptia
respondentilor, indicand o intelegere Imbunatatita a rolului creativitatii.

o  Prin aplicarea stricta a regulilor si procedurilor: pre-test —12,9 % (34 respondenti), post-
test — 3,8 % (10 respondenti). Scaderea semnificativa de 9,1 % (24 respondenti) indica o
reducere a numarului de respondenti care asociaza creativitatea cu aplicarea strictd a
regulilor si procedurilor, reflectdnd o schimbare de la o viziune rigida la una mai flexibila
sl inovativa.

Aceastd analizd demonstreaza ca programul de formare a contribuit la schimbarea
perceptiilor initiale ale respondentilor, exprimate in aprecierea rolului creativitatii in EE prin
inovatie, gandire criticd, solutionarea de probleme si realizarea activitatilor interdisciplinare.
Rezultatele sugereaza o constientizare Imbunatititd si o schimbare pozitiva in atitudinile
respondentilor fatd de creativitate si ecologie.

Cat priveste intrebarea ,,Cum poate o situatie de problemd sda contribuie la formarea

culturii ecologice a elevilor?” raspunsurile parvenite se prezinta astfel (Fig.3.22.) :

) . o I I I I . :
Prin promovarea exemplului propriu si a 47,70%

implicarii active s | 32,40%

o 5 i ecolooied 1% | |
Nu este relevantad pentru educatia ecologica Bl 20 60%

Prin ignorarea problemelor mediului 1,50% |
inconjurator 16,80%
|

o . . I
Prin identificarea si implementarea 50,00%

solutiilor sustenabile pentru problemele...l_II 30,20% | |
Post-test = Pre-test

Figura 3.22. Contributia situatiilor-problema in formarea culturii ecologice la elevi,
(compararea raspunsurilor respondentilor din pre- si post-test)
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Reiesind din raspunsurile primite la aceastd Intrebare, cadrele didactice vad contributia

situatiilor-problema in FCE a elevilor astfel:

o

Prin identificarea si implementarea solutiilor sustenabile pentru problemele de mediu:
Pre-test — 30,2 % (79 respondenti), post-test — 50 % (131 respondenti). Observam o crestere
semnificativa de 19,8 % (52 respondenti) care considerd ca identificarea si implementarea
solutiilor sustenabile contribuie la cultura ecologica.

Prin ignorarea problemelor mediului inconjurator: pre-test —16,8 % (44 respondenti),
post-test — 1,5 % (4 respondenti). Este vizibila scaderea de 15,3 % (40 respondenti) care
constientizeazd importanta abordarii problemelor de mediu.

Nu este relevanta pentru educatia ecologica: pre-test —20,6 % (54 respondenti), post-test
—0,8 % ( 2 respondenti). Scaderea de 19,8 % (52 respondenti), indica o schimbare majora
in perceptia respondentilor, precizand ca rezolvarea problemelor este acum vazuta ca fiind
relevantd pentru educatia ecologica.

Prin promovarea exemplului propriu si a implicarii active: pre-test — 32,4 % (85
respondenti), post-test — 47,7 % (125 respondenti). Cresterea de 15,3 % (40 respondenti),
aratd o apreciere crescutd pentru rolul exemplului propriu si al implicarii active in FCE,
evidentiind importanta actiunilor personale in educatia ecologica.

Raspunsurile cadrelor didactice la intrebarea ,, Care ar fi avantajele abordarii STEAM in

educatia ecologica?” reflecta opinia acestora cu referire la abordarea STEAM, (Fig. 3.23.):

o . [
Restrangerea perspectivei elevilor la 12,60%
domeniile stiintifice si tehnologice B 17,30%
. C [ ;86%
Promovarea unei Intelegeri holistice a .

relatiei dintre om si mediu I 72,90%
. . . 0,80%
Reducerea importantei artelor si a —

creativitatii in educatia ecologici | 7,30%
I I
Marirea distantei intre disciplinele 1,10%
academice B /,50%

Post-test = Pre-test

Figura. 3.23. Avantaje ale abordirii STEAM in educatia ecologici, (compararea
raspunsurilor respondentilor din pre- si post-test)

Restrdngerea perspectivei elevilor la domeniile stiintifice si tehnologice: pre-test —12,3 %
(32 de respondenti), iar in post-test — 12,6 % (33 de respondenti).
Promovarea unei intelegeri holistice a relatiei dintre om si mediu: pre-test — 72,9 % (191

respondenti), iar in post-test — 85,5 % (224 respondenti). Se observa o crestere notabila de
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o

12,6 % (33 de respondenti), care au inceput sd vada interconectivitatea factorilor de mediu
st a actiunilor umane.

Reducerea importantei artelor si a creativitatii in educatia ecologica: pre-test—7,3 % (19
respondenti), iar in post-test — 0,8 % (2 respondenti).

Marirea distantei intre disciplinele academice: pre-test — 7,5 % (20 respondenti), iar in
post-test — 1,1 % (3 respondenti).

Din raspunsurile obtinute la intrebarea ,,/n ce mdsurd credeti cd este nevoie astazi de FCE

la elevi?”, am dedus urmatoarele date privind necesitatea formarii culturii ecologice la elevi (Fig.

3.24.):

ammPre-test Post-test
80,50%
@ 53,20% 17,30%
13,40%
2,20%
In masura mare in masura medie in masura mica

Figura 3.24. Misura in care este nevoie de formarea culturii ecologice la elevi, (compararea

raspunsurilor respondentilor din pre- si post-test)
In mdsurd mare: pre-test — 52,3 % (137 de respondenti), post-test — 80,5 % (210
respondenti). Observam o crestere de 28,2 % (73 de respondenti) dupa programul de
formare.
In mdsurd medie: pre-test — 34,4 % (90 de respondenti), post-test — 17,3 % (45 de
respondenti). Vedem aici o scadere de 17,1% (45 respondenti), care insa au trecut la
varianta ,,in mare masura”.
In masurd mica: pre-test — 13,4 % (35 de respondenti), post-test — 2,2 % (6 respondenti).
Se desprinde o scadere de 11,2 % (29 de respondenti).

Asadar, observdm ca a crescut semnificativ procentul respondentilor care considera ca

formarea culturii ecologice este foarte necesara, de la 52,3 % la 80,5 %. Totodata, scaderea

numarului de respondenti care considera ca formarea culturii ecologice este necesard in masura

medie sau mica sugereaza, la fel, o constientizare imbundtatita a importantei acesteia.

Din urmatoarele intrebari ale: 1) pre-testului ,, In ce mdsura credeti cd va veti imbunatdti

competentele in cadrul cursului ,, FCE la elevi prin integrarea STEAM” si 2) post-testului win
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ce masurd credeti ca v-ati imbunatditit competentele in cadrul cursului ,,FCE la elevi prin
integrarea STEAM”, desprindem urmatoarele date ( Fig. 3.25.):

o In mdsurd mare: pre-test — 32,8 % (86 de respondenti), iar in post-test — 83,6 % (219
respondenti). Observam o crestere semnificativd a numarului de respondenti — 50,8 % (133
de respondenti) care considera cd si-au imbunatatit competentele intr-o mare masura.

o In mdsurd medie: pre-test — 38,5 % (101 respondenti), post-test —15,3 % (40 respondenti).

o In mdsurd mica: 28,6 % (75 respondenti), post-test — 1,1 % ( 3 respondenti).

Sciderile semnificative in categoriile ,, /n masurd medie” — 23,2 % (61 de respondenti) si

’

., In masura mica” — 27,5 % (72 respondenti), sugereaza ca participantii care initial considerau ca

isi vor Tmbunatati competentele doar intr-o masura moderata sau mica au trecut la o etapd mai sus.

e re-test Post-test
83,60%
15,30%
0,
“ 32,80% 38,50% 20
! 28,60%
In masura mare In miasura medie In masura mica

Figura 3.25. Reprezentarile nivelurilor referitor la formarea culturii ecologice la elevi prin
abordarea STEAM, (compararea raspunsurilor respondentilor din pre- si post-test)

Datele statistice prezentate si interpretate Tn aceasta figura indica faptul ca programul de
formare a cadrelor didactice in scop de pregatire pentru implementarea STEAM in procesul de
FCE la elevii mici si-a atins obiectivele sale.

Astfel, s-a confirmat ipoteza privind necesitatea realizarii unui program de formare a
cadrelor didactice pentru sensibilizarea lor asupra problemelor de educatie ecologica, convingerea
de importanta EE 1n acest proces si de posibilitatea integrarii STEAM in abordarea integrata a
procesului de FCE. Raspunsurile la intrebarile din pre-test si post-test subliniazd importanta si
beneficiile integrarii STEAM in educatia ecologica a elevilor. Raspunsurile respondentilor la
intrebari legate de acest subiect demonstreaza ca cadrele didactice au inteles rolul si posibilitatea
abordarii interdisciplinare 1n invatarea despre mediu.

In urma analizei si comparirii rezultatelor obtinute din pre-test si post-test, s-a constatat ca
aplicarea chestionarului 1n doud etape a reprezentat o modalitate sigurd de evaluare a nivelului

initial de cunostinte si perceptii ale cadrelor didactice referitor la integrarea STEAM 1n programa
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scolarda de educatie ecologica a elevilor. Am atestat progrese evidente ale participantilor in
intelegerea si aproprierea cunostintelor si abilitatilor formate pe parcursul programului de formare,
precum si eficacitatea programului de formare realizat in ceea ce priveste imbunatatirea
cunostintelor metodologice despre STEAM, dar si o crestere a interesului participantilor pentru
abordarea STEAM si a adeziunii lor pentru integrarea STEAM 1n educatia ecologica a elevilor.
Am observat o crestere semnificativd a numarului de raspunsuri clare si concrete la intrebarile
post-testului in comparatie cu cele ale pre-testului.

Prin urmare, programul de formare proiectat si implementat la tema ,,Formarea culturii
ecologice la elevi prin integrarea STEAM” si-a atins scopul de a sensibiliza cadrele didactice fata
de necesitatea formarii culturii ecologice a elevilor, de crestere a interesului lor fatd de modelul si
metodologia STEAM, ceea ce a condus la schimbarea perceptiilor si la dezvoltarea competentelor
lor profesionale in ceea ce priveste educatia STEAM. Continuarea si extinderea acestui program
de formare la alte trepte de Invatamant o vedem ca importantd si necesara pentru eficientizarea
procesului de FCE si pentru un viitor durabil.

Asadar, avem nevoie de o abordare integratd a continuturilor EE si la nivelul formarii
continue a cadrelor didactice, pentru a pregati mai bine generatiile viitoare sa identifice si sa
rezolve probleme legate de mediu si de sustenabilitate. Programul de formare profesionald a oferit
cadrelor didactice viziunea si instrumentele necesare pentru o astfel de abordare, pentru a dezvolta
gandirea criticd, creativitatea si abilitdtile de solutionare a problemelor in randul elevilor. Prin
intelegerea si aplicarea conceptelor STEAM in context ecologic, elevii vor fi mai bine pregatiti sa
contribuie la solutionarea problemelor actuale si viitoare legate de mediu, fiind astfel capabili sa
adopte un comportament responsabil si sustenabil.

In acelasi timp, programul de formare a cadrelor didactice s-a demonstrat a fi un suport
important al experimentului pedagogic de formare, prin care cursantii au dobandit o intelegere
aprofundata a principiilor si metodelor STEAM, permitandu-le sa creeze proiecte didactice bazate
pe activitdti inter-/transdisciplinare care sa stimuleze interesul si implicarea elevilor. Pregétirea
cadrelor didactice pentru implementarea metodologiei STEAM 1n procesul de FCE, asigurand o
abordare coerenta si continud a educatiei ecologice. De asemenea, formarea continua a oferit
profesorilor instrumentele necesare pentru a evalua evolutia elevilor si adaptarea strategiilor

didactice in raportul cu cerintele lor.

3.5. Concluzii la Capitolul 3
Proiectarea designului experimentului pedagogic a asigurat organizarea si desfasurarea

corectd a etapelor cercetdrii experimentale prin: stabilirea esantioanelor, alegerea instrumentelor

149



operationale, selectarea metodelor etc., dar si pentru realizarea metodologiei STEAM in procesul
de formare a culturii ecologice. Aceasta a permis monitorizarea progresului elevilor si ajustarea
metodologiilor pe parcurs, asigurand astfel o abordare adaptata nevoilor educationale specifice.

Experimentul de constatare realizat la nivelul elevilor din clasa a II-a a demonstrat existenta
unor preachizitii scolare aferente CE, concretizate in cunostinte declarative si cunostinte
procedurale, care Tnsa necesitau a fi aprofundate si completate cu valori si atitudini fata de mediu
si dezvoltate pe dimensiunea comportamentald a elevilor, cu implicarea activa a parintilor in
promovarea valorilor de mediu, proiectarea si realizarea practicilor ecologice in rutina si
activitatile cotidiene ale copiilor.

Experimentul de formare a demonstrat ca abordarea integrata a continuturilor curriculare,
aplicata in baza metodologiei STEAM, a avut un rol definitoriu in procesul de FCE, facilitand
conectarea diverselor discipline, precum stiinte ale naturii, matematica, tehnologia si artele, pentru
a oferi elevilor o perspectiva holistica asupra problemelor de mediu. Operationalizarea In procesul
de FCE a instrumentelor elaborate 1n acest scop — curriculumul optional, algoritmul de formare,
strategiile si metodele selectate pentru aplicarea metodologiei si-au demonstrat eficienta si
relevanta, Incurajand elevii sd se implice in activitati de invatare pentru protectia mediului.

Valorile educationale obtinute prin experimentul de formare au evidentiat efectele pozitive
ale metodologiei STEAM asupra formarii culturii ecologice a elevilor, intarind concluziile despre
impactul semnificativ al acestei abordadri. Experientele practice axate pe invatarea inter- si
transdisciplinard au facut elevii sa fie mai constienti fatd de protejarea mediului, iar abilitatile
dezvoltate in cadrul acestora, precum reflexia, gandirea critica si rezolvarea de probleme, au creat
premise pentru formarea unei constiinte ecologice responsabile.

Abordarea STEAM a incurajat elevii sd exploreze intelegerea unor concepte ecologice prin
observare, experimente si proiecte cu implicare activa, facilitand o invatare activ-participativa.
Aceste abilitati dobandite au fost esentiale pentru a dezvolta o atitudine proecologica si
responsabila fatd de mediu. De aici rezulta ca aplicarea metodologiei STEAM nu numai cd a
imbogatit cunostintele ecologice procedurale ale elevilor, dar a si consolidat abilitdtile si atitudinile
necesare pentru a deveni cetdteni responsabili pentru ceea ce se Intdmpld in natura.

Totodata, valorificarea metodologiei STEAM ca mijloc de integrare a continuturilor in
procesul de FCE si la nivel de formare a cadrelor didactice (Anexa 12) a avut un impact
semnificativ asupra sensibilizdrii acestora fata de necesitatea formadrii culturii ecologice la elevii
din clasele mici. Prin urmare, programul de formare a cadrelor didactice s-a dovedit a fi un
instrument relevant si valoros pentru realizarea experimentului pedagogic, pregatind terenul pentru

implementarea eficientd a metodologiei STEAM in scop de FCE la elevii de varsta scolard mica.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Investigatia teoretico-praxiologica realizata la tema de cercetare ,Formarea culturii
ecologice a elevilor de varsta scolard mica prin integrarea continuturilor curriculare” a parcurs
toate etapele cercetarii pedagogice — de la etapa formularii problemei si a obiectivelor cercetarii
pand la etapa experimentului de formare si de validare a rezultatelor acesteia. Demersul
investigational a implicat studiul abordarilor in domeniu, clarificarea conceptelor de baza,
evidentierea problemelor si a posibilitatilor de solutionare a acestora in procesul de formare a
culturii ecologice la elevii mici in conditii de intra-, inter- si transdisciplinaritate.

Sinteza abordarilor teoretice, cadrul conceptual-metodologic elaborat pentru proiectarea si
realizarea procesului de formare a culturii ecologice a elevilor de vérstd scolard micd si
interpretarea rezultatelor cercetarii experimentale privind formarea culturii ecologice la elevi au
confirmat actualitatea si importanta subiectului investigat, realizarea scopului si a obiectivelor
cercetarii, demonstrand noutatea si originalitatea stiintifica, valoarea teoretica si aplicativa a
cercetarii. Argumentele, in acest sens, sunt expuse in concluziile ce urmeaza.

1. Analiza abordarilor teoretice privind problematica educatiei ecologice si a formarii
culturii ecologice la elevii mici a demonstrat evolutia cercetarilor stiintifice realizate in domeniu,
a permis delimitarea conceptelor de educatie ecologica si cultura ecologica, dar si identificarea
unor aspecte relevante ale acestora nevalorificate inca in plan pedagogic, stimuland astfel ideea
conceptualizarii procesului de formare a culturii ecologice a elevilor din invatamdntul primar.

2. Ca urmare, a fost elaborat conceptul auctorial privind formarea culturii ecologice a
elevilor de varsta scolara mica, prin care a fost adoptata definitia: cultura ecologica a elevului
mic reprezintd finalitatea de baza a educatiei ecologice realizatd la nivelul invatamdantului
primar, care se manifestd prin cunostinte despre mediu, convingeri, atitudini, valori si
comportamente pro mediu (fapte, deprinderi si obisnuinte ecologice), fiind orientata spre
Jformarea constiintei ecologice a personalitatii in devenire.

3. Cercetarea a relevat existenta unor contradictii intre abordarile teoretice si practica de
realizare a educatiei ecologice, intre finalitdtile proiectate la nivelul documentelor de politici
educationale si rezultatele procesului actual de formare a culturii ecologice, evidentiind lipsa
valorificarii abordarilor integrate la nivelul continuturilor curriculare.

4. Din aceastd perspectiva s-a impus valorificarea abordarii STEAM in procesul de formare
a culturii ecologice 1n spiritul provocarilor actuale de mediu, identificata drept o finalitate comuna
a disciplinelor integrate in modelul STEAM, care permite fiecarui elev sd dobandeasca

cunostintele, capacitatile, atitudinile si valorile necesare pentru a crea un viitor sustenabil.
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5. Astfel, a fost demonstrat stiintific faptul ca, in conditiile crizei ecologice de nivel global,
national si local, In fata sistemului de invatdmant se impune cu necesitate misiunea extrem de
importantd de a forma elevilor, incepand cu cei din invatdmantul primar, un anumit nivel de
cultura ecologica.

6. Conceptul teoretic sintetizat pentru formarea culturii ecologice a elevilor de varstd
scolard mica (Cap. 2, subcap. 2.1.) reflecta viziunea auctoriala privind modul de proiectare si de
realizare a procesului de formare a culturii ecologice la etapa claselor primare, care s-a concretizat
in: modelul si metodologia STEAM de formare a culturii ecologice prin integrarea continuturilor
curriculare, strategiile proiectate si aplicate in experimentul pedagogic, ceea ce constituie rezultate
stiintifice relevante ale cercetarii realizate.

7. Modelul pedagogic de formare a culturii ecologice (MPFCE), intemeiat pe teorii,
concepte, principii si modalitatile de abordare, a relevat conditiile de posibilitate necesare pentru
formarea culturii ecologica in invatamantul primar din Romania si R. Moldova, evidentiind
importanta abordarii integrate a continuturilor curriculare si oportunitatile de dezvoltare creativa
a curriculumului scolar. (Cap. 2, subcap. 2.3).

8. Curriculumului optional ,,Micul ecologist”, conceput ca instrument principal de formare
a culturii ecologice la copiii de varsta scolara mica si aplicat in experimentul pedagogic, a oferit
obiective, competente), epistemologica (concepte, principii, norme), continutala (teme de studiu
si formare), tehnologica (strategii, metode, tehnici, activitdti de invatare), ca bazad pentru
implementarea acestuia in procesul educational.

9. Metodologia STEAM, respectand algoritmul de aplicare a acesteia in procesul de
formare a culturii ecologice, s-a dovedit a fi eficientd pentru Tmbundtatirea cunostintelor, a
capacitatilor de analiza si a atitudinilor ecologice la elevii de varsta scolara mica. Aceasta ofera
cadrul metodologic necesar pentru corelarea si integrarea continuturilor curriculare, stimuleaza
gandirea critica si creativitatea a elevilor si faciliteaza Invatarea inter-/transdisciplinard, prin
conectarea diferitelor discipline pentru o intelegere de ansamblu a problemelor ecologice.
Implementarea acestei metodologii in curriculumul scolar reprezintd o strategie viabila pentru
formarea unor cetateni responsabili si constienti de impactul lor asupra mediului.

10. Experimentul de formare a culturii ecologice, realizat in baza curriculumului optional,
prin valorificarea metodologiei STEAM la etapa invatdmantului primar, a demonstrat o crestere
semnificativa a nivelurilor de formare a culturii ecologice la elevii mici. Elevii au manifestat o
intelegere mai profunda a conceptelor ecologice, o sensibilitate crescutd fata de problemele de

mediu si o atitudine proactiva in protejarea naturii. Astfel, valorile obtinute prin acest experiment
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confirmd validitatea Modelului pedagogic elaborat si eficienta metodologiei STEAM aplicata in

formarea culturii ecologice la elevii de varsta scolara mica (Cap. 3, subcap. 3.3, 3.4).

Cu toate acestea, nu putem afirma ca nivelul de cultura ecologica la elevii claselor primare
(claselel - 2) s-a stabilit o data si pentru totdeauna. Este nevoie ca procesul de formare integrata a
culturii ecologice sa fie continuat la nivel de gimnaziu si aprofundat la etapa liceald de invatamant.
Cercetarea noastra ne-a demonstrat doar ca bazele culturii ecologice, adicd un nivel general
elementar al acesteia, pot fi initiate in invatamantul primar, dar, odata inceput, procesul trebuie
continuat la toate etapele de scolarizare, pornind din familie si gradinita, urmat in ciclul primar,
continuat in ciclul gimnazial, aprofundat in ciclul liceal si dezvoltat pe tot parcursul vietii.

Asa cum cercetarea realizata este deschisa pentru alte investigatii, formuldm in acest sens
urmatoarele recomandari:

Pentru cercetatorii in domeniu:

1. A valorifica rezultatele prezentei cercetari in vederea dezvoltarii altor proiecte de cercetare
pedagogica privind formarea culturii ecologice la alte etape de varsta scolara.

2. A se angaja in dezvoltarea unui curriculum integrat de formare a culturii ecologice pe intreg

parcursul scolar (clasele I- XII), prin elaborarea criteriilor de evaluare si a indicatorilor de

performanta pe nivelurile de formare a culturii ecologice.

Pentru institutiile de formare a cadrelor didactice din invatimantul primar:

1. A valorifica rezultatele cercetarii, in mod special, modelul si metodologia de formare a culturii
ecologice 1n cadrul activitatilor de formare initiala si continua.

2. A promova, prin cursurile de formare, modelul educatiei STEAM ca modalitate eficientd de

integrare a continuturilor curriculare in procesul de formare a culturii ecologice a elevilor.

3. A antrena cadrele didactice in elaborarea proiectelor STEAM in vederea consolidarii procesului

de formare a culturii ecologice a elevilor din toate treptele de Invatdmant.

Pentru cadrele didactice din invatimantul primar:

1. A se informa din rezultatele cercetdrii asupra modalitatilor de eficientizare a procesului de
formare a culturii ecologice in clasele mici, valorificand in acest scop strategiile, metodele si
tehnicile STEAM.

2. A se angaja in procesul de promovare a educatiei STEAM, prin implementarea curriculumului
»Micul ecologist” si a metodologiei de formare a culturii ecologice n cadrul proiectarii si

realizarii activitatilor la clasa.
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ANEXE

Anexa 1. Matricea de specificatii a testului de constatare a cunostintelor declarative a culturii ecologice la clasa a II-a

Continuturi Niveluri taxonomice
A — al notiunilor B — al relatiilor
Lumea vie. Organe I, — Organele de simt ale omului I3- Organele plantei: radécina, tulpina,
Caracteristici frunzele, floarea, saméanta, fructul
8 itemi( 53,33%) Organism Io— Plante Is — Animal
Biotop I; — Caracteristicile toamnei I, — Mediile de viata ale plantelor si

animalelor

Reactii ale organismelor vii la
mediu sau la schimbari ale
mediului

I; — Modul de adaptare a fiintelor vii la schimbarile de
mediu

Reproducerea organismelor vii

I — Ciclurile vietii, diversitate, evolutie, adaptare

Relatii organisme | Relatii de nutritie

vii — mediu

1o — Lanturi trofice

3 itemi (20%) Clasificari

I;1 — Animale domestice, salbatice de apa, de uscat

115 — Corpuri vii/ nevii

Factori abiotici Solul

1 item (6,66%)

I, — Deosebirea terestrd/ acvatica

Interactiunea om si mediu
3 itemi (20%)

1,4 — Gestionarea, conservarea, protectia mediului
I;5 — Epuizarea resurselor, distrugerea si poluarea
mediului

Ig — Sursele de energie

Total

9 itemi (60 %)

6 itemi (40 %)

15 itemi (100 %)
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Anexa 2. Testul de constatare a cunostintelor declarative specifice CE pentru clasa a I1-a

l1 | Incercuieste simbolurile caracteristice toamnei: L0123
4

Jd

3 B r"’c““f‘\ o

iR

P
i ’?wf':, r

g v.’!“’.‘.\q\" yOR
[ 6 B R AT

I, | Scrie simtul potrivit fiecarui org LO1
LO1
LO1
LO1
LO1
3
7w
Is | Uneste etichetele cu partile componente ale unei plante: L0123
456
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Is | Deseneazd mediile de viata pentru fiecare vietuitoare: L0123
456

Is | Subliniaza denumirile de animale sélbatice. L0123
4

Vulpe, mar, caise, varza, lup, urs, brad, capsune, lalea.

ls | Ordoneaza etapele de dezvoltare:
L012
LO12
L012

I7 | a)Deseneaza cate un animal care:
LO1
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Hiberneaza LO1
LO1
LO1
LO1
Este activ noaptea Lol
Zboara in tarile calde
b) planta care:
Se deschid dimineata
Rezistente la seceta
Are lemn moale
ls | Uneste imaginile cu sursa de energie potrivita: L0123
456
v.»_"‘ ,/1
t'\:‘.'/
Lo
g
B
ls | Subliniaza cuvintele ce denumesc plante: L0123
4
Papadie, veverita, musetel, brad, lebada, arici, stejar, nufér, rac, tei.
lio | Ce isi alege sa mdnance fiecare animal LO12
L012
L012
iarba soarece sarpe
@
2
l11 | Completeaza tabelul dupa exemplul din primul rand: L0123
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L0123

Animale Domestice Salbatice L0123
De apa De uscat
Ariciul +
Vaca
Oaia
Lebada
l12 | Realizeaza corespondenta intre cele doud coloane: LO012
L012
Mediu terestru Se miscd pe patru picioare.
Se miscd cu ajutorul cozii si inotdtoarelor.
Are auz, vaz, miros bine dezvoltat.
Mediu acvatic Nufirul se deschide dimineata devreme.
l13 | Uneste cu coloana corespunzatoare: L0123
Corp natural albind Corp viu 4
bloc
mazdre
creion
l14 | Bifeaza trei actiuni de protejare a mediului. L0123
l1i5 | Scrie A/F pentru urmatoarele enunturi: L0123
45

Trebuie s plantdm spatii verzi.

Taierea padurilor este binevenita.

Vanatul este interzis.

Sortarea gunoiului pastreazd mediul curat.

Cand ne spalam pe dinti ldsdm sa curga jetul de apa.
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Anexa 3. Matricea de specificatii pentru studiul constatativ al cunostintelor procedurale aferente CE cl. a II-a

Cunostinte Deprinderile intelectuale generalizate Situatiile semnificative de CE Total
. 8 2| le procedu- i — —
2s o rale Contin | Obiectivul activitatii de CE
25S u-turi
L3> -
g curri-
culare
Identificar | I,Observarea si compararea caracteristicilor diferitelor plante si animale C.1.3 |Plante si animale, prin | 3itemi
= ea si I,Clasificarea elementelor naturale pe baza similaritatilor si diferentelor observate observare si comparatie a | 23%
= denumi- | I3Descrierea orald sau in scris a elementelor naturale identificate caracteristicilor lor distinctive.
=2 rea unor
p elemente
= naturale
Sintetiza- | I;Organizarea informatiilor despre plante si animale intr-un tabel sau diagrama C.2.2 comunicarea intr-un mod clar si | 4 itemi
rea si I, Realizarea unor desene sau colaje pentru a ilustra diferite caracteristici ale elementelor coerent, utilizand vocabular | 31%
comunicar | naturale adecvat si prezentand
ea I3 Prezentarea orala a rezultatelor observatiilor si cercetarilor realizate asupra elementelor rezultatele  intr-un  format
rezultate- | naturale accesibil colegilor si cadrelor
lor I, Redactarea unor scurte rapoarte sau jurnale despre descoperirile si concluziile trase in didactice.

legatura cu plantele si animalele observate

(scrise) de activitate individual

Reflectia | I, Autoevaluarea propriilor observatii si eforturi depuse in identificarea si denumirea | C.2.4 sa formuleze intrebari si sd-si | 3 itemi
asupra elementelor naturale exprime opiniile si sugestiile | 23%
activitatii | I,Evaluarea criticd a propriilor desene, colaje sau prezentiri, identificarea aspectelor care pentru imbunatatirea
2 pot fi imbunatatite viitoarelor activitati ecologice.
=

I3 Analiza consecintelor actiunilor asupra mediului si formularea de sugestii pentru a
imbunatati comportamentul i a proteja natura

. Informa- | I, Cautarea si selectarea surselor relevante de informatii despre plante si animale C24 sd obtind si sd utilizeze | 3 itemi
© &5 rea I, Evaluarea si comparatia informatiilor gasite in diferite surse informatii  despre  diferite | 23%
S5 E I3 Explicarea si impartasirea informatiilor gasite cu colegii sau cu familia aspecte ale mediului

§ ? S inconjurator _ si _ ale

5 S8E comportamentului ecologic

Total 100 % 13 itemi
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Anexa 4. Evaluarea cunostintelor procedurale. Studiul de constatare

I41dentifica si denumeste trei plante din jurul tau. L0123
e . L L0123
I,1dentifica si denumeste trei animale sélbatice.
I30bserva imaginile si scrie numele corespunzator al fiecarui element L0123
~ natural.
~
s
3
2
Ry
I Deseneaza si scrie despre un ecosistem din apropierea casei tale si LO012
expune rezultatele colegilor.
I,Completarea unui poster despre o plantd din natura. LO1
. . LO1
IzPovesteste povestea plantei tale colegilor.
N
< . : . e e
= I4Scrie trei argumente despre importanta reciclarii si Impartasesti-0 cu L0123
S | ceilalti colegi.
Y
I,Gandegte-te la o activitate recenta de observare a naturii si scrie trei L0123
lucruri pe care le-ai invatat din aceasta.
I, Discuta cu un coleg despre o experientad de ingrijire a unei plante sau a LO1
unui animal §i spune ce te-a facut sa te simti mandru/mandra.
™
< . . S
= | IzReflecta asupra unui lucru pe care 1-ai putea face mai bine data LO1
% viitoare cand interactionezi cu mediul inconjurator si noteaza-I.
I,Gaseste o carte sau o resursa online despre un animal pe care il L0123
gasesti interesant si noteaza trei informatii importante despre acesta.
I, Citeste un articol despre protejarea mediului si noteaza trei sfaturi pe L0123
care le-ai invatat pentru a fi mai ecologic.
~+
X . < L . C e
z I3Intervieveaza un adult despre obiceiurile lor de protejare a mediului si
.Z | scrie trei lucruri interesante pe care le-ai aflat. L013
R
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Anexa 5. Curriculumul pentru disciplina optionala ,,Micul ecologist”

CURRICULUMUL
PENTRU DISCIPLINA OPTIONALA

MICUL ECOLOGIST

pentru clasa a ll-a

CHIRIAC ELENA

chiriacelenal973@gmail.com

2023 -2024
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Curriculumul pentru disciplina optionald ,,Micul ecologist” a fost elaborat in cadrul proiectului de
cercetare pedagogica, intitulat FORMAREA CULTURII ECOLOGICE A ELEVILOR DE
VARSTA SCOLARA MICA PRIN INTEGRAREA CONTINUTURILOR
CURRICULARE.

Curriculumul pentru disciplina optionald ,,Micul ecologist” a fost aprobat la sedinta consiliului
profesoral al Scolii Gimnaziale Nr. 11 ,,STEFAN OCTAVIAN IOSIF” din Brasov, Romania, in
data de 27.01.2023

Curriculumul a fost avizat de Inspectoratul Scolar al Judetului Brasov, Nr. 3863 din 6.09.2023

Recenzenti:
COROPCEANU Eduard, dr., prof. universitar;

STRATAN Victoria, dr., conferentiar universitar

CHIRIAC Elena

chiriacelenal973@gmail.com
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PRELIMINARII

Curriculumul ,,Micul ecologist” a fost elaborat in contextul agravarii problemelor legate
de mediul inconjurator, acestea reprezentand astazi o necesitate educationald si are in vedere
promovarea educatiei pentru o dezvoltare durabild. Documentul are statutul de curriculum optional
si vizeazd o abordare transformativa a invatarii prin integrarea continuturilor curriculare.

Scopul de baza al acestui optional este formarea culturii ecologice (nivel elementar) a
scolarului mic, iar ca scopuri secundare urmadreste extinderea obiectivelor invatarii formulate
pentru disciplina ,,Stiinte” si aprofundarea cunostintelor elevilor despre mediul inconjurétor.

Optionalul se adreseaza elevilor si cadrelor didactice din invatamantul primar si vizeaza
sensibilizarea acestora fata de problemele de mediu, educarea elevilor in spiritul dragostei fata de
naturd, facandu-i responsabili si constienti de impactul actiunilor nedorite asupra mediului
inconjurator.

Studiind despre problemele acute de mediu, cum ar fi poluarea aerului si a apei, defrisarea
padurilor si distrugerea habitatelor animalelor, elevii constientizeaza impactul negativ pe care il
are omul asupra naturii. Aceasta ii motiveazd in luarea de atitudini si decizii pentru protectia
mediului inconjurator.

La baza curriculumului optional std abordarea integrata a instruirii, proiectatd dupa modelul
STEAM, care integreaza continuturi din mai multe domenii de studiu: Stiinte ale naturii,

Tehnologie, Inginerie si Matematica, valorificate in sens superior, inovator, dupa cum urmeaza:

Stiinte — studierea plantelor, animalelor si a diverselor ecosisteme.

Tehnologie — proiecte eco din materiale reciclate, explorarea aplicatiilor care promoveaza
protectia mediului, transformarea deseurilor n obiecte utile sau artistice.

Ecologie — experiment simplu pentru intelegerea purificarii apei, constructia de adaposturi
pentru albine.

Arte — ilustrarea naturii, realizarea unor colaje din materiale reciclabile, recitarea de poezii,
invatarea unor cantece despre protectia naturii.

Matematica — urmarirea cresterii plantelor prin masuratori saptdmanale, efectuarea unor
calcule legat de consumul de apa, numararea copacilor defrisati din zona, reprezentarea cantitatii
de deseuri colectate pentru reciclare.

Prin strategiile didactice de formare a culturii ecologice proiectate, curriculumul optional
vizeaza Insusirea unor cunostinte elementare despre mediu si formarea unor abilitati de protejare

a acestuia, prin dezvoltarea gandirii critice si implicarea elevilor in activitti practice, cum ar fi:
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plantarea de arbori, colectarea selectiva a deseurilor sau participarea la campanii de inverzire, de
protejare a mediului, in scopul devenirii unor cetateni activi, cu spirit ecologic.
Obiectivele curriculumului sunt stabilite in functie de scopul disciplinei optionale pentru

clasa a Il-a - formarea culturii ecologice a elevilor mici (nivel elementar).

CONCEPTIA DIDACTICA A DISCIPLINEI OPTIONALE

Curriculumul optional ,,Micul ecologist” are la baza conceptia educatiei centrata pe elev,
modelul si metodologia educatiei STEAM, care promoveaza invatarea de tip integrat si metodele
interactive de predare-invétare, si vizeaza implicarea elevilor in procesul de invétare interactiunea
directa cu mediul inconjurator.

Conceptia didacticd se concentreaza pe Invatarea experientiald si pe Invatarea prin
descoperire, in cadrul carora elevii sunt implicati in activitati practice de observare, explorare a
naturii, efectuare experiente si masuratori, precum si in activititi extrascolare, cum ar fi excursiile
in naturd, vizite la ferme, gradini botanice sau muzee de stiinte naturale.

Curriculumul este adaptat nevoilor specifice de invatare ale scolarului mic, astfel incat sa
le trezeasca interesul si curiozitatea, sa 1i motiveze sa ia parte la procesul de invatare. Activitatile
de invatare pentru elevii de aceastd varstad pot fi organizate intr-un mod accesibil si interesant, iar
evaluarea realizatd prin intermediul unor instrumente adecvate, cum ar fi jocurile, observarea
directa si discutiile n grup, proiecte, portofolii.

Scopul disciplinei optionale este de a forma cultura ecologica a elevilor mici si de a-i invata
sa aibd un comportament responsabil fatd de mediul inconjurator prin intermediul continuturilor
organizate dupa modelul STEAM si a experientelor practice de predare-invatare interactiva.

Prin intermediul acestei discipline optionale, elevii vor invata, in primul rand, despre
importanta si valorile ecologice ale mediului inconjurdtor, cum ar fi protectia biodiversitatii,
conservarea resurselor naturale si dezvoltarea durabild. De asemenea, ei vor fi Invatati sa identifice
si sd evalueze problemele ecologice locale si globale, precum poluarea aerului, a apei sau a solului
si impactul schimbarilor climatice.

In al doilea rand, prin intermediul activititilor practice si a experientelor directe cu natura,
elevii vor invita sa 1si dezvolte grija si respect pentru mediul inconjurator, sa ia masuri pentru a-|
proteja si sd ia decizii responsabile si durabile. Prin intermediul acestor activitati, elevii vor avea
ocazia sd 1si dezvolte abilitdti practice, precum sd inteleaga ciclurile naturale si interdependenta
dintre organismele vii si sa 1a parte la activitati de gradindrit, reciclare sau compostare.

Curriculumul pentru disciplina optionala a fost gandit ca sa permita utilizarea unei varietati

de metode si tehnici didactice eficiente, cum ar fi jocurile de rol, activitatile practice, discutiile in
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grup, videoclipurile si vizitele in afara scolii, pentru a mentine elevii interesati si implicati in
procesul de invatare.

Curriculumul optional, axat pe formarea culturii ecologice la scolarul mic, se bazeaza pe
cele mai bune practici si cercetari in domeniul educatiei pentru mediu si ecologie ca: Curriculumul
National pentru Invatamantul primar, literatura de specialitate, experienta profesorilor si personala,
experienta practica a elevilor de aceasta varsta; pentru a se asigura eficienta si relevanta pentru

elevi si contribuie la dezvoltarea lor personala si la protejarea mediului Tnconjurator.

» COMPETENTE TRANSDISCIPLINARE
Din perspectiva curriculard examinatd, scolarul mic ar putea dezvolta urmatoarele
competente transdisciplinare, care ii va ajuta ulterior sa se descurce mai bine in viata, sd devina
cetatean activ si responsabil, care contribuie la protejarea mediului Inconjurator si la dezvoltarea
sustenabild a societatii.
o Comunicarea eficienta prin care elevii sunt invatati s comunice idei si informatii legate de
problemele ecologice, sa colaboreze cu colegii si sd prezinte solutii Tn mod clar si coerent.
o Abilitati de luare a deciziilor si de rezolvare a conflictelor legate de problemele ecologice.
o Abilitati de cercetare prin care elevii pot sa gaseasca si sa analizeze informatii din diverse
surse, sa dezvolte abilitati de colectare si interpretare a datelor si sa utilizeze aceste abilitati
pentru a face evaluari ecologice si pentru a dezvolta solutii la problemele mediului
inconjurator.
o Abilitati de colaborare si de lucru in echipa prin care elevii 1si Impartasesc idei pentru a

dezvolta solutii de protejare a mediului.

> COMPETENTE SPECIFICE
Competentele specifice urmarite a fi formate elevilor le va permite sa inteleaga mai bine
mediul inconjurator, sa identifice problemele ecologice cu care se confrunta societatea, dar si sa
devind cetateni responsabili si activi care contribuie la protejarea mediului si la dezvoltarea
durabild a societatii.
o Identificarea si descrierea factorilor care influenteaza mediul inconjurdtor, cum ar fi
poluarea, schimbarile climatice si defrisarile.
o Dezvoltarea abilitatilor de a colecta si analiza date referitoare la mediul inconjurator, cum
ar fi temperaturile, precipitatiile si starea vegetatiei.
o Dezvoltarea abilitatilor de colaborare si de a lua decizii informate referitoare la protejarea

mediului inconjurator si la dezvoltarea durabila a societatii.
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>  VALORI SI ATITUDINI
o Respect si responsabilitate fatd de mediul inconjurator
o Atitudine pozitiva
o Gandire critica
o Empatie si a simpatie fata de toate formele de viata

o Importanta cooperarii si a colaborarii

»  REPARTIZAREA CONTINUTURILOR PE UNITATI DE iNVATARE POTRIVIT
CONCEPTULUI STEAM SI DE TIMP

Clasa Unitatea de invitare STEAM Nr.ore

1. Stiinte ale naturii
Flora si fauna din zona 7
Cum cresc plantele?
Energie solara si eoliana
Circuitul apei in naturd. Cum economisim apa?
Ce stim despre materiale reciclabile si impactul acestora
asupra mediului?
2. Tehnologie

Macheta ,,Orasul ecologic” (din materiale reciclabile) 7
Am grija de naturd! (aplicatia Eduboom)
o Personajul preferat (transformarea unui pet intr-un

personaj, de ex. Alba-ca-zapada, Cenusareasa s.a.)

3. Inginerie
o Cum putem proiecta un sistem simplu de irigare?
Experiment simplu pentru intelegerea purificarii apei
o  Constructia de adaposturi pentru albine
4. Arte 7

o  Ilustrarea unui colt de natura
Colajul ,,Cartierul meu” din materiale reciclabile
o Recitatea unor poezii despre natura. Invitarea unor

cantece despre protectia naturii

5. Matematica

o Masuratori ecologici: urmarirea cresterii plantelor prin

masuratori saptadmanale
o Reprezentarea cantitatii de deseuri colectate pentru

reciclare 6
o Calcule legate de consumul de apa

all-a

(@) 0O O O O O

o

O

O

TOTAL 34

182



UNITATI DE COMPETENTE, UNITATI DE INVATARE, ACTIVITATI DE
INVATARE SI DE EVALUARE

Unitéti de competente

Unitati de invatare

Activitati de invitare

Activitati de

STEAM evaluare
1.1 Analizarea impactului 1. Stiinte ale o Investigatia: Elevii sunt e Plimbare 1n natura
factorilor de mediu naturii incurajati sd exploreze (parc, padure) pentru

asupra ecosistemelor

1.2 Investigarea

schimbdrilor climatice
prin masuratori si
observatii

- Flora si fauna din
zona

- Cum cresc plantele
in gradina?

- Energia solara si
eoliana

- Circuitul apei 1n
natura. Cum poate fi
economisita apa?

- Materiale plastice si
impactul acestora
asupra mediului

mediul natural pentru a
descoperi informatii despre
ecosisteme.

e Observatia dirijata:
Profesorul ghideaza elevii
in identificarea elementelor
din natura.

o Fisa de observatie:
Utilizata pentru a nota si
clasifica elementele
naturale observate.

o Experimentul simplu:
Demonstrarea ciclului apei
in natura.

¢ Proiecte STEAM

e invitarea interdisciplinari :
Integrarea mai multor
discipline in cadrul unui
singur proiect (ex. ,,Fii
super eroul Planetei
Albastre”, ,,Sa salvam
albinele!” s.a.).

a identifica plante,
insecte si pasari

e Crearea unui model
al circuitului apei

e Colectarea
deseurilor reciclabile
din curtea scolii

2.1 Utilizarea tehnologiei

pentru monitorizarea
factorilor de mediu

2.2 Identificarea solutiilor

tehnologice pentru
protectia mediului

2. Tehnologie
- Macheta ,,Orasul
ecologic” (din
materiale materiale
reciclate)
- Am grija de natura!
(aplicatia Eduboom)
- Personajul preferat
(transformarea unui
pet intr-un personaj,
de ex. Alba-ca-zapada,
Cenusareasa s.a.)

e Proiectul STEAM: Elevii
lucreaza in echipe pentru a
crea modele functionale,
cum ar fi 0 moara de vant.

e invitarea prin descoperire :
Elevii exploreaza aplicatii
sau programe digitale care
promoveaza protectia
mediului.

e Modelarea: Realizarea
unor machete ecologice
utilizate materiale
reciclabile.

e Utilizarea TIC: Crearea
posterelor digitale sau a
prezentdrilor despre
protectia naturii.

e Construirea unui
model simplu de oras
ecologic

e Crearea de
prezentari/ postari
digitale cu mesaje
pentru protectia
mediului

e Jurnalul
activitatilor: Elevii
documenteaza etapele
proiectului.

3.1 Vizionarea unui

documentar despre
viata salbatica si
realizarea unei liste cu
animalele observate

3.2 Identificarea si

clasificarea animalelor
prin realizarea unui joc
interactiv pe calculator
sau prin crearea unei
colaje cu fotografii de
animale

3. Ecologie
- Cum putem proiecta
un sistem simplu de
irigare?
- Experiment simplu
pentru intelegerea
purificarii apei
- Constructia de
adaposturi pentru
albine ( din cutii de
carton sau din
borcane)

Studiu de caz: Elevii
identificate si propun solutii
pentru probleme ecologice.
e Experimentarea practica:
Construirea unui adapost
pentru insecte sau a unui
filtru de apa.

Invitarea bazata pe proiecte:
Elevii dezvolta idei si solutii
ecologice pentru probleme
reale.

» Construirea unui
prisace pentru
albine din utilizate
materiale
reciclabile

» Crearea unui filtru
simplu din nisip,
pietris si bumbac

» Prezentarea publicid
a lucrarilor si
realizarilor elevilor.
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3.3 Realizarea unei mici
cercetari despre
habitatul preferat al
unei specii de animale,
cum ar fi ursul

e Construirea colaborativa:
Elevii lucreaza impreuna
pentru a realiza un proiect
ingineresc (habitatul ursului
Martinica).

e Prototiparea: Crearea de
modele functionale care sa
raspunda unei nevoi
ecologice.

4.1 Crearea de materiale
vizuale pentru
constientizarea
problemelor de mediu

4.2 Reutilizarea creativa a
materialelor pentru arta
ecologica

4. Arte
- llustrarea unui
colt de natura
- Colajul ,,Cartierul
meu” din materiale
reciclabile
- Recitatea unor
poezii despre
natura. Invitarea
unor cantece
despre protectia
naturii

e invitarea prin creatie: Elevii
sunt exprima ideile despre
ecologie prin arta.

¢ Metoda brainstorming-ului:
Generarea ideilor pentru
colaje sau cantece ecologice.

o Realizarea de colaje:
Utilizarea materialelor
reciclate pentru a crea
obiecte artistice.

e Interpretarea muzicala:
Compozitia si prezentarea
cantecelor cu mesaje
ecologice.

o Realizarea unui
colaj din materiale
reciclabile

e Crearea si
interpretarea unui
cantec despre
protetarea naturii

o Ex tematica :
Interpretarea
publica a
inscenarilor si a
cantecelor elevilor.

5.1. Interpretarea datelor
despre mediu prin
grafice si tabele

5.2. Calcularea impactului
activitatilor umane
asupra mediului

5. Matematica
- Masuratori ecologici:
urmarirea cresterii
plantelor prin
masuratori
saptamanale
- Reprezentarea
cantitatii de deseuri
colectate pentru
reciclare
- Calcule legate de
consumul de apa

eProblematizarea: Elevii
rezolva situatii-problema
legata de utilizarea
resurselor.

eMetoda grafica: Elevii
vizuale date colectate despre
reciclare.

eRealizarea de grafice:
Analiza datelor privind
deseurile reciclate.

eJocuri matematice: Simulri
legate de economisirea
resurselor.

o Graficul
reciclarii
. Calcule
ecologice
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SUGESTII METODOLOGICE

In sensul acestui curriculum, proiectul unei lectii/unititi de invitare porneste de la
precizarea elementelor de baza ale procesului didactic, concretizate prin intrebarile: In ce scop voi
face? Ce voi face la modul concret? Cu ce resurse voi face? Cum/prin ce metode voi face? Cum
voi evalua cat s-a realizat?

Noutatea didactici insd a acestei proiectari curriculare constd 1in realizarea
interconexiunilor dintre domentii, prin care se produce Invatarea de tip integrat in scop de formare
a culturii ecologice elementare.

Principalele forme de activitati recomandate la etapa clasei a I[-a sunt activitdtile de
intruire formald recomandate prin temele de continut planificate, combinate cu activitati
extracurriculare, cum ar fi excursiile in natura, observarea fenomenelor naturale, elaborarea de
proiecte etc.

Pentru acest nivel de varsta scolara, metodele cele mai eficiente de formare a culturii
ecologice sunt: jocul educational, observarea, experimentul, studiu de caz, proiectul, exercitiul,
convorbirea etc.

Folosirea resurselor multimedia pentru a ilustra cu precizie concepte prin prezentarea
exemplelor concrete sau pronuntarea impactului omenirii asupra mediului, videoclipuri, fotografii
si alte materiale vizuale, sporesc intelegerea elevilor despre temele cu caracter ecologic.

Abordarea metodelor interactive in cadrul proiectelor de cercetare incurajeaza elevii sa
pregiteasca prezentiri despre diverse aspecte ale culturii ecologice. In urma cercetarii unor specii
de plante sau animale, explorarea impactului poludrii asupra ecosistemelor sau identificarea unor
solutii durabile pentru problemele ecologice, elevii pot deduce unele concluzii referitor la aspectul
ecologic al subiectelor prezentate.

Prin implementarea acestui optional, elevii vor intelege mai bine importanta protejarii
mediului, daca incurajam elevii sa participe la activitati practice si experiente in mediul natural,
cum ar fi excursii In natura, vizite la gradini botanice sau vizite de studiu la centre de mediu.

Organizarea activitdtilor interactive si de colaborare, cum ar fi jocurile de rol, dezbaterile
sau simuldrile, care permit elevilor sa exploreze diferite perspective si solutii in domeniul ecologic,
ii vor ajuta sa dezvolte gandirea critica si abilitatile de comunicare in echipa. De asemenea,
implicarea elevilor 1n actiunile de sortare a deseurilor, de conservare a resurselor naturale, de
plantare a arborilor le va trezi simtul datoriei care sd promoveze protectia mediului Tn scoala si
comunitate.

Prin aplicarea procedurilor variate de evaluare formativa, cum ar fi testele, compunerile
mici, jurnalele de reflectie, prezentarile si proiectele, putem obtine o imagine globald a
cunostintelor si abilitatilor dobandite de elevi, dar si identificarea nevoilor individuale de invatare.

Participarea parintilor si a membrilor comunitatii locale in activitatile optionale pentru a
crea un parteneriat solid intre scoald, familie si comunitate sunt o dovada clara de implicare
generald si responsabilizare civica fatd de mediul inconjurator.
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Anexa 6. Pre-test (Ia inceputul anului scolar 2023-2024), Post-test (la sfarsitul anului scolar
2023-2024)

Pre-test

Care sunt cele trei componente ale mediului Inconjurator pe care le cunosti si le poti
identifica?

Poti numi cel putin trei animale care traiesc in mediul inconjurator din zona ta?

Ce inseamna sa fii ,,ecologic”? Poti da un exemplu de actiune ecologicé pe care o
poti face in fiecare zi?

Cum puteti sa ajuti la pastrarea curateniei in jurul scolii tale?

De ce este important sd economisim apa si cum si contribui la economisirea apei
acasa?

Post-test

Cum s-au schimbat cunostintele tale despre mediul inconjurdtor de la inceputul
anului scolar pana acum?

Enumer3 trei lucruri noi pe care le-ai invatat despre protejarea mediului inconjurator
in acest an scolar.

Ce schimbari ai facut In comportamentul tdu pentru a fi mai ecologic in ultimele
luni?

Daca ai participat la activitati sau proiecte legate de mediu, care ti-au placut cel mai
mult si de ce?

Cum crezi ca informatiile pe care le-ai invatat despre mediu te vor ajuta in viitor
pentru a fi un cetatean responsabil?
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Anexa 7. Fise individuale

1. Introducere in cultura ecologica:
a) Ce inseamnai cultura ecologica?
b) Importanta protejarii mediului inconjuritor;

¢) Rolul fiecaruia in protejarea mediului

2. Plantele si mediul lor:
a) Importanta plantelor in mediul inconjuritor;
b) Diferitele tipuri de plante;

¢) Modul in care plantele se adapteazia la mediul inconjuritor

3. Animalele si mediul lor:
a) Importanta animalelor in mediul inconjuritor;
b) Diferitele tipuri de animale;

¢) Modul in care animalele se adapteaza la mediul inconjurator

4. Resursele naturale si utilizarea lor durabila:
a) Tipuri de resurse naturale;
b) Importanta utilizirii lor durabile;

¢) Problemele cauzate de utilizarea excesiva a resurselor naturale

5. Actiuni pentru protejarea mediului inconjuritor:
a) Actiuni individuale;
b) Actiuni de voluntariat;

¢) Exemple de actiuni si proiecte de mediu in comunitate
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Anexa 8.

Traseul metodologic al demersului experimental realizat in clasele a II-a

Tipul activitatii de

Continutul activitatii de FCE

— FCE
=

(&)
2
o
(@]

Explorare Observarea dirijata a unei plante (de fasole, muscatei) in conditii diferite
% . Investigare de Precizarea conditiilor necesare de dezvoltare a unei plante
=
S g constatare
-% & Investigatie de Clasificarea si deosebirea plantelor iubitoare de soare si iubitoare de umbra
B om clasificare si
— . e

IS identificare

c Q . - R = < .

N 2 Investigatia Examinarea schimbarilor produse la plantd dependenta de lumina
= . P~
% é sistematica
g 2 Experimentare Demonstrarea importantei luminii in formarea amidonului in frunze
L

Adaptarea plantelor la lumina

Explorare

Studierea modului in care plantele reactioneaza la stimuli in timpul unei
excursii de explorare.

Investigare de
constatare

Selectarea informatiilor despre plantele iubitoare de soare si cele iubitoare
de umbra

Investigatie de
clasificare si

Categorizarea plantelor in functie de modul in care reactioneaza la lumina

Adaptarea plantelor verzi la modul

form anotimpurilor

identificare

Investigatia Studiu detaliat si organizat al modificarilor care apar la o plantd pe

sistematica parcursul unei zile

Experimentare Raspunsul directionat al unei plante fatd de sursa de lumina

Modelare Crearea unei reprezentdri schematice a unui mozaic format din frunze si
modelarea structurii unei rozete vegetale

Explorare Examinarea atentd si concentratd asupra unor caracteristici ale plantelor

din mediul inconjurator

Investigare de
constatare

Examinarea atenta si concentratd a unor caracteristici ale plantelor din
mediul inconjurétor.

Investigatie de
clasificare si

Recunoasterea si determinarea diferitelor etape ale cresterii si dezvoltarii
plantelor

Poluarea mediului cauzata de

om

identificare
= Investigatia Monitorizarea periodica a schimbarilor care au loc la plante pe parcursul
3 sistematica unor perioade de timp, observand transformarile lor repetate in timp
"g Experimentare Realizarea unui experiment intr-un laborator cu scopul de a studia procesul
; de inmugurire si inflorire a unei ramuri
= Modelare Reprezentarea graficd a fenomenelor sezoniere care apar in viata unui

arbore
Explorare Adunarea datelor referitoare la fenomenul de inflorire a apelor si procesul

de bioacumulare

Investigare de
constatare

Determinarea efectelor poluarii apei asupra sanatatii umane

Investigatie de
clasificare si

Recunoasgterea rolurilor multiple ale apei ce le detine pe Pamant

identificare
Investigatia Alcatuirea unei liste cu sursele de poluare identificate in zonele urbane si
sistematica rurale

Experimentare

Efectuarea masuratorilor periodice ale transparentei apei de la aceeasi
sursa, In scopul monitorizarii calitatii apei In timp
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Anexa 9. Rezultatele nominale convertite in calificative ale

evaluarii de constatare si de control

Nr. | Clasa Il A (constatare) Componenta declarativa Componenta procedurala
Crt. Clasa a II-a A (control)
constatare control constatare control
1 A A-M. S M S M
2 |B.TM M i S M
3 | B.S. M M S M
4 | CCAM M i M i
5 [cCs i i i i
6 | C.E.N. S M S M
7 | C.E.S. S M S M
8 | C.AM. M i S M
9 | C-M.G. S M S M
10 | D.D. S M S M
11 | D.M.S. i i M i
12 | D.R.A. S S M i
13 L. M. M M M M
14 | LV.T. i i i i
15 | ML L S M S M
16 | M.C.E. S S S M
17 | P.S.A. M i S M
18 | P.G.R. S M S M
19 | PLG. S S S S
20 | P A M M S M
21 | S.A.E. S M S M
22 | S.R.G. i i M i
23 | V.I.M. S M S M
24 | V.V. M i M M
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Nr. | Clasa Il B (constatare) Componenta declarativa Componenta procedurala
Crt. Clasa a II-a B (control)
constatare control constatare control
1 A, S S M S M
2 |A. P-D. M i S M
3 A A —A. M M S M
4 | BA-L M i M M
5 B.R. S M S M
6 C.T.A. S M S M
7 C.E.-C. S M S M
8 C.R.-D. M M S M
9 | DM. i i i i
10 | E.-V.S. S M S M
11 F.R.—-M. S S M M
12 | G A-T. M i S M
13 | G. M—R. M i M i
14 [ M.T.-S. S M S M
15 | M.E.-S. S S S S
16 | O.LA. i i i i
17 | P.E-N. S S S S
18 | PM—-G. S S S M
19 | PM.-F M M S M
20 | P M. S i S M
21 | R M. i i M M
22 | R.C. M M S M
23 | R.L-A. S M M i
24 | RM.-C. S M S M
25 | S. T i i M i
26 | V.V-N. M i M i
27 | V.N.S-S. S M S M




Clasaa-ll-aC

Componenta declarativa

Componenta procedurala

(constatare)
Clasaall-aC constatare control constatare control
(control)
1 | AE-M. M M M i
2 | AD. M M S M
3 | B.L-S. S S S S
4 | B.M. i i i i
5 | C.A-T. S S S S
6 | C.S.-M. i M M M
7 D.V.-C. M S S S
8 D.S.-M. M M M M
9 | F.S. S S S S
10 | G.S. -L. i i M M
11 | H.C. L. S S S S
12 | H.S.-M. M M M M
1311 R.-M. S S S S
14 | M. A, i i M M
15 | M.A-M. S S S S
16 | M.A.-M. M S S S
17 | P.L. A M M S M
18 | P.M.-A. S S S S
19 | P.M.-R. M i i i
20 | S.V. S S S S
21 | T.L.-M. S M M M
22 | T.O.-A M M S S
23 | T.T. M i M M
24 | V.C. S S S S
25 | S A.G. M M S M
26 | R.AM. S S S S
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Clasaall-aD Componenta declarativa Componenta procedurala
(constatare) constatare control constatare control
Clasaall-aD
(control)
1 | B.N.-M. I i M M
2 B.R.A. S M S S
3 B. V.M. M M M M
4 | C.V.-G. S S S S
5 | C.A-M. i i i i
6 | C.D.V. S M S M
7 | C.A S S S S
8 | C.D.N. S S S S
9 | c.MM. i i M M
10 | C. M. S S S S
11 | C.M.L M M M M
12 | C. M. S M S M
13 | D.L.M. i i i i
14 | D.M.C. S S S S
15 | D.P.A. M M M M
16 | G.V.A. M M S S
17 | G-A.E.U. M M M M
18 | G.AF. S S S S
19 | H.D.G. i i i i
20 | K.E. M S S S
21 | L.M.G. M M M M
22 | L.T. S S S S
23 | L.AG. M M M i
24 | M.F. S S S S
25 | N.A-G. S S M M




N.A A
O. L.

P. AM.

R.D.A.
S AL

S.AT.
S.R.G.

V.R.A.
V.R.G.

26
27

28
29
30
31

32

33
34
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Anexa 10. Concursul Profesorul STEAM ,,Aventuri in natura — descoperim mediile de viata”

CONCURS
PROFESOR STEAM

AVENTURI IN NATURA —
DESCOPERIM MEDIILE DE VIATA

Asociatia Obsteasca
Inovatie in Educatie de Performanta
Presedinte — Coropceanu Eduard

CHIRIAC ELENA

2022 — 2023
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Argumentul proiectului:

Importanta acestui proiect STEAM pentru elevii Incepatori, legat de invatare integrata a
ecologiei si padurii prin metoda proiectului. Padurea este un mediu natural si un univers fantastic,
prin care insusi scriitorii celebri au transmis generatiilor urmatoare: ganduri si sentimente. Cand
descoperim padurea, ne dim seama ca totul in jur este viu. De aceea padurea nu e pur si simplu un
loc in care cresc mii de copaci, ci un loc plin de viata, adapost si hrana pentru animale.

Asadar, proiectul le permite elevilor sa-si dezvolte o Intelegere mai profunda a mediului
inconjuritor si a mixului de relatii existente dintre plante si animale. In cadrul proiectului, elevii
vor avea ocazia sa exploreze caracteristicile padurii si sa inteleagd rolul ecosistemului in viata
animalelor.

Pornind, de la implicarea 1n activitati practice, precum construirea unui habitat pentru urs
in clasa, elevii vor avea ocazia sa aplice conceptele si cunostintele teoretice Intr-un mod concret si
tangibil. Aceasta abordare de Invatare bazatd pe descoperire si experientd le permite elevilor sa
dezvolte abilitati practice si de gandire critica.

Este evident ca, proiectul STEAM ne permite integrarea mai multor domenii de studiu,
inclusiv stiinte, matematica, tehnologie si arte, intr-un mod util si relevant. Astfel, elevii percep
legaturile si interdependentele dintre aceste domenii, ceea ce contribuie la o intelegere mai
profunda si mai holistica a subiectului.

In concluzie, acest proiect STEAM este necesar pentru a permite elevilor si-si dezvolte
cunostinte si abilitati practice legate de ecologie si padure, dar si pentru a incuraja o abordare
integrata si holistica a Tnvatarii.

Scopul proiectului:

Evaluarea metodeilor eficiente de invatare integratd bazate pe descoperire in contextul
proiectului STEAM legat de ecologie si padure in clasa 1, in ceea ce priveste dezvoltarea
abilitatilor de gandire critica si rezolvarea problemelor, intelegerea mixului elementelor STEAM
si dezvoltarea unei atitudini pozitive fatd de protectia mediului inconjurdtor si importanta
conservarii padurii.

Obiectivele proiectului:
» Pana la data de 15 iunie, elevii vor identifica si descrie cel putin 5 specii de plante si
animale care trdiesc in padure, prin utilizarea unor ghiduri si materiale educationale

adecvate, in cadrul activitatii de cercetare a mediului si prin prezentarea posterului

personalizat cu initiala plantei.
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» Panaladata de 31 mai, elevii vor construi un habitat pentru o specie de animale identificata
in padure, folosind materiale naturale si tehnologii simple de asamblare, in cadrul activitatii
de integrare a conceptelor de Inginerie si Tehnologie.

» Pana la data de 28 aprilie, elevii vor calcula densitatea lemnului (cu invatatorul) si compara
valorile obtinute pentru diferite tipuri de lemn analizand si comparand efectele
schimbarilor climatice asupra mediului de viata din padure, in cadrul activitatii de invatare
a conceptelor de Stiinta si Matematica.

» Pana la data de 15 mai, elevii vor dezvolta si prezenta un plan de actiune pentru protejarea
mediului de viata din padure pe baza machetelor tematice create in grup, in cadrul activitatii
de integrare a conceptelor in AVAP, DP, CLR, prin utilizarea materialelor educationale
adecvate si prin implicarea comunitatii locale si a parintilor.

» Pana la sfarsitul lunii iunie a acestui an, fiecare elev din clasa 1 va fi capabil sa observe si
sa descrie cu precizie toate etapele de dezvoltare a plantei de fasole, de la incoltire pana la
maturitate, folosind terminologia stiintifica corecta.

Tabelul 1 Aspecte interdisciplinare vizate in cercetare

Aspecte interdisciplinare vizate in cercetare
Comunica | Dezvoltarea abilitatilor de comunicare orald si scrisd in limba romana prin explicarea
reinlimba | proceselor ecologice, a conceptelor si a rezultatelor cercetarii intr-un mod accesibil
romana colegilor de clasa si profesorului.
Matema- | Masurarea si compararea dimensiunilor si formelor arborilor din padure, invatarea
tica si unor notiuni matematice precum mai mare/mai mic, inalt/scund, gros/subtire etc.
explorarea | cyjeularea densitatii lemnului si invatarea unor notiuni matematice legate de volum,
mediului C S
greutate si unitati de masura.
invﬁgarea notiunilor matematice de numarare, clasificare si comparare a speciilor de
plante si animale din padure.
invitarea notiunilor de geometrie, cum ar fi identificarea si denumirea formelor din
naturd, precum cerc, triunghi, patrat etc.
Explorarea conceptelor de probabilitate si statistica prin colectarea si analizarea
datelor referitoare la speciile de plante si animale din padure, precum si la
caracteristicile lor (culoare, dimensiune, numar etc.).

Arte Desen si pictura — elevii sunt incurajati sa deseneze si sa picteze diferite plante si
vizuale si | animale care triiesc in padure, si observe culorile si formele acestora si si creeze
abilitati | yropriile lor imagini.
practice Modelarea si sculptura — elevii sunt invitati sd modeleze diferite animale care traiesc

in padure, folosesc diverse materiale cum ar fi plastilina, lutul sau hartia.
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Construirea de habitat pentru ursul brun — elevii sunt implicati in construirea de
habitat pentru animale, cum ar fi barlogul ursului, utilizind materiale naturale, cum ar
fi crengi, frunze, scoartd de copac si pietre, cat si mteriale reciclabile.

Fotografia si filmarea — elevii sunt invitati sa fotografieze si sé filmeze diferite plante
si animale din padure, sa inregistreze sunete si sa creeze propriile lor filme scurte.
Lucrul cu materiale reciclabile — elevii pot fi incurajati sa foloseascd materiale

reciclabile pentru a crea diferite machete tematice, Iimpartite pe grupurile de lucru.

Dezvolta- | Dezvoltarea gandirii critice, invatarea prin colaborare, dezvoltarea creativitatii,

re invatarea despre mediul inconjurdtor, dezvoltarea abilitatilor tehnologice, Invétarea
personala

despre matematica si stiinte

Educatie | Dezvoltarea de jocuri si activititi fizice creative, care implicd elemente de dans, teatru
fizica sau alte forme de arta.

Muzica si | Elevii pot invita despre anatomia si fiziologia corpului uman si a animalelor prin miscare
miscare | gj activitati muzicale care implicé respiratia, circulatia sangelui, coordonarea motorie si

altele.

TIC Folosirea instrumentelor digitale pentru adunarea si organizarea datelor despre

animale si plante din padure, cat si a identifica caracteristicile cum ar fi fotografii,

videoclipuri si inregistrari audio.

Utilizarea jocurilor educationale si a platformelor de invétare online pentru a
consolida cunostintele despre ecologie si padure.

Produsele proiectului:

Panouri informative cu fotografii, desene, Prezentare in Canva, PPT, Padlet, Harti

conceptuale, machete pentru habitatele animalelor, mini ecosistem intr-un borcan, machete-

proiecte tematice ,,Padure curatd”, ,,Avem grija de animalele sédlbatice”, ,,Un spatiu de joaca fara

a dauna mediului”, ,,Orasul verde”, ,,Povestea lemnului ”, Filmulet de 5 min.s. a.

Impactul proiectului:

v

v

Dezvoltarea constiintei ecologice la elevii de varstd scolara mica prin implementarea
abordarilor STEAM;

Cresterea interesului si a motivatiei elevilor pentru Invatarea STEAM si a altor discipline
interconectate;

Imbunitatirea abilitatilor si competentelor elevilor, cum ar fi gandirea critica si creatoare,
creativitatea, colaborarea si comunicarea;

Marirea gradului de constientizare a elevilor cu privire la problemele globale precum
schimbarile climatice, degradarea mediului Tnconjurator si importanta dezvoltérii durabile;
Promovarea utilizdrii tehnologiei si a altor instrumente digitale in procesul de invatare si
de cercetare;

Generarea de idei si solutii inovatoare care pot fi aplicate la nivel local sau global pentru a
aborda problemele de mediu si de dezvoltare durabila.
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Tabelul 2 Criterii de autoevaluare

CRITERII DE AUTOEVALUARE A PROIECTULUI:

Gradul de integrare a componentelor STEAM 1n proiectul de cercetare. 20 p.
Coerenta si relevanta cercetarii de invatare interdisciplinard pentru elevi . 15p.
Gradul de complexitate al cercetarii si a metodologiei utilizate, in concordanta cu 15p.
nivelul de dezvoltare cognitiva al elevilor.
Capacitatea de a dezvolta abilitéti interdisciplinare (cum ar fi gandirea critica, 15p.
colaborarea, rezolvarea problemelor) in cadrul cercetarii.
Gradul de inovare si originalitate al proiectului si a metodologiei folosite. 20 p.
Gradul de implicare si interes al elevilor in desfasurarea proiectului si in procesul de | 15 p.
invatare interdisciplinara.

100 p.

eliberat in baza Ordinului

d e g r ad u | | | Nr. 48 din 1 septembrie 2023

se acorda doamnei

Chiriac Elena

L Tn cadrul Concursului International

"j—*\‘ »PROFESOR STEAM?”, editia |, 2022-2023, categoria

invatamant prescolar - primar, organizat de catre

AO ,INOVATIE IN EDUCATIE DE PERFORMANTA”
Presedinte AO IEP

Coropceanu Eduard
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Anexa 11. Concursul Profesorul STEAM ,,Fii super eroul Planetei Albastre”

CONCURS PROFESOR STEAM

FIl SUPER EROUL PLANETEI
ALBASTRE

Asociatia Obsteasca
Inovatie in Educatie de Performanta
Presedinte — Coropceanu Eduard

CHIRIAC ELENA

2023 - 2024
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Argumentul proiectului:

Proiectul ,,Fii super eroul Planetei Albastre” reprezinta o initiativd captivanta si
educationald dedicata elevilor clasei a II-a, abordand principalul subiectul al conservarii mediului
prin metoda STEAM (Stiinta, Tehnologie, Inginerie, Arte si Matematica). Scopul nostru este de a
transforma acesti copii curiosi in adevarati eroi ai Planetei Albastre, care vor actiona intr-un mod
constient in protejarea mediului Inconjurator.

Prin intermediul experimentelor stiintifice simple, vom explora concepte precum reciclarea
si purificarea apei, oferind elevilor o intelegere practicd a impactului actiunilor lor asupra Planetei.
Proiectul incurajeaza creativitatea si gindirea inovatoare prin activitati de inginerie, unde elevii
vor crea dispozitive simple care sa contribuie la protejarea mediului.

In domeniul tehnologiei, vom utiliza instrumente digitale pentru a evidentia modurile in
care tehnologia poate fi folosita in beneficiul mediului. Artele vor aduce la viatd mesajele de
conservare prin dramatizari, desene artistice ecologice si prezentari digitale, Incurajand expresia
creativa si implicarea emotionala.

Cu ajutorul matematicii, elevii vor explora aspecte practice, cum ar fi statistici privind
consumul de apa sau calcularea economiilor de energie, oferindu-le o perspectiva numerica asupra
impactului actiunilor lor.

Odata cu incheierea proiectul, elevii vor fi recunoscuti drept eroi ai Planetei Albastre, cu
diplome care si reflecte eforturile lor remarcabile. Intr-o prezentare finala, ei vor impartisi
cunostintele dobandite si vor inspira colegii si parintii sa se alature pentru conservarea mediului.

,Fii super eroul Planetei Albastre” nu doar informeaza, ci incurajeaza implicarea activa a
copiilor intr-o cauza nobild, pregatindu-se pentru un viitor in care responsabilitatea fatd de mediul
inconjurdtor sa devind parte integranta a identitatii lor. Este un proiect menit sa creeze schimbari
durabile, cu cetateni responsabili ai Planetei Albastre.

Scopul proiectului: este de a educa si incuraja elevii clasei a II-a sa devina constienti de
importanta conservarii mediului, oferindu-le instrumente si experiente practice in domeniul
STEAM pentru a deveni adevdrati eroi in protejarea Planetei Albastre.

Obiectivele SMART ale proiectului:

1.Pana la data de 15 aprilie, elevii vor realiza cel putin cinci experimente stiintifice simple,
concentrandu-se pe reciclare si purificarea apei, pentru a consolida intelegerea elevilor
privind impactul actiunilor lor asupra mediului.

2.Pana la data de 25 mai, elevii vor proiecta si construi un super erou ,,Doctor Eco”, o inventie
cu materiale reutilizabile, care sa contribuie la promovarea sortarii gunoaielor si un proiect
pe o pelerina de ploaie cu formele de relief - in urma activitatii de inginerie.
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3.Pana la data de 30 martie, elevii prin intermediul tehnologiei vor realiza prezentari, o carte
digitald cu desene artistice ecologice si dramatizari care sd transmitd mesaje clare si
convingatoare despre conservarea mediului, implicand toti elevii in aceste activitati.

4.Pand la data de 30 aprilie, integrarea conceptelor in matematica prin analiza si aplicarea
statisticilor privind consumul de apa si calcularea economiilor de energie, oferind elevilor
o perspectiva aplicata si practicd asupra impactului actiunilor lor.

5.Pana la data de 31 mai, elevii vor realiza finalizarea si prezentarea proiectului intr-un
eveniment special, desfasurat in decursul a patru luni, acordand timp suficient pentru
invatare, experimentare si pregatirea unei prezentdri complete si inspiratoare a realizarilor.

Aspecte interdisciplinare vizate in cercetare

CLR Comunicarea in limba romand va implica explicarea etapelor desfasurarii proiectului
STE(A)M si a rezultatelor intr-un mod clar si coerent.

MEM Interactiunea Stiinta si Tehnologie:

Integrarea experimentelor stiintifice cu tehnologii simple pentru a evidentia modul in
care cunostintele stiintifice pot fi aplicate in solutii tehnologice practice.

Stiinta si Inginerie:

Crearea de dispozitive simple in cadrul activitatilor de inginerie, in care elevii pot aplica
principii stiintifice pentru a rezolva probleme legate de mediu.

Stiinta si Matematica:

Integrarea conceptelor matematice 1n analiza datelor legate de consumul de apa si
calcularea economiilor de energie, evidentiind conexiunile dintre stiinta si matematica in
rezolvarea problemelor practice.

AVAP Stiinta si Arte:

Utilizarea artelor pentru a transmite mesaje puternice privind conservarea mediului, cum
ar fi desenele artistice ecologice, dramatizarile si prezentarile digitale.

Inginerie si Arte:

Stimularea creativitatii si exprimarii artistice In procesul de proiectare a dispozitivelor
sau solutiilor ingineresti pentru conservarea mediului.

Matematica si Arte:

Utilizarea conceptelor matematice in proiecte artistice, cum ar fi masuratori precise
pentru a crea desene sau colaje cu tematica ecologica.

DP Promovarea constientizarii despre importantei protejarii mediului .

EF Dezvoltarea de jocuri si activititi fizice creative, care implica elemente de dans, teatru
sau alte forme de arta.

MM Elevii pot invata despre anatomia si fiziologia corpului uman si a animalelor prin migcare
si activitati muzicale care implica respiratia, circulatia sdngelui, coordonarea motorie si
altele.

TIC Tehnologie si Arte:

e Utilizarea instrumentelor digitale si a tehnologiilor de prezentare in
cadrul activitatilor artistice pentru a crea proiecte interactive si
captivante.

Tehnologie si Inginerie:

e Integrarea tehnologiei digitale pentru a proiecta si prezenta solutii

inovatoare in cadrul activitatilor de inginerie.

Produsele proiectului:

Panouri informative cu fotografii, desene, Prezentare in Canva, PPT, Padlet, Harti
conceptuale, machete pentru habitatele animalelor, mini ecosistem intr-un borcan, machete
proiecte tematice: ,,Planctele sistemului solar”, ,,Medii de viata”, Carte digitald ,,Aventurile
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picaturii de apa: Calatoria de la nori la pamant”, ,,Super eroul — Doctor Eco”, Inventiile elevilor,
»Pelerine cu forme de relief”, Filmulet de 5 min. s. a.
Impactul proiectului:

o Dezvoltarea abilitatilor stiintifice si matematice
Constientizarea ecologica
Dezvoltarea competentelor de cercetare
Abilitati de comunicare si prezentare
Implicarea comunitatii scolare
Inspirarea viitorilor ecologisti
Promovarea incluziunii si colaborarii
Sensibilizarea catre STEAM

0O O 0O O O O O

CRITERII DE AUTOEVALUARE A PROIECTULUI:

Gradul de integrare a componentelor STEAM in proiectul de cercetare. 20 p.

Coerenta si relevanta cercetarii de invatare interdisciplinara pentru elevi . 15p.

Gradul de complexitate al cercetarii si a metodologiei utilizate, in concordanta cu 15p.
nivelul de dezvoltare cognitiva al elevilor.

Capacitatea de a dezvolta abilitati interdisciplinare (cum ar fi gandirea critica, 15p.
colaborarea, rezolvarea problemelor) in cadrul cercetarii.

Gradul de inovare si originalitate al proiectului si a metodologiei folosite. 20 p.

Gradul de implicare si interes al elevilor in desfagurarea proiectului si In procesul de | 15 p.
invétare interdisciplinara.

100 p.

/@\

DIPL O M A eliberat n baza Ordinului

Nr. 105 din 30 august 202:
DE GRATITUDINE

se acorda dnei/dlui

CHIRIAC ELENA

\ ! / pentru participare in cadrul Concursului International
\ »PROFESOR STEAM”, editia ll, 2023-2024

— organizat de catre

AO ,INOVATIE IN EDUCATIE DE PERFORMANTA”

Presedinte AO IEP
Coropceanu Eduard
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Anexa 12. Program de formare a cadrelor didactice implicate in experimentul pedagogic

Asociatia Obsteasca
Inovatie in Educatie de Performanta

STE(AM

Program de formare a cadrelor didactice implicate in experimentul
pedagogic

Aplicat in cadrul Asociatiei Obstesti
. Inovatie in Educatie de Performantd”
Pregsedinte — Coropceanu Eduard

CHIRIAC ELENA

2024

203



Programul a fost elaborat in cadrul proiectului de cercetare FORMAREA CULTURII
ECOLOGICE A ELEVILOR DE VARSTA SCOLARA MICA PRIN INTEGRAREA
CONTINUTURILOR CURRICULARE.

Aplicat in cadrul Asociatiei Obstesti ,INOVATIE in EDUCATIE de PERFORMANTA”

Presedinte — Coropceanu Eduard, dr., prof. universitar;

Propunitor - Chiriac Elena, prof.inv.prim.

Formatori:

Chiriac Elena, drd., prof.inv.prim.;

Voinea Mihaela, dr., conf. univ.;

Chirimbu Sebastian Cristian, dr., conf. univ.;
Trifautan Viorica, dr. biologie, prof.;

Sitoiu Andreea, dr., asist. univ.;

Cazacioc Nadejda, drd., cerc. st.;

Seremet Ileana Simona, drd., prof.;

Neagu Marieta, drd., profesor inv.prim.;
Réducu Alina, drd., prof. inv. prescolar,

Ciobanu Irina, dr. medic specialist psihiatrie.

chiriacelenal973@agmail.com
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FISA DE IDENTITATE a programului de formare

. . FORMAREA CULTURII ECOLOGICE PRIN INTEGRAREA
Denumirea cursului

STEAM
. . Program de formare profesionald a cadrelor didactice din Tnvatamantul
Tipul cursului ’
general
Institutia Asociatia Obsteascd ,,Inovatie in Educatie de Performantd”

organizatoare

. Chiriac Elena, drd., “Inv.prim.
Coordonatorii rd., prof-inv.prim

programului de Coropceanu Eduard, dr., profesor universitar

formare : : - o
Cazacioc Nadejda, drd., cercetator stiintific

Chiriac Elena, drd., prof. inv. prim. grad
didactic Doi, SCOALA GIMNAZIALA NR.11
LSTEFAN OCTAVIAN IOSIF”, Brasov;

Voinea Mihaela, conf. univ. dr. Facultatea de
Psihologie si Stiintele educatiei,
UNIVERSITATEA TRANSILVANIA, Brasov;

Chirimbu Sebastian Cristian, conf. univ. dr.
director Institutul de Cercetari, Politici si
Evaluare in Educatie APDP Roméania/ Facultatea
de Psihologie si Stiintele Educatiei,
UNIVERSITATEA SPIRU HARET, Bucuresti;

Formatori Sitoiu Andreea, asist. univ. dr. director DPSE

Facultatea de Psihologie si Stiintele educatiei,
UNIVERSITATEA TRANSILVANIA, Brasov;

Trifautan Viorica, dr. biologie, prof. biologie si
chimie IP SCOALA PROFESIONALA NR. 2,
Chisinau;

Cazacioc Nadejda, drd., cercetator stiintific, prof.
chimie LT,STEFAN CEL MARE SI SFANT”, Taraclia;

Seremet lIleana Simona, drd., profesor de geografie,
engleza, grad didactic Doi, LT ,MIHAI EMINESCU”,
Céauseni
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Neagu Marieta, drd., profesor inv.prim. SCOALA
GIMNAZIALA ,,IOAN IONESCU” , Valea Calugareasca,
Prahova;

Riaducu Alina, drd., prof. inv. prescolar, grad didactic
intai, SCOALA GIMNAZIALA INV. Clementa Beschea
Céapatanesti, Buzau;

Ciobanu Irina, Dr. medic specialist psihiatrie , clinica
ZENMED, Bucuresti.

Nivelul CNC 1 CNC
Numarul de credite 5 Credite
transferabile

Durata cursului 150 ore

Grupul tinta

Cadre didactice din invatamantul general

Forma de invatamant

Invatamant la distanta (online)

Modalitati de
evaluare

La finalul cursului, formabilii elaboreaza si prezinta un produs digital
(in urma explorarii unei zone naturale din apropiere prin documentarea
diversitatii biologice si a impactului activitatii umane asupra mediului
inconjurator.s.a. sau sa descrie trei activitati pe care le-au implementat
in clasa de elevi cu scopul formarii educatiei ecologice).

Document de
absolvire

Certificat digital

Modalitati de
evaluare a
activitatilor de curs si
a formatorilor

Chestionar feedback aplicat la finalul activitatilor de curs
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ARGUMENT
Avem nevoie de o abordare integratd a continuturilor instruirii pentru a pregati mai bine

generatiile viitoare sd infrunte problemele majore legate de mediu si sustenabilitate. Prin
intelegerea si aplicarea conceptelor STEAM 1n context ecologic, elevii vor fi mai bine pregatiti sa
contribuie la solutionarea problemelor actuale si viitoare legate de mediu.

Programul de formare profesionala continud oferd cadrelor didactice instrumentele
necesare pentru a dezvolta gindirea criticd si abilitatile de rezolvare a problemelor in randul
elevilor. Proiectele STEAM in domeniul ecologiei ii incurajeaza pe elevi sa exploreze, sa analizeze
si sd gaseasca solutii inovatoare pentru provocarile ecologice.

Integrarea STEAM in Invatamantul ecologic oferd elevilor o baza solidd pentru cariere
viitoare In domeniile stiintei, tehnologiei, ingineriei, matematicii si artei, cu o concentrare speciala
asupra aspectelor legate de mediu.

Abordarea STEAM in educatia ecologica face invatarea mai captivanta si implica elevii in
mod activ In procesul de invatare. Proiectele practice, experimentele si activitdtile creative
contribuie la formarea unei atitudini pro-active fata de problemele ecologice.

Formarea culturii ecologice nu se rezuma doar la constientizare, ci si la adoptarea unui mod
de viata durabil. Programul poate promova comportamentele responsabile si alegerile sustenabile
in randul elevilor si comunitatii scolare.

Programul cuprinde cinci module de continut care promoveaza cele mai eficiente metode
de formare a culturii ecologice, intre care: observatia, jocul de rol, proiectul s.a.

Integrarea STEAM 1n educatia ecologicd poate contribui la diversificarea metodelor de
predare si la cresterea atractivitatii programului de studiu. Elevii vor percepe invatarea ca fiind
relevanta si aplicabila 1n viata lor.

Programul va facilita colaborarea intre cadrele didactice, elevi, parinti si comunitatea
locald. Proiectele ecologice pot aduce Tmpreuna diverse resurse si expertize pentru a aborda
problemele de mediu la nivel local.

Acest program de formare este justificat de nevoia de a oferi cadrelor didactice instrumente
si cunostinte esentiale pentru a deveni cetdteni responsabili si orientati catre sustenabilitate intr-0
lume tot mai complexa si interconectata.

SCOPUL. Programul de formare ,,Formarea culturii ecologice la elevi prin integrarea STEAM”
vizeaza dezvoltarea competentelor profesionale ale cadrelor didactice pentru a furniza o educatie

de calitate centrata pe formarea la elevi a culturii ecologice, prin integrarea principiilor STEAM
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in procesul de predare si invatare in ciclul primar; de a forma elevi constienti, responsabili si
pregatiti sa abordeze provocarile ecologice actuale si viitoare.
1. ALGORITMUL DE FORMARE

Profilul de formare a cadrelor didactice tinde sa acopere o gama larga de idei, concepte
pedagogice, competente profesionale, care sa permitd cursantilor sd utilizeze eficient STEAM si
sa adapteze metodele si abordarile de predare la nevoile si capacitatile elevilor din ciclul primar
pentru a atinge obiectivele de formare a CE.

Aceasta presupune posedarea unui fond functional de cunostinte despre:

» Fundamentele ecologiei, cum ar fi conceptele de mediu, biodiversitate, poluare si
schimbari climatice.

> Intelegerea tehnologiilor relevante pentru educatia ecologica, inclusiv utilizarea
platformelor online, a aplicatiilor educationale si a altor instrumente digitale in context
STEAM.

» Cunostinte solide in domeniul matematicii si capacitatea de a aplica concepte matematice
in proiecte si activitati legate de mediu, cum ar fi analiza datelor ecologice si evaluarea
impactului.

> Intelegerea principiilor de baza ale ingineriei si capacitatea de a aplica concepte de design
pentru a aborda probleme ecologice prin proiecte practice.

» Cunoasterea rolului artei in educatia ecologica si abilitatea de a utiliza expresia artistica
pentru a transmite mesaje relevante privind protectia mediului.

» Competente pedagogice pentru proiectarea si implementarea activitatilor practice si a
proiectelor STEAM 1n cadrul curriculumului scolar.

» Cunostinte privind gestionarea eficienta a resurselor, inclusiv reciclarea, gestionarea
deseurilor si promovarea comportamentelor durabile in cadrul comunitatii scolare.

> Intelegerea specificitatilor dezvoltarii cognitive si emotionale a elevilor, pentru a adapta
metodele de predare la nevoile acestora.

» Abilitatea de a colabora cu colegii, cu alte scoli si cu parteneri externi pentru a aduce
expertiza si resurse aditionale in procesul de invatare.

» Cunostinte in dezvoltarea si implementarea metodelor de evaluare a progresului elevilor in

intelegerea si aplicarea conceptelor ecologice si STEAM.

2. OBIECTIVE
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Obiectivele vizeazd procesul de formare coordonat de formator in beneficiul

cursantilor, spre a dezvolta profilul de formare propus, in domeniul STEAM, astfel

incat, formabilii sd poata integra aceste abordari in activitatile de predare-invatare-

evaluare, in special in contextul educatiei ecologice din ciclul primar.

>

S& promoveze o culturd ecologicd in scoald prin sensibilizarea cadrelor didactice la
importanta educatiei ecologice si furnizarea de resurse si abordari practice pentru a integra
aceastd culturd in activitdtile scolare cotidiene.

Sa ofere cadrelor didactice resurse educationale relevante si instrumente
practice care sa sprijine implementarea abordarilor STEAM in contextul
educatiei ecologice, inclusiv materiale didactice, experimente, aplicatii si
strategii de predare.

Sa imbunatateasca capacitatile cadrelor didactice de a proiecta si implementa
proiecte STEAM specifice educatiei ecologice, oferindu-le instrumentele
necesare pentru a crea si evalua proiecte practice si relevante pentru elevi.

Sé incurajeze colaborarea intre cadrele didactice, sa creeze o comunitate de bune
practici in care sd poata schimba idei, experiente in domeniul integrarii STEAM
in educatia ecologica.

Sa dezvolte abilitatile cadrelor didactice in evaluarea impactului implementarii
abordédrilor STEAM 1n educatia ecologicd, precum si sd ofere instrumente pentru
monitorizarea progresului elevilor in intelegerea si aplicarea conceptelor

ecologice si STEAM.

Am planificat continuturile tematice au fost distribuite pe cinci module care sunt

exemplificate in tabelele de mai jos.

3. COMPETENTE TRANSDISCIPLINARE

1. Cognitive si de gandire critica

2. Ecologice si de responsabilitate sociala

3. Creative

4. Colaborare si lucru in echipa

5. Digitale si tehnologice

6. Evaluare si autoevaluare
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4. CONTINUTURI TEMATICE PUSE iN CORELARE CU COMPETENTE,

METODE/ FORME DE ACTIVITATE, MIJLOACE DE INSTRUIRE,
MATERIALE DE INVATARE CRITERII DE PERFORMANTA
MODULUL 1: Culturd ecologica si educatia STEAM
Durata (30 ore)
Formatori: Chiriac Elena, drd, prof. inv. prim.;
Cazacioc Nadejda, drd, cercetator stiintific;
Trifautan Viorica, dr. biologie, prof. biologie si chimie
MIJLOACE DE
CIEI)II?'I? I Fl\él)%ll;/([)l;) ]l;:g INSTRUIRE, CRITERII DE
COMPETENTE MATERIALE DE | PERFORMANTA
TEMATIC ACTIVITATE iNVATARE
1 Atelier de Ghiduri Competent’:e
Corelarea explorare metodologice didactice: Cadrul
conceptelor didactica — analiza | privind aplicarea | didactic
dezvo.l.tarea _ practica in educatia intelegerea
culturu' ecologice aplicarea STEAM | ecologica. aplicarii STEAM
la elevi. pentru educatia Platforme online | i educatia
Identificarea | Legitura ecologica. pentru colaborare | ecologica.
si adaptarea culturii Dezbatere si reflectie o Capacitate
celor mai ecologice cu reflexiva — discutii | profesionala de proiectare:
eficiente sisteme | educatia despre beneficiile si | (Zoom, Padlet). Creeazi activititi
de educatie STEAM provocarile Instrumente integrate care ’
ecologica la implementarii digitale pentru 5
niVelg STEM/ STII)EAM in r aglizar ghértil p | Promoveazs
ternational . NS c c HOT 1 cultura ecologici
n erna,l.ona . .STEAM si mya‘;amantul cgnceptuale s prin abordarea
Aplicarea importanta primar. vizualizarea STEAM
unor metode acestora in Workshop de conexiunilor o Inovare si
interdisciplinare | educatie proiectare ecologice. creativitate: ’
pentru integrarea curriculara — Seturi de Propunc Soh.l i
educatiei Implementare | eclaborarea unor activitati roput .
L . . . . didactice originale
ecologice 1n a celor mai secvente didactice | practice bazate entru dezvoltarea
disciplinele reusite care includ metode | pe metoda gtitu dinilor
scolare. sisteme de STEAM aplicate la | investigatiei. ccologice la elevi
Dezvoltarea | educatie tematica ecologica. | Kituri o & ..
de strategii ecologica Invitare prin experimentale Reﬂe.:c.gle s1
didactice bazate colaborare — pentru studiul Zdall).tabll}ta'te.
pe abordarea Mecanisme de | schimb de impactului nalizeaza 31
STEAM pentru  [formare a experiente si activitatilor adapteell.za
formarea culturii reflectii asupra umane asupra st.rateg.uleA
constiintei ecologice prin | aplicdrii STEAM in | mediului. didactice in
ecologice la intermediul contexte Modele de succes | functic de ,
clevi. educatiei educationale in integrarea sPnglCUI clasei.
i 7 ¢ Colaborare
Evaluarea STEAM d{versei. o . STEAM in : o
: : Simulari si studii educatia pentru profesionala:
tmp act.ul.u1 de caz — mediu Contribuie activ la
educatiei ) : . himbul de b
mvestigarea unor Analiza unor schimbul de bunc
STEAM asupra . A
d s modele de educatie | programe practici si
ezvoltarii ol 3 . 4 I .
atitudinilor ecologici si analiza | ecologice ezvo t.afe.a unet
ecologice impactului internationale/ Acon3un1ta‘g1 de
' acestora. nationale si invatare.
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aplicabilitatea
acestora in

Romania, R.
Moldova.
MODULUL 2: Formarea culturii ecologice prin STEAM
Durata (30 ore)
Formatori: Chiriac Elena, drd, prof. inv. prim.;
Sitoiu Andreea, dr., asist. univ.;
Voinea Mihaela, dr., conf. univ.
MIJLOACE DE
METODE/
CONTINUT INSTRUIRE, CRITERII DE
COMPETENTE TEMATIC FORME DE MATERIALE DE PERFORMANTA
ACTIVITATE iNv ATARE
Metoda
proiectului —
elaborarea unor .
Proiectarea activititi Cap_amtate de
- . Ghiduri de proiecte | proiectare: Cadrul
$1 educationale logice 1 5 didacti y
implementarea axate pe ecologice in scoala. idactic creeaza
unor activitati dezvoltarea Ex?n}[llef de g activitafl
educationale .. . activitati de arta educationale
! culturii ecologice. NP |
logice bazate . . tranzienti cu impact | relevante pentru
ccologice Ateliere creative . e
iect Formarea si .| ecologic. dezvoltarea culturii
pe proiect. | — explorarea artei . . logi
Utili dezvoltarea . Resurse privind ecologice.
. Hlizarea . tranziente ca . . . .

. . culturii 8 evaluarea eficientei | Inovare didactica:
artei tranziente . forma de A f s =

. ecologice .. STEAM in educatia | Utilizeaza metode
ca mijloc de . constientizare . ’ ;

T prin SN ecologlca. creative, precum
sensibilizare . . ecologica. . . oy
ecologici in intermediul Analiza de bune Resurse digitale: arta tranzienta,
scoald proiectului ractic Platforme de pentru a sensibiliza
E ‘al area studierea unor colaborare si reflectie | clevii fafd de
) \; lu' Arta roiecte profesionala (Padlet, | mediu.
1rlr)1pagvu. u tranzienti lijn ternationale Canva, Wordwall). Evaluare
ZTCE;I{/}I ca formare care imbing Aplicatii pentru eficienta: Aplica
formrii asilpr"fl, a spiritului STEAM si documentarea si tehnici de masurare

orrlnarp culturtt ecologic in educatia analiza impactului a impactului
ceologice. scoala looica proiectelor ecologice. | proiectelor STEAM
Promqyargz} ]e)c Ozl(:g tcr. Exemple de bune in educatia
responsablh.ta‘gu Evaluarea 'ni r: f_ eﬁ practici: ecologica.
faga de mediu abordarii ilisg ti? l;’i ind Proiecte de arta Colaborare si
prin metode STEAM in lu, priv ecologica reflectie:
creative si context cva uatrfla , implementate in Contribuie activ la
interdisciplinare. ecologic lsn%%%:Mm diferite sisteme schimbul de bune
Dezvoltarea culturii escs)lllcl)or?ce educationale. practici si adaptarea
gandirii critice i Sltl 3 d EICC | Modele de evaluare | metodelor in
a colaborarii in ul. tugecaz = 4 proiectelor functie de
proiecte ana 1zalre'211 unor ecologice bazate pe | specificul clasei.
ecologice exempie €¢I abordarea STEAM.
scolare integrare eficienta
’ ' a STEAM in

educatia pentru

mediu.
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MODULUL 3: Strategii didactice de predare-invatare. Arta si creativitate in context ecologic

Durata (30 ore)

Formatori: Chiriac Elena, drd, prof. inv. prim.;
Neagu Marieta, drd., profesor inv.prim.;
Ciobanu Irina , Dr., medic specialist psihiatrie

Dezvoltarea
unor metode de
evaluare adaptate
contextului
STEAM si
impactului
acestuia asupra
formarii culturii
ecologice.

pentru elevi

dezbateri — sesiuni
de argumentare si
contraargumentare
pe teme ecologice,
pentru a incuraja
analiza profunda a
problemelor si a
solutiilor.

dezvoltare a
rezilientei 1n randul
elevilor.

Studii de impact ale
educatiei ecologice
asupra gandirii
critice si creativitatii
elevilor.

MIJLOACE DE
CONTINUT METODE/ INSTRUIRE, CRITERII DE
COMPETENTE TEMTATIC AFCOTI}\“,?T: 1];)1]::13 MATERIALE DE PERFORMANTA
iINVATARE
Aplicarea . Ghidul.'i si resurse _
strategiilor Invitare bazata pe | pentru integrarea Capacitate de
didactice proiecte — STEAM in educatia | implementare:
inovatoare pentru dezvoltarea unor ecologica. Caqlrul dldaCt'I.C
predarea proiecte STEAM cu | Studii de caz si aplica strategii
educatiei caracter ecologic exemple de bune didactice
ecologice. Atelier.evde creatie practici din dlyerse inovatoare
Dezvoltarea ecol_oglca - 51§teme edu.c%‘glwm.lale. pentru a
competentei de Dezvoltarea. realizarea unor Fise de activitati dezvol?avcultura
cercetare si competentei produ§e al’tIS'FICG cu creative pentru o ecol_oglca a
investi garé prin de materlfille reuclatyle, dqzyoltqrea gandirii eIeV|Io_r. o
proiecte STEAM cercetare/ explqrand expresia critice si a . _InterdISCIpllnar
cu tematica investigare artlstl.(_:i iq slujba . competentei de Itvafe: Reu§e§te
ecologici. pril} constiintei ecglog_lce. CerC.etarfe.. . ' sa imbine
Integrarea proiecte Metoda studiului de | Aplicatii interactive STEAM Cu arta
.o STEAM cu | caz — analizarea unor | pentru modelare si s creativitatea
consilierii | o) pacter exemple concrete de | simulare a pentru a stimula
psihopedagogice | oo o0ic bune practici privind | fenomenelor invitarea activa.
pentru a sprijini abordarea STEAM in | ecologice. Sprijin
deZ.V.O 1tar§a Rezilienta si | educatia ecologica. Platforme psihoeducation
re211.1 entf’l consiliere Consiliere si colaborative (Zoom, | al: Integreaza
elevilor in raport | ;G ohedago | dezvoltare Padlet, Canva) metode de
cu provocdrile | g5 4 personalii — sesiuni | pentru crearea de consiliere pentru
ecologice. raport cu de discutii privind proiecte si schimb de | a sprijini
PK?H}QYaFea necesititile | rezilienta si suportul | idei. dezvoltarea
creativitatit s1 contempora | psihopedagogic Exemple de bune rezilientei
gandirii critice in | pe pentru elevi in practici: elevilor in fata
procgsul didactic, contextul Proiecte STEAM provocarilor
valorificand Valorificare | schimbdrilor care Imbina stiinta, ecologice.
C(')nexmnlle. a creativitatii | climatice si al arta si congtientizarea | Reflectie si
dintre arta si si gAndirii provocirilor ecologica. adaptabilitate:
educatia pentru  ferjgice — ecologice. Strategii eficiente Aplica tehnici
mediu. beneficii Géandire critica si de consiliere si de gandire

critica pentru a
evalua impactul
strategiilor
didactice asupra
elevilor si a
mediului.
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MODULUL 4: Educatie pentru mediu si sustenabilitate
Durata (30 ore)
Formatori: Chiriac Elena, drd, prof. inv. prim.;

Seremet Ileana Simona, drd., prof. geogr., engleza,
Réaducu Alina, drd., prof. inv. presc.;
Chirimbu Sebastian Cristian, dr., conf. univ.

MIJLOACE DE
CONTINUT METODE/ INSTRUIRE, CRITERII DE
COMPETENTE TEMTATIC AFC(;%?;)?E MATERIALE DE PERFORMANTA
iINVATARE
Aplicarea o .
principiilor invitare bazati pe Ghldurl metodologice Integrare
educatiei pentru proiecte—proiecte pentru integrarea didactici:
sustenabilitate in STEM/STEAM cy | Sustenabilitatii in Cadrul didactic
procesul impact real asupra cducafie. reuseste sd
didactic. mediului. Studii de caz despre aplice
Dezvoltarea Experimente si gmleCt.e ?e sueees 1| conceptele
proiectelor investigatii mOeI(IjlieJllﬂli protectiet educatiei pentru
STEM/STEAM | Promovare | ecologice — Fise de a.c tivititi sustenabilitate in
axate pe a educatiei | aplicarea metodelor ’ y activitatile
protectia pentru stiintifice pentru p(fntry '('jez'vpltarga zilnice.
mediului si sustenabili | intelegerea gandirii critice 51 a Impact asupra
utilizarea tate in proceselor naturale resrion.sablhtapl elevilor:
responsabila a contextul | siaimpactului eRCO Oglced. itale: Proiectele
resurselor invatarii uman asupra Aesiyrse" lguate. implementate
naturale. durabile mediului. plicatii interactive dezvolta

Promovarea
unei abordari

Crearea si

Design si inovatie
— dezvoltarea

pentru analizarea
scenariilor ecologice.
Platforme

responsabilitatea
ecologica si

i i implement | solutiilor creative . initiativa
lnovtgtoaf . are?a entru problemele educationale de elevilor in
cri_a %:]“et'lln roiectelor gcolo il?:e rin colaborare (Google rotejarea
activitafiie P gice p A s Earth, Eco Challenge, protejare
didactice pentru | STEM/ metode de gandire Kahoot!) pentru mediului.
a stimula STEAM critica si creativa. NN P Creativitate si
. . emes invatare si evaluare. ) . ’
constiinta legate de Activitati « . . Inovare:
T . - ; Harti conceptuale si e
ecologica a protejarea | Interactive — - > Activitatile
. S - . . modele grafice pentru
elevilor. mediului utilizarea jocurilor evidentiorea desfasurate
inconjurit | educationale si a . s . valorifica
Integrarea J 3 impactului factorilor
conceptelor de or scenariilor de de mediu metode
T 15 invatare pentru a ' inovatoare
invatare durabila o Invatare per | Exemple de bune )
In structura Creativitate | implica activ elevii pentru a stimula

curriculumului
scolar.

Formarea
unui
comportament
ecologic
responsabil prin
metode
interactive si
interdisciplinare.

si inovatie
in mediul
didactic

in problemele de
sustenabilitate.
Colaborare si
schimb de bune
practici — sesiuni
de brainstorming,
ateliere
pentrucolaborare si
studii de caz

practici:

Proiecte STEAM
implementate in scoli,
cu focus pe reducerea
amprentei ecologice.
Initiative sustenabile
integrate in
curriculumul altor tari.
Parteneriate
educationale

invatarea activa.
Colaborare si
parteneriate:
Profesorii
creeazd contexte
de invatare prin
colaborare, atat
la nivel local, cat
si international.
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MODULUL S: Bune practici in educatia ecologica

(Anexa 4)
Formator: Chiriac Elena, drd, prof. inv. prim.
MIJLOACE DE
METODE/
CONTINUT INSTRUIRE, CRITERII DE
COMPETENTE TEMATIC AFCOTI;\I\,/;I'TZX]]?E MATERIALE DE PERFORMANTA
iNVATARE
Evaluarea
finala
Studiu de caz - Ghiduri metodologice erIeCt apllcat:
Identificarea si analiza unor ol 9 rearea $1 .
analiza bunelor proiecte si pentru_lmp emeqtarea prezentarea unui
practici in initiative de educatiei ecologice. proiect
. . .| Rapoarte si studii educational
educatia succes in educatia | . L "
ecologici . ’ internationale despre ecologic, bazat
gica, cu ecologica. . i Jucatiei nciniil
accent pe Workshop-uri de 1mplactp “ ucap;n ge prltnflrill ¢
e | SHogee el e
eficienta in de experiente instrum u
curriculum tntre cadrele pentru monitorizarea anterioare.
S - progresului elevilor in | Autoevaluare /
didactice privind formarea culturii Feedback:
Dezvoltarea aplicabilitatea ecologiice Particinan t-ii i
capacitatii de bunelor practici. gice. ] CIDANILIS
adaptare si Dezbatere — Resurse digitale: analizeaza
implemeﬁtare a generarea de idei Platforme mterac.tlve prf)gresul th
stratesiilor pentru pentru colectarea si primesc
rateg . s analiza feedback-ului | recomandari
didactice Analiza imbunatatirea educational pentru
inovatoare abordérilor > . s
entru bunelor didactice in (Mentimeter, Padlet, imbunatatirea
If)ormarea practici in educatia Google Formulare). strategiilor de
.. educatia e Baze de date cu predare.
culturii o ecologica. : .
ecologice ecologica Portofoliul de proiecte educationale | Plan de
: S ecologice inovatoare. | actiune:
Crearea bune practici — . g ORISR -

T Evaluarea fiecare participant Aplicatii si harti Fiecare
unuiplande g 15 i documenteazs | IMEractive pentru participant
acfiune . s’i cezintd un explorarea solutiilor elaboreaza un
personalizat éxIe)m lu de ecologice plan concret de
pe?tm activi?ate implementate la nivel | integrare a
aplicarea : lobal. educatiei
principiilor de ccologica gExemple de bune ecoloéice in

ili desfasurata la . L
sustenabilitate Clnss practici: activitatea sa
1n propria Chestionar Parteneriate didactica.
practica entru evaluarea | itiative Diseminare:
dldac“??‘- P Ui - cadrele | €ducationale care au | Realizarea unui
Utilizarea fillj (;’::ﬁlcjé gsfa rele avut un impact real in | material care sa
. e unitate. oata fi utiliza
metodelor onalizeass comunitate poati fi utilizat
moderne de reciproc Compararea ca resursa
evaluare a strategiile rezultatelor educationala
competentelor urateg . chestionirii pe baza | pentru alti colegi
logi implementate si o ’ -
ccologice oferd feedback pre-testului si post - sau pentru elevi.
dobgndlte de constructiv testului Importanta
elevi. ' organizarii
acestui program
de formare.
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ANEXE CU DESCRIEREA UNOR CONTINUTURI TEMATICE

Anexa 1

Modulul 1: Cultura ecologici si educatia STEAM
Tema: Cultura ecologica si educatia STEAM
Formator: Chiriac Elena, drd., profesor inv.prim.

Strategii si

(Mentimeter,
sondaj Google).

Etapa Obiective Activitati Resurse Durata
’ metode
- Spargerea ghetii:
— - Crearea unui cadru ,Ce Inseamna - Spargerea
o de invatare cultura ecologica hetii - Jamboard,
o © ! g ghet
5 < colaborativ. entru mine?” ,,Portretul Padlet.
3 p
_é 8 - Constientizarea ||(raspunsuri in chat|| chinezesc” - Platforma 10 min
o § importantei culturii sau Jamboard). ||Brainstorming|| online (Zoom,
= ecologice in - Prezentarea - Dialog Google Meet).
educatia STEAM. obiectivelor euristic.
modulului.
- Prezentare
. interactiva:
- Clarificarea cractiva
o definitii si Ce
< S conceptelor de N - Expozitiva
= cultura ecologica si exemple. interactiva - Prezentare
S a . ; - Activitate de ' PPT/Canva. .
S & educatie STEAM. Lo - Metoda 15 min
= © - asociere: . - Formulare
< - ldentificarea o problematizar .
4 9 S - ,,Conexiuni o online.
© conexiunilor dintre . il.
ele ecologice in
' STEAM” (Google
Forms/Quiz).
- - Studiu de caz:
= Proiecte STEAM
=1 im logi - Inviatar ..
&= - Ilustrarea cu impact ecologic vaare | syudii de caz.
7 P (ex. reciclare bazatd pe
g aplicabilitatii creativa, sisteme roiecte - Google
B STEAM in - ’ . P Docs/Jamboard || 20 min
o .. |l de filtrare a apei). (PBL).
3 dezvoltarea culturii . . . pentru
o . - Lucru in echipe: || - Lucru prin
= ecologice. . colaborare.
S Propunerea unei colaborare.
=y activitati STEAM
< cu temd ecologica.
- Discutie: ,,Cum
o ot integra cultura
B _ - Evaluarea P gre - A - Reflectare .
o= A .. ecologica in ey - Mentimeter,
55 C mtlelege%l'.l activitatile gll\l/lldftg' sondaje. 10 mi
S - Corelarea ideilor : - min
g 2 orelarea Idetio STEAM?” vietoda - Platforma de
% 8 principale cu - Feedback rapid »Biletul de webinar
~ practica didactica. iesire”. '
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Anexa 2

Modulul 2: Formarea culturii ecologice prin STEAM
Tema: Desfasurarea orei ,,Mecanisme de formare a culturii ecologice prin intermediul educatiei
STEAM”
Formator: Chiriac Elena, drd., profesor Inv.prim.

Strategii si

Etapa Obiective Activitati Resurse Durata
’ metode
- Prezentare
introductiva:
- Crearea unui cadru contextul educatiei
. ecologice prin
motivational pentru
) e . STEAM. .
5 participanti. _ intrebare - Conversatie ||- Prezentare PPT.
S - Constientizarea euristica. - Clip video scurt.|] 15
S . . provocatoare: ,,Cum :
) importantei oate educatia - - Platforma de min
c ||educatiei STEAM in p N Brainstorming. || videoconferinta.
= ’ . STEAM sia ’
dezvoltarea culturii
. modeleze
ecologice.
comportamente
responsabile fata de
mediu?”
3 - Definirea .~ Expunere . : .
= ; interactiva privind - Articole si studii
© conceptului de A ’
5 culturd ecologica cultura ecologica si - Expunere recente.
3 _ Analiza ’ rolul integrarii interactivi - Resurse online
2 . . STEAM. . __ ll(ex. Green School|| 25
< mecanismelor prin . . |I- Studiu de caz. ;
= . - Studiu de caz: Network). min
5 care educatia - Dezbatere .
£ || STEAM sprijina || CXemple de bune dirijata - Miro
3 .. |lpractici din educatia ’ Board/Padlet
= formarea culturii L
5 ecologice ecologica prin pentru colaborare.
= ' STEAM.
- Identificarea unor
S metode didactice - Atelier de s . - Sabloane de
3 . . . . Il - Invatare prin Lo
5 eficiente pentru proiectare: grupuri planificare
=t . .. . colaborare. . S
3 integrarea culturii de lucru dezvolta - Metoda didactica. 35
o ecologice in activitati STEAM cu roiectului - Platforme min
§" activitatile STEAM. || tematica ecologica. ? Feedback interactive (ex.
i - Crearea unui - Prezentarea si constructiv Jamboard,
< scenariu didactic || feedbackul reciproc. ' Mentimeter).
interdisciplinar.
. . .|| - Reflectie ghidata: - Formular
- - Evaluarea lectiei si A ..
B . N participantii Google
.— o || consolidarea ideilor PO
SSi=2 L impartasesc - Autoevaluare. Formulare.
NS principale. I L Pty . 15
= 0 e principalele idei - Invatare - Menti sau ;
0 &= - Identificarea : . min
2 o e retinute. reflexiva. Kahoot pentru
© =l oportunitatilor de : .
O . . Y - Test rapid de evaluare
aplicare 1n practica. . .
autoevaluare. interactiva.
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Anexa 3

Modulul 2: Formarea culturii ecologice prin STEAM
Tema: Evaluarea in educatia ecologica si STEAM
Formator: Chiriac Elena, drd., profesor inv.prim.

L Strategii si
Etapa Obiective Activitati ’ Resurse Durata
P ’ metode
- Prezentarea temei si
Familiarizarea obiectivelor L
.. . . . . - Discutie <
participantilor cu || - Discutie introductiva: interac tfvé - Platforma
Introducere || tema sesiunii si ., De ce este importanta i online (Zoom,
si stabilirea obiectivele evaluarea in proiectele . . Google Meet) || 10 min
> . Coeen R Brainstorming .
contextului evaludrii in STEAM ecologice? . - Mentimeter
) ST - Sondaj :
cadrul STEAM || - Sondaj interactiv privind digital pentru sondaj
ecologic practicile de evaluare g
actuale
Definirea - Expunere interactiva
tipurilor si despre evaluare formativa
. ’ . O - Prezentare
Clarificarea metodelor de si sumativa in contexte interactivi - Prezentare
conceptelor- evaluare STEAM . PPT .
) - Studiu de caz .. 20 min
cheie de relevante pentru ||- Prezentarea unor exemple e - Studii de caz
o . - Analiza de .
evaluare activitatile de instrumente de evaluare practice
H e . exemple
ecologice ecologica (rubrici,
STEAM portofolii, autoevaluare)
- Activitate practica:
., Elaborarea unei rubrici
. Exersarea de evaluare pentru un - Invitare prin
Aplicarea NN ) pentt ” are p - Google Docs
< e n utilizarii proiect ecologic colaborare
evaludriiin ||. . . pentru lucru
. instrumentelor de|| - Lucru in grupuri pentru || - Rezolvare de . .
proiecte . colaborativ ||25 min
. evaluare adaptate crearea unor grile de probleme
ecologice . . . - Sabloane de
contextului evaluare pentru diverse - Proiectare ’ -
STEAM - R . c rubrici
ecologic activitati (proiecte de didactica
reciclare, gradini urbane
etc.)
- Dezbatere || - Platforma
Analiza si Dezvoltarea - Prezentarea rubricilor Sy e colaborativa
’ PPT . - ghidata
feedback-ul || géandirii critice realizate de grupuri (Padlet,
. . . |l - Reflectare -
asupra prin analiza - Feedback de la persoana- criticd Jamboard) [}20 min
instrumentel exemplelor la persoana si discutii . . - Google
h L - Invatare prin
or create realizate despre aplicabilitate H Forms pentru
colaborare
feedback
Consolidarea . . .
. - Discutie de incheiere:
cunostintelor N . . - Reflectare || - Document
T ,, Cum integram eficient .
despre evaluarea evaluarea ecologicd in ghidata de colaborare
Reflectie si TEAM i e ” - Gandi entru planuri .
eflectie si }| S W activitatile STEAM? Gandire || pentru p 15 min
concluzii context ecologic ’ . strategica individuale
L - Crearea unui plan -2
si identificarea o . - Planificare || - Formular de
> individual de integrare a S :
pasilor pentru || . didactica reflectie
L instrumentelor de evaluare ’
implementare

217



Anexa 4
Modulul 3: Strategii didactice de predare-invatare. Arta si creativitate in context ecologic
Tema: Valorificarea creativitatii si gandirii critice — beneficii pentru elevi
Formator: Chiriac Elena, drd., profesor inv.prim.

A o e Strategii si
‘Etapa Obiective Activitati me tog de Resurse Durata
- Prezentarea temei si
@ a obiectivelor - Metafora
Z . ; L »Zborul - Platforma online
S |[[Crearea unui cadru brainstorming: ,, Ce PO .
g favorabil invatarii; inseamnd - Invatare prin | |(Zoom, Google
— T - . colaborare Meet) .
& conectarea creativitatea §i i - Padlet/Jamboard 15 min
§ parj[icipan‘gilor cu tema ||gdndirea critica in Brainstorming | [pentru idei
= [[sesiunii educatia ecologica?” | |- Discutie interactive
3 - Partajare de .
& : deschisa
= exemple din
~ experienta didactica
- Prezentare
interactiva despre - Expunere
-2 |[Clarificarea creativitate, gandire ||. puners
21 . e N . interactiva
S [[[importantei creativitatii| critica si conexiunea . - Prezentare PPT
P e e ’ - Studiu de caz . .
« S [[si gandirii critice In acestora cu STEAM || Tnvatare - Studii de caz 20 min
% 3 [ leducatie si in formarea | |- Examinarea unor bazati be video/text
2 & | |culturii ecologice studii de caz privind || I%
< activititi ecologice P
Ww o inovatoare
= - Exercitiu interactiv:
e
5 ,, Cum putem
2 - |[!dentificarea metodelor| jtransforma o - Rezolvare de
2.2 |l [si strategiilor prin care ||problemd de mediu robleme - Miro/Trello
8 Bofl|® ateg p P .
= S [ [creativitatea si Intr-un proiect - Lucru in entru colaborare .
S Sl A s s o e . 25 min
S 9 ||gandirea critica pot fi | |creativ? echipa - Fise de lucru
= 2|8 p chip s
© & [[stimulate in activitati | |- Lucru in grupuri - Invatare digitale
S = [ISTEAM cu elevii entru dezvoltarea experientiala
o— & - p 5
=2 unor scenarii
<3 didactice inovatoare
- Prezentarea
@ roiectelor dezvoltate || Prezentare - Google
o Impaértasirea ideilor si P s ; colaborativa g
o ; . de participanti Docs/Forms pentru
= feedback constructiv . . |- Feedback .
£ & llasuora strateqiilor - Feedback fata-n fata structurat feedback 20 min
g N ropuse g si reflectie asupra - Reflectare - Mentimeter
E ! prop eficientei metodelor critics pentru reflectie
© propuse
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— s Strategii si
‘Etapa Obiective Activitati me tog de Resurse Durata
. -R itular
— 2 |lIntegrarea - Sumarizarea _e 0531 priutare
7 © . A1 L L activa - Document
.= £ [[lcunostintelor dobandite| [principalelor idei - Gandire colaborativ pentru
E % si formularea unor pasi | |- Crearea unui plan ceflexivi planurile P 10 min
£ .2 | |concreti pentru individual de aplicare o e
S 3l ° . < : - Planificare individuale
O Z/[implementare in clasa |[la metodelor discutate strategica

Anexa 5

Chestionar de evaluare interna a programului de formare

1. Care ar fi unul dintre principalele obiective ale integrarii STEAM in educatia ecologica a elevilor?
a) Dezvoltarea culturii generale a elevilor;

b) Formarea competentelor specifice in domeniile STEAM

¢) Invitarea exclusiv a materiilor STEAM;

d) Dezvoltarea culturii tehnologice a elevilor.

2. Ce reprezintd, in opini dvs., STEAM in contextul educatiei actuale?

a) Un program de studiu strict academic;

b) O abordare interdisciplinara care integreaza stiinta, tehnologia, ingineria, arta si matematica;
¢) Un program de formare pentru cadrele didactice;

d) Un concept exclusiv pentru elevii mai mari.

3. Dupd pdrerea dvs., care este importanta gandirii critice in contextul formdrii culturii ecologice la elevi?
(Intrebare cu raspunsuri deschise)

4. Cum poate contribui creativitatea la formarea culturii ecologice a elevilor?
a) Inovatie in proiecte ecologice;

b) Promovarea gandirii critice si solutiondrii de probleme;

¢) Dezvoltarea de activitati interdisciplinare;

d) Creativitatea nu are legatura cu educatia ecologica;

e) Prin aplicarea stricta a regulilor si procedurilor.

5.  Cum poate o situatie de problema sa contribuie la formarea culturii ecologice a elevilor?

a) Prin identificarea si implementarea solutiilor sustenabile pentru problemele de mediu;

b) Prin ignorarea problemelor mediului inconjurator;

€) Nu este relevanti pentru educatia ecologica;

d) Prin promovarea exemplului propriu si a implicarii active.

6. Care dintre urmatoarele sunt un avantaj al abordéirii STEAM in educatia ecologica?

a) Restrangerea perspectivei elevilor la domeniile stiintifice si tehnologice;

b) Promovarea unei intelegeri holistice a relatiei dintre om si mediu;

€) Reducerea importantei artelor si a creativitatii in educatia ecologica;

d) Marirea distantei intre disciplinele academice;

7. in ce misuri credeti ci este nevoie astizi de FCE la elevi?

a) In masura mare;

b) In masura medie;

¢) In masura mica.

8. In ce mdsurdi credeti ci vi veti imbundtiti competentele in cadrul cursului ,, FCE la elevi prin integrarea
STEAM?” ? / In ce masuri credeti ci v-ati imbundtdtit competentele in cadrul cursului ,, FCE la elevi prin

integrarea STEAM”?
a) In masura mare;
b) In masura medie;
c) In masura mica.
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SUGESTII METODOLOGICE

Pentru a sprijini cadrele didactice In dezvoltarea culturii ecologice la elevii de varsta
scolard micd, programul de formare trebuie sa pund accent pe abordari interdisciplinare si
metode interactive. Se recomanda utilizarea invatarii prin investigatie, unde elevii exploreaza
probleme de mediu prin experimente si observatii directe. De exemplu, pot analiza calitatea solului
sau a apei din zona lor, aplicand cunostinte din stiinte si matematica.

Proiectele STEAM integrate pot fi organizate in jurul unor teme ecologice relevante, cum
ar fi reducerea amprentei ecologice, reciclarea, conservarea apei sau biodiversitatea urbana. De
exemplu, elevii pot construi un model de ecosistem auto-sustenabil sau pot dezvolta solutii eco-
inovatoare, cum ar fi un sistem de colectare a apei de ploaie.

Utilizarea tehnologiei digitale poate facilita invatarea activa — aplicatiile interactive,
realitatea augmentata si simularile digitale ajuta la vizualizarea impactului actiunilor umane asupra
mediului. Totodata, este esentiald promovarea invatarii prin colaborare, unde elevii lucreaza in
echipe pentru a propune solutii la probleme ecologice locale.

In evaluarea impactului formativ, se recomanda aplicarea portofoliilor ecologice,
jurnalelor de observatie si rubricilor de autoevaluare, pentru a stimula reflectia si responsabilitatea

elevilor fatd de mediu.
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Fise de lucru
Portretul chinezesc

Daca as fi o floare, mi-as alege sa fiu, ... pentruca....

Daca as fi un scriitor, mi-as alege sa ﬁu, .. pentruca...

Daca as fi o tard, mi-as alege sa fiu, ... pentru ca ...

Daca as fi un instrument muzical, mi-as alege sa fiu, ...pentru ca...
Daca as fi un prezentator, mi-as alege sa fiu, ... pentru ca...

Daca as fi un regizor, mi-as alege sa fiu, ... pentru ca...

unfé®
Portretul chinezesc personal 55

\ . Y \"‘,
) | ‘,,'\ )
RPN
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Nationalitate Romana
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Sex Feminin
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